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PRZEJAWY | UWARUNKOWANIA
TWORCZEGO WIAZANIA

TEORETYCZNEJ WIEDZY PEDAGOGICZNE]
Z PRAKTYKA EDUKACYJNA

Wstep

Teoretyczna wiedza pedagogiczna oraz praktyka edukacyjna sa dziedzinami majacy-
mi potencjalnie wiele wspdlnych plaszczyzn. Teoretyczna wiedza pedagogiczna po-
wstaje na skutek rozwiazywania probleméw z zakresu wychowania, ksztalcenia i sa-
moksztaltowania czlowieka, ktére wchodza w zakres poznania pedagogicznego
i praktyki pedagogicznej, w ktdrej weryfikowane sa nowe konstrukty teoretyczne. Peda-
gogika ma sens spoteczny wowczas, gdy jej wiedza teoretyczna jest uzyteczna w prakty-
ce. Praktyka edukacyjna nabiera zywego wyrazu, gdy spozytkowuje si¢ w niej owoce
poszukiwan poznawczych w pedagogice. Jednak w rzeczywistosci nie wykorzystuje si¢
w pelni mozliwosci efektywnego wiazania obu wymienionych dziedzin, co obniza jakos¢
teoretycznej wiedzy pedagogicznej i praktyki edukacyjnej. Warto wiec dokonaé analizy
mozliwosci twdrczego wiazania teoretycznej wiedzy pedagogicznej z praktyka eduka-
cyjng ze zwrdceniem uwagi na obustronne zaleznosci, a nie tylko jednostronny przeptyw
idei teoretycznych do praktyki. Takie podejscie — jak si¢ zdaje — umozliwia dostrzezenie
i realizowanie elementéw wspoéldziatania poznawczego i praktycznego — badaczy peda-
gogicznych i nauczycieli, umozliwia wigc modelowanie ich wspotpracy w duchu edu -
kacyjnej wspodlnoty. Niniejszy tekst temu wiasnie poswigcam, zwracajac uwage
zaréwno na realne mozliwosci wiazania dokonan pedagogiki ze sfera praktyki, jak i na
uwarunkowania tego procesu. Analizujac mozliwosci, zwracam uwagg na trzy rodzaje
zwiazkOw: oddziatywan teorii na praktyke, wplywu praktyki na teorig, obustronnych
zwiazkOw teorii i praktyki; rzecz przedstawiam przede wszystkim w wymiarze badan
naukowych i préb nowych rozwiazan praktycznych.

Oddzialywania teoretycznej wiedzy pedagogicznej
na praktyke edukacyijna

Mozliwosci oddziatywania teoretycznej wiedzy pedagogicznej na praktyke eduka-
cyjna zwiazane s3 przede wszystkim z rozwigzywaniem pedagogicznych probleméw
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badawczych. Uktadajac problemy badawcze w kontinuum na osi ,,teoretyczno$é¢—prak-
tyczno$¢” mozna uzyskac nastepujacy podziat:

1.Problemy metateoretyczne, metametodologiczne zwigzane
z formowaniem naukowych, poznawczych, teoretycznych, metodologicznych podstaw
pedagogiki. Rozwiazywanie tych probleméw wyznacza relacje migdzy pedagogika
a praktyka wychowywania, ksztalcenia i samoksztaitowania cztowieka, okresla zakresy
ingerencji badaczy w sfere praktyki pedagogicznej. W tym obszarze wigc okresla sig
role pedagogiki jako dyscypliny spolecznie uzyteczne;j.

2.Problemy teoretyczne zwigzane z budowaniem systemu teoretycznej
wiedzy pedagogicznej generuja badania dostarczajace danych, ktére z jednej strony
staja si¢ tworzywem tej wiedzy, z drugiej strony stanowia zrédto poznania dla prakty-
kow pedagogicznych. Odkrywane prawidlowosci pedagogiczne (deterministyczne i ko-
relacyjne, jednoznaczne i statystyczne), ujmowane w formie praw pedagogicznych,
stanowia podstawowe elementy konstruktow teoretycznych pedagogiki oraz sa ele-
mentami poznania, ktére mozna przetworzy¢ na formy rozwiazan, wzorow, regul, za-
sad metodycznych. Wptyw tak tworzonej teoretycznej wiedzy pedagogicznej na prak-
tyke edukacyjna moze by¢ duzy, nie jest jednak taki wspélczesnie. Bogactwo informa-
cji zawarte w teoretycznej wiedzy pedagogicznej, ujmowanej zwykle w formie
publikacji ksiazkowych i artykuléw w czasopismach, moze byé wykorzystywane w
praktyce przez nauczycieli i wychowawcéw przygotowywanych w toku ksztalcenia i
doskonalenia zawodowego do gromadzenia zrédet wiedzy pedagogicznej, krytycznej
analizy jej tresci oraz twdrczego przetwarzania tej tresci na konstrukty uzyteczne
praktycznie, metodycznie, moze by¢ wykorzystywane w praktyce w wigkszym stopniu,
gdy autorzy dziet pedagogicznych ujmuja rzecz jgzykiem zrozumialym dla nauczycieli
i wychowawcow, dostarczaja przyktadow i wskazéwek (wnioskow) dla praktyki.

3.Problemy teoretyczno-praktyczne zwigzane zaréwno z budowa-
niem teoretycznej wiedzy pedagogicznej, jak i stuzeniem praktyce edukacyjnej przy-
blizaja teoretyczna wiedze¢ pedagogiczng do praktyki. Badacz pedagogiczny nastawio-
ny na biezaca praktyke czerpie z teorii wiedz¢ ogdlng i wiedzg¢ t¢ wzbogaca poprzez
gromadzenie danych w toku rozwiazywania probleméw praktyki. Podejmowanie
w toku badan wymienionych probleméw stwarza koniecznos¢ i powinnos¢ zwrdcenia
si¢ pedagogow-teoretykéw w stron¢ biezacej praktyki edukacyjnej oraz wyptywa
z potrzeby ulepszania tej praktyki badz przez podnoszenie korzystnych efektow, badz
przez przeciwdziatanie (lub ograniczanie) zjawiskom niekorzystnym, m.in. niepowo-
dzeniom dydaktycznym czy patologii spolecznej uczniéw. Przeptyw informacji uzy-
skanych w toku badan do praktyki nauczycieli i wychowawcow jest latwiejszy ze
wzgledu na aktualnos¢ praktyczna problemow.

4.Problemy praktyczne zwiazane sa catkowicie z biezaca praktyka i z niej
sa wyprowadzane. Badania pedagogiczne prowadzone na zaméwienie wladz oswiato-
wych, wladz samorzadowych i organizacji spotecznych daja efekty ujmowane w for-
mie raportéw, diagnoz, ekspertyz oraz programoéw dzialania. Badacze pedagogiczni
przy rozwiazywaniu tego rodzaju problemoéw najpetniej stuza biezacej praktyce i maja
szans¢ wplywania na nia. M.in. zagadnienia wyréwnywania szans edukacyjnych dzieci
i mlodziezy, podnoszenia efektywnosci ksztalcenia, zjawisk agresji wsrod ucznidw,
zjawisk uzaleznien od narkotykéw wystepujacych wsréd miodziezy s3 przedmiotem
troski nie tylko badaczy oraz praktykéw — nauczycieli i wychowawcow — lecz takze
rodzicéw, srodowisk lokalnych, wtadz politycznych, samorzadowych, administracyj-
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nych. Rozwiazywanie takich zagadnien, z wykorzystaniem wiedzy teoretycznej, najsil-
niej wyznacza wplyw teoretycznej wiedzy pedagogicznej na praktyke edukacyjna.
W tego rodzaju badaniach znaczacq rolg moga odgrywaé nauczyciele i wychowawcy,
przez co 6w wplyw si¢ pogi¢bia.

Mozliwosci oddziatywania teoretycznej wiedzy pedagogicznej na praktyke eduka-
cyjna zwiazane s takze z rodzajami podejmowanych badan pedagogicznych. Szcze-
goélne znaczenie dla tego rodzaju oddzialywania maja nast¢pujace rodzaje badan: opi-
sowe i diagnostyczne, wyjasniajace, eksperymentalne i weryfikacyjne, historyczne,
poréwnawcze oraz badania z pogranicza nauk.

Badania opisowe, badania diagnostyczne

Poznanie rzeczywistosci pedagogicznej, poznanie faktéw, zjawisk oraz proceséw
zwiazane jest z opisem i rozpoznaniem obiektow poznania. Rozpoznawanie zjawisk,
w szczegoblnosci postawienie diagnoz czastkowych — gtéwnie typologicznej i genetycznej
— daje orientacj¢ w poznawanej dziedzinie wychowania i ksztalcenia. Tego rodzaju wie-
dza pedagogiczna jest uzyteczna nauczycielom nie tylko dla celow pozmawczych, lecz
takze dla celow decyzyjnych, bowiem rozpoznanie korzystnych zjawisk, np. postaw
prospolecznych uczniéw, stawac si¢ moze powodem ich wzmacniania przez nauczycieli,
natomiast rozpoznanie niekorzystnych zjawisk, np. wymuszania, daje podstawg do prze-
ciwdzialania (profilaktyki). Dostarczanie nauczycielom i wychowawcom opiséw oraz
diagnoz pedagogicznych, dotyczacych istotnych faktéw i zjawisk, staje si¢ waznym spo-
sobem wiazania teoretycznej wiedzy pedagogicznej z praktyka edukacyjna.

Badania wyjasniajace

W postgpowaniu badawczym pedagog stara si¢ nie tylko opisa¢ poznawane fakty,
zjawiska i procesy, lecz takze znalez¢ odpowiedzi na pytanie ,,Dlaczego?”. To pytanie
lezy u podstaw poszukiwan naukowych w przyrodoznawstwie, dyscyplinach humani-
stycznych i dyscyplinach spotecznych. Znajdowanie odpowiedzi na nie stuzy odkry-
waniu prawidtowosci deterministycznych i korelacyjnych. Znajdowanie przez badaczy
odpowiedzi na pytania o przyczyny i uwarunkowania zjawisk pedagogicznych, np.
zjawisk uzaleznien miodziezy od srodkéw odurzajacych czy zjawisk negatywnych
podkultur miodziezowych, pozwala wyjasnia¢, rozumie¢ i interpretowac te zjawiska.
Uzyskanie przez nauczyciela wiedzy na temat przyczyn, uwarunkowan pozytywnych
i negatywnych zjawisk dydaktycznych i wychowawczych daje mu zaréwno orientacj¢
w otaczajacej go rzeczywistosci, jak i podstaw¢ do podejmowania decyzji zwiazanych
ze sferg ksztalcenia i wychowania — stuzacych ostabianiu, neutralizowaniu przyczyn
zjawisk negatywnych i wzmacnianiu przyczyn zjawisk pozytywnych; w tym zakresie
nast¢puje pozytywne wiazanie wiedzy pedagogicznej z praktyka szkolna.

Badania eksperymentalne, weryfikacyjne

Badacze pedagogiczni nie tylko staraja si¢ opisaé, zdiagnozowacé i wyjasnic¢ zastang
rzeczywistos¢ faktow, zjawisk i proceséw pedagogicznych, lecz takze dokonuja prob
ingerencji w tg rzeczywistosé. Ma to miejsce w toku badan eksperymentalnych, prze-
jawiajacych si¢ w intencjonalnym wprowadzaniu jakiego$ czynnika (zwiazanego
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z tresciami, metodami, formami, srodkami dzialan dydaktycznych i wychowawczych)
do badanego procesu dydaktyczno-wychowawczego i rejestrowaniu zmian powstatych
pod jego wplywem. Zatozona wstgpnie hipoteza o zwiazku przyczynowo-skutkowym
zostaje w toku eksperymentu poddana prébie weryfikacji lub falsyfikacji. Odkrywane
w ten sposob prawidlowosci maja duze znaczenie dla wzbogacania teoretycznej wie-
dzy pedagogicznej, ale maja tez duza wartosé dla praktyki edukacyjnej, jezeli na dro-
dze badan eksperymentalnych poznawane s3 sposoby efektywniejszej pracy dydak-
tycznej i wychowawczej; w ten sposob teoretyczna wiedza pedagogiczna moze by¢
tworczo wiazana z praktyka edukacyjna.

Badania historyczne

Nowoczesnie pojmowane badania historyczne w pedagogice daja zaréwno podsta-
wy wiedzy o praktyce pedagogicznej i rozwoju mysli pedagogicznej w przeszlosci, jak
i klucz do rozumienia stanu praktyki edukacyjnej i stanu rozwoju teoretycznej wiedzy
pedagogicznej wspélczesnie. Doswiadczenia przeszlosci zwiazane z prowadzeniem
praktyki, jak i rozwijaniem teorii pedagogicznej stanowi¢ moga dla refleksyjnego teo-
retyka i nauczyciela Zrédto inspiracji do dziatania, ale i skarbnic¢ przestrég zwiazanych
z nieudanymi przedsi¢wzigciami edukacyjnymi i naukowymi. Nauczyciel zyskawszy z
teoretycznej wiedzy pedagogicznej dane o przeszlosci moze petniej rozumieé stan
wspolczesnej edukacji, moze szukaé¢ w przesziosci inspiracji do dziatan nowatorskich,
m.in. wiele dzi$ moze czerpa¢ z ruchu ,,nowego wychowania” wprowadzajacego ,,ko-
pernikanski przewrot” (jak to okreslit J. Dewey) do praktyki szkolnej.

Badania por6wnawcze

Badania pordéwnawcze prowadzone w skali co najmniej dwoch krajéw zaspokajaja
cickawos¢ poznawcza, ale dostarczaja takze informacji o udanych i nieudanych pré-
bach w sferze edukacyjnej. Uwzgledniwszy kontekstualnos¢ badanych faktow, zja-
wisk, procesow i przestrzegajac rygoru ekwiwalencji, mozna wydoby¢ z doswiadczen
edukacyjnych innych krajow elementy inspirujace do wprowadzenia zmian w Polsce.
Nauczyciel, ktory zyska wiedz¢ z badan porownawczych, moze upewnic si¢ w sen-
sownosci swoich rozwiazan metodycznych, moze takze znajdowaé impulsy do dzia-
falnosci nowatorskiej w Polsce. W ten sposéb teoretyczna wiedza pedagogiczna,
wzbogacona o wczesniej wymieniane dane z badan historycznych i dane z badan po-
réwnawczych, w twérczy sposéb moze by¢ wiazana z praktyka edukacyjna.

Badania z pogranicza

Opisywanie, wyjasnianie, rozumienie i interpretowanie faktéw, zjawisk i procesow
z dziedziny wychowywania, ksztalcenia i samoksztattowania czlowieka jest petniejsze
oraz efektywniejsze, jezeli rzecz ujmuje si¢ z perspektywy poznawczej réznych nauk
spotecznych i humanistycznych, a nie tylko z perspektywy pedagogicznej. Pedagogika
majaca w swej dziedzinie poznania praktyke ksztaltowania — instytucjonalnego i sa-
moksztaltowania — cztowieka, stwarza szczegdlne mozliwosci scalania wiedzy z roz-
nych nauk o czlowieku, stwarza duze mozliwosci badan z pogranicza pedagogiki
i nauk dla pedagogiki pomocniczych, przede wszystkim filozofii (antropologii, aksjo-
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logii, etyki, estetyki), psychologii (psychologii rozwoju, psychologii ksztalcenia, psy-
chologii wychowania i innych), socjologii (m.in. socjologii wychowania, socjologii
kultury). Uzyskane systemy wiedzy interdyscyplinarnej moga by¢ twérczo wiazane
z praktyka edukacyjna.

Wyzej dokonana zostala analiza mozliwosci oddzialywania teoretycznej wiedzy
pedagogicznej na praktyke edukacyjna, pora wigc wskazaé¢ na mozliwosci oddziatywa-
nia praktyki edukacyjnej na teoretyczna wiedz¢ pedagogiczna.

Oddziatywania praktyki edukacyijnej na teoretyczna
wiedz¢ pedagogiczng

Rozwazajac podj¢te zagadnienie, rzecz mozna sprowadzi¢ do pytania: Jaki wptyw
na teoretyczng wiedz¢ pedagogiczna moga wywieraé nauczyciele? Moim zdaniem
moze si¢ to odbywac poprzez:

a) wystgpowanie nauczycieli w roli innowatoréw pedagogicznych;

b) wystepowanie nauczycieli w roli badaczy pedagogicznych.

Ada)Innowacje pedagogiczne sa wprowadzeniem zmian (programowych,
metodycznych, organizacyjnych) do procesu dydaktyczno-wychowawczego w celu jego
ulepszania, czyli w celu podnoszenia jego efektywnosci. Motywem innowacji pedago-
gicznych nauczycieli jest korzystne zmienianie oddziatywan dydaktycznych i wycho-
wawczych, wzbogacanie i urozmaicanie tych oddziatywan, tak by powodowalo to wzrost
osiagnie¢ szkolnych uczniéw. Wprowadzenie zmian przez nauczycieli do organizowa-
nych przez siebie procesow jest podobne do dziatan eksperymentalnych badaczy profe-
sjonalnych, ale nie poddawane surowym rygorom metodologicznym metody ekspery-
mentalnej. Pozytywne efekty innowacji nauczycieli mogg by¢ inspiracja do badan ekspe-
rymentalnych w naukach pedagogicznych, w ten sposob nastgpuje wptyw praktyki
nauczycielskiej na rozwoj teoretycznej wiedzy pedagogiczne;.

Ad b) Nauczyciel jako badacz pedagogiczny moze, majac odpo-
wiednie przygotowanie metodologiczne, prowadzi¢ profesjonalne badania pedagogicz-
ne w skali diagnozowania i wyjasniania faktow i zjawisk swojej wiasnej praktyki,
w szczegllnosci moze poznawaé cechy uczniéw, cechy srodowiska rodzinnego
uczniéw, cechy srodowiska lokalnego, srodowiska szkolnego (réwiesniczego), bada¢
proces ksztalcenia, wyniki procesu ksztalcenia, uwarunkowania tych wynikéw. Te
badania prowadzone na skal¢ lokalng dostarczaja czastkowej wiedzy dla teorii pedago-
gicznej. Nauczyciel dobrze przygotowany do pracy badawczej w pedagogice moze
podejmowac badania o duzej doniostosci dla teoretycznej wiedzy pedagogicznej. Wy-
raza¢ si¢ to moze w formie badan opisowych, wyjasniajacych, eksperymentalnych pro-
wadzonych na probach reprezentatywnych dla populacji uczniow, klas, szkél. Realiza-
cja takich zamierzen jest realna w sytuacji nierzadkiego juz dzi$ podejmowania przez
nauczycieli studiow doktoranckich. Osiagane rezultaty badawcze maja szczegélna
wage dla teoretycznej wiedzy pedagogicznej, bowiem nauczyciel lepiej niz badacz
uczelniany zna i rozumie realia praktyki szkolnej.

Oddziatywania na siebie teoretycznej wiedzy pedagogicznej i praktyki edukacyjne;j
moga by¢ jednokierunkowe, mogg jednak przybiera¢ form¢ wzajemnego sprz¢zenia
obu sfer: teorii i praktyki.
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Wspélnota dziatan badaczy profesjonalnych i nauczycieli

Podnoszenie poziomu ksztalcenia i doskonalenia zawodowego nauczycieli oraz
wigkszy zwrot teoretykéw pedagogiki w strong¢ praktyki edukacyjnej moga owocowaé
inicjatywami poznawczymi, w ktorych teoretycy i praktycy (nauczyciele) sa partnera-
mi podejmujacymi wspdlne dzialanie poznawcze i praktyczne. Moze sig to realizowad
na trzech drogach. Oto one:

l1.Badania w dziataniu, wtoku ktérych badacze pedagogiczni wespél z na-
uczycielami opracowuja programy zmian w procesie dydaktyczno-wychowawczym,
wprowadzajg programy do praktyki, oceniaja efekty biezace i koncowe tego przedsig-
wzigcia i w przypadku korzystnych rezultatow upowszechniaja program. Programy
zmian tworzone sa na podstawie analizy dokonan teoretycznych w pedagogice oraz
w wyniku doswiadczen nauczycieli. Badacze i nauczyciele w sposdb twoérczy przetwa-
rzaja i wiaza teoretyczna wiedze pedagogiczna z praktyka edukacyjna. Efekty tego
rodzaju badan przynosi¢ moga korzysci praktyczne dla pracy szkolnej, moga by¢ ko-
rzystne dla teoretycznej wiedzy pedagogicznej, czynigc z niej konstrukt praktycznie
uzyteczny i stanowigc weryfikacje koncepcji teoretycznych. Nauczyciele przygotowani
do badan pedagogicznych stanowi¢ moga wartosciowych i twérczych partnerow dla
badaczy profesjonalnych, badacze profesjonalni maja sposobnos¢ wykorzystywania
swego dorobku dla celéw uzytecznosci praktycznej, czyli nadawania mu wartosci spo-
feczne;.

2.Wspolne badania empiryczne ilosciowe i jakosSciowe ba-
daczy profesjonalnych i nauczycieli stuzy¢ moga diagnozowaniu, wyjasnianiu, pro-
jektowaniu. Nowe zjawiska w sferze ksztalcenia, m.in. wplyw srodkéw masowego
komunikowania na rozwdj wiedzy uczniéw, nowe zjawiska w dziedzinie wychowywa-
nia, m.in. nasilajace si¢ wsréd uczniéw zjawiska patologii spotecznej, stanowig po-
wazne wyzwania poznawcze i praktyczne (spoteczne). Podejmowac te wyzwania moga
zjednoczeni idea rozwigzywania probleméw i ulepszania pracy szkoty badacze profe-
sjonalni i nauczyciele. Sami nauczyciele i sami badacze nie s3 w stanie czyni¢ tego
efektywnie. Z diagnoz i wyjasnien powinny wynika¢ wnioski metodyczne dla praktyki,
ktére wymagaja weryfikacji i modyfikacji. Wyniki badan moga by¢ przedstawiane
przez pedagogdw i nauczycieli na konferencjach naukowych i publikowane w pracach
zbiorowych.

3.Badanie i ocenianie efektow reformy oswiatowej stanowi
warto$ciowe pole do wspolnych dziatan badaczy profesjonalnych i nauczycieli. Re-
forma edukacyjna, reforma systemu oswiaty jest innowacjag w makroskali, mogaca
mie¢ dalekosiezne znaczenie spoteczne, zaréwno pozytywne, jak i negatywne. Ow
czynnik ryzyka biedu negatywnych nastgpstw kaze zwréci¢ szczegblng uwage na bie-
zacy analize efektow reformy. Tu wspotpraca politykow oswiatowych, pedagogéw
teoretykOw i nauczycieli jest wysoce pozadana. Efekty biezacej kontroli i oceny rezul-
tatow reformy mogg by¢ dobra podstawa do modyfikowania dziatan reformatorskich,
by zminimalizowaé ryzyko biedu. Istotne znaczenie dla szacowania korzysci reformy
maja kontrola i ocena konicowa, a takze kontrola dystansowa, bowiem znaczna czg¢s¢
efektow dydaktycznych i wychowawczych — przede wszystkim moralnych — pojawi si¢
w zyciu jednostek i spotecznosci po co najmniej kilku latach od zakonczenia cyklu
reformy; reformowanie jest ,,zasiewem pedagogicznym”, na plony trzeba dtugo czekac.
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W dziele kontroli oraz oceny koncowej i dystansowej wspdlnota dzialan badaczy pro-
fesjonalnych i nauczycieli jest niezbgdna.

Wyzej okreslitem mozliwe przejawy tworczego wiazania teoretycznej wiedzy pe-
dagogicznej z praktyka edukacyjna. Rodzi si¢ pytanie o uwarunkowania tego korzyst-
nego zjawiska i procesu.

Uwarunkowania twérczego wigzania teoretycznej wiedzy
pedagogicznej z praktyka edukacyjna

Podstawowymi warunkami realizowania mozliwosci twdrczego wiazania teore-
tycznej wiedzy pedagogicznej z praktyka edukacyjna s3 nizej wymieniane sktadniki
rzeczywistosci oswiatowe;j i spoleczne;j.

-Postawy i kompetencje naukowcdéw zkrggu nauk pedagogicznych,
przede wszystkim dydaktyki ogdlnej i teorii wychowania. Postawy korzystne to te,
ktore wyrazaja si¢ we wszystkich skladnikach strukturalnych: wiedzy na temat realiow
praktyki edukacyjnej (komponent intelektualny), pozytywnego stosunku do praktyki
edukacyjnej (komponent emocjonalno-oceniajacy), prowadzenia badan skierowanych
na t¢ praktyke (komponent behawioralny). Badacze pedagogiczni prowadzacy badania
zorientowane teoretycznie mogg wskazywaé na praktyczng uzyteczno$¢ uzyskanych
wynikdow, badacze zorientowani praktycznie moga podejmowaé problemy teoretyczno-
-praktyczne i praktyczne o duzej aktualnosci i wadze spolecznej. Wyniki poszukiwan
moga w sposob przystgpny i dobrze osadzony w praktyce przedstawia¢ nauczycielom
poprzez publikacje, opracowania metodyczne, prelekcje, referaty, konsultacje, a takze
w toku studiow podyplomowych i kurséw doskonalenia zawodowego nauczycieli.
Takich pracownikéw naukowych moga ksztattowac samodzielni profesorowie, majacy
przeswiadczenie o spotecznej uzytecznosci nauk pedagogicznych.

—-Postawy i kompetencje nauczycieli szkot wszystkich szczebli wy-
razajace si¢ w wiedzy na temat osiagni¢¢ nauk pedagogicznych (a takze psychologii,
socjologii, filozofii), pozytywnym stosunku emocjonalnym do tej wiedzy, umiejgtnosci
przetwarzania teoretycznej wiedzy pedagogicznej na konstrukty uzyteczne metodycz-
nie. Latwiej takie postawy i kompetencje poznawcze przejawia¢ tym nauczycielom,
ktorzy przygotowani sa od strony metodologicznej do badan pedagogicznych i ktérzy
podejmuja proby badan diagnostycznych i wyjasniajacych. Korzystng okolicznoscia
jest motywacja nauczycieli do korzystania z ksigzek i czasopism pedagogicznych,
a takze przygotowywanie przez nich artykutéw do czasopism, w ktérych przedstawiaja
wlasne doswiadczenia i proby innowacyjne oraz badawcze. Takich nauczycieli juz dzi$
nie brakuje, ale nie stanowia oni wigkszosci w gronie kadry nauczycielskiej szkot pod-
stawowych i srednich. Analizowane postawy nauczycieli trzeba ksztaltowa¢ poprzez
oddziatywania instytucjonalne (o czym pisz¢ ponizej), moga si¢ one konstytuowac
w toku samoksztaltowania zawodowego, stanowiacego podstawowy element kariery
nauczycielskiej.

—-Nowoczesne ksztalcenie i doskonalenie zawodowe na-
uczycieli. Rys nowoczesnosci zwiazany jest z ksztattowaniem motywacji do korzy-
stania z literatury pedagogicznej, umiejgtnosci krytycznej analizy jej tresci, umiejgtno-
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$ci przetwarzania tych tresci w taki sposdb, by staly sie uzyteczne metodycznie. Te
elementy ksztalcenia i doskonalenia zawodowego sa slabo zaznaczane w uczelniach
ksztalcacych nauczycieli, nie w petni tez wykorzystywane s3a do celéw analizy elemen-
tow nowoczesnosci pedagogicznej organizowane przez uczelnie praktyki zawodowe
przysztych nauczycieli. Nowoczesnie mogg ksztalci¢ nauczycieli ci pracownicy dy-
daktyczni uczelni wyzszych, ktorzy sami maja motywacje do korzystania z teoretycz-
nej wiedzy pedagogicznej, umiejgtnosci wykorzystywania tej wiedzy i umiejetnosci jej
tworzenia w toku pracy badawczej przynoszacej kolejne stopnie i tytuly naukowe.

—Uwarunkowania spoleczne zwigzane sa przede wszystkim z klimatem
tworzonym wokot szkoly i edukacji, z pozycja spoleczna nauczycieli, atmosfera
w zespolach nauczycielskich. Tworczej pracy nauczycieli polegajacej mi¢gdzy innymi
na wykorzystywaniu teoretycznej wiedzy pedagogicznej stuza: a) wysoki poziom aspi-
racji edukacyjnych spolecznosci lokalnych, a co za tym idzie pozytywny klimat wokét
pracy dydaktyczno-wychowawczej szkot, b) wysoka pozycja spoteczna zawodu na-
uczycielskiego, darzenie nauczycieli uznaniem i przydawanie im autorytetu, c) pozy-
tywna atmosfera dla pracy tworczej i innowacyjnej w zespolach nauczycielskich na
terenie szkdt (wiele tu zalezy od umiejetnosci demokratycznego kierowania dyrekto-
réw, podmiotowego 1 partnerskiego traktowania nauczycieli; tworzeniu pozytywnej
atmosfery stuzy¢ moga nauczyciele wyksztalceni w uczelniach przez tworczych pra-
cownikéw naukowo-dydaktycznych).

—-Uwarunkowania ekonomiczne zwiazane sa z finansowaniem inicja-
tyw upowszechniania wiedzy pedagogicznej, doswiadczen innowacyjnych, z nagra-
dzaniem tworczych nauczycieli, gratyfikacjq finansowa nauczycieli ubiegajacych sig
o stopien doktora (np. w formie stypendiow). Twérczej pracy nauczycieli, zwiazanej
z korzystaniem z dorobku nauk pedagogicznych moze stuzy¢ znaczace podniesienie
uposazen finansowych nauczycieli. W sytuacji, gdy zawdd nauczycielski bedzie bar-
dziej oplacalny finansowo, o wykonywanie go bgda si¢ ubiegac ludzie ambitni i twor-
czy, zwigkszy si¢ rdwniez konkurencyjnos¢ zawodowa, odejda z tego zawodu jednost-
ki przypadkowe, bez talentu i pasji pedagogiczne;.

—Stan 1 kierunki rozwoju pedagogiki ogdélnej oraz meto-
dologii pedagogiki jako dyscyplin wyznaczajacych status naukowy pedagogi-
ki. Tworczemu wiazaniu teoretycznej wiedzy pedagogicznej z praktyka edukacyjna
stuzy¢ moze rozwoj pedagogiki w rownym stopniu skierowanej na teori¢ i praktyke¢
pedagogiczna. Nie be¢dzie temu stuzy¢ pedagogika spekulacyjna, oderwana od realno-
$ci pedagogicznej, oparta na grach semantycznych, czyli — ze spotecznego punktu wi-
dzenia — bezuzyteczna. Moda na taka ,,bezuzyteczna” pedagogik¢ zaczyna przemijac.
Znaczna cze¢$¢ miodych badaczy przejawia ambicj¢ budowania pedagogiki konstruk-
tywnej, bazujacej na wynikach badan empirycznych ilosciowych i jakosciowych, sigga
do metody eksperymentu pedagogicznego. Z nimi mozna wiaza¢ nadziej¢ na tworzenie
teoretycznej wiedzy pedagogicznej, do ktérej nauczyciele zechca siggaé i z ktérej ele-
mentdw beda korzystaé nie tylko w toku ksztalcenia zawodowego, ale takze w trakcie
samoksztattowania zawodowego.

Przedstawione wyzej uwarunkowania sa realne do uwzglednienia w polityce spo-
tecznej i polityce edukacyjnej panistwa. Nalezy zywi¢ nadziejg, ze dobrze wyedukowa-
ni politycy beda baczy¢ na te uwarunkowania i dawa¢ im wysoka rangg w swojej ak-
tywnosci spoteczne;j.
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