Barttomiej Golek

MIEJSCE WIEDZY OGOLNE] I WIEDZY Z PEDAGOGIKI
OGOLNE] W SYSTEMIE WIEDZY NAUCZYCIELA

Rozwazajac zwiazki pedagogiki ogdlnej z teorig i praktyka dydaktyczna, warto zapy-
ta¢ o miejsce wiedzy z pedagogiki ogolnej w systemie wiedzy pedagogicznej nauczy-
cieli, a wigc 0s0b zajmujacych si¢ na co dzien praktyka dydaktyczno-wychowawcza.
Czy filozofia wychowania, czy tez — uzywajac innej nazwy — pedagogika teore-
tyczna moze by¢ pomocna nauczycielom w procesie wychowywania i ksztatcenia
uczniow? Jaka rolg w systemie nauczycielskiej wiedzy moga odgrywaé tresci zwia-
zane z pedagogika ogolng? Czy pedagogika ogdlna, ktdra pozostaje domeng peda-
gogdw teoretykow, moze zainteresowacé praktykow pedagogicznych? Poszukiwanie
odpowiedzi na te i inne pytania rozpoczne¢ od podkreslenia znaczenia wiedzy ogolnej
(wiedzy teoretycznej) dla jakosci zycia i funkcjonowania czlowieka w spoteczen-
stwie informacyjnym, w szczegolnosci dla efektywnej pracy nauczyciela — reflek-
syjnego praktyka. Waznym elementem wiedzy teoretycznej nauczyciela jest wiedza
z dziedziny pedagogiki. Analizujac zagadnienie pedagogicznej wiedzy nauczyciela,
nawiazg krotko do przeprowadzonych przez siebie badan, by ukaza¢ opinie samych
nauczycieli na temat przydatnosci wiedzy pedagogicznej, w szczego6lnosci zas wia-
domosci z zakresu pedagogiki ogolnej w pracy dydaktyczno-wychowawczej. Na-
stgpnie przedmiotem rozwazan uczyni¢ wiedze metodologiczna, jako ten obszar
ogolnej wiedzy pedagogicznej, z ktorym winien si¢ zaznajamia¢ kazdy nauczyciel,
pragnacy rozwigzywaé dostrzegane przez siebie problemy wychowawcze i tworczo
ulepsza¢ prowadzona praktyke dydaktyczna.

Wiedza ogdlna jako warunek wiedzy profesjonalnej nauczyciela

Rezultatem postepujacej od kilku dziesigcioleci rewolucji technicznej i informatycz-
nej jest cywilizacja wysokich technologii, ktorej towarzysza nadmiar danych, chaos
informacyjny, relatywizm poznawczy i etyczny oraz nasilajace si¢ procesy dehuma-
nizacji. Widocznym przejawem tych ostatnich jest — zdaniem Wandy Drozki —
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tendencja do redukcji problematyki czlowieka do wymiaréw bardziej biologiczno-
-materialistycznych, techniczno-sprawnosciowych czy ekonomiczno-konsumpcyjnych.
W znacznej mierze jest to wynikiem poglebiajacego si¢ rozdzwigku pomigdzy wyposaze-
niem ludzkosci w mozliwos$ci technologiczne, informatyczne, manipulacji genetycznych,
wirtualizacji itp. a intelektualno-moralnymi dyspozycjami przecig¢tnego cztowieka do ro-
zumienia tego wszystkiego, panowania nad tym'.

Wiele oséb nie radzi sobie z nowymi regulami cywilizacyjnego ,,postepu”, ktory
jednym daje nieograniczone i rosngce wcigz mozliwosci, innych spycha natomiast
na margines, pozbawiajac nadziei i szans na odmiang zycia. Jak zauwazyt Richard
M. Weaver, dzisiejszy cztowiek, masowy i ,,odhumanizowany”, czg¢sto nie potrafi
powiaza¢ swojej czastkowej wiedzy w calos¢, by ujrze¢ prawde, nie umie si¢ po-
shugiwa¢ wlasnym rozumem, ma duze trudnosci w rozumowaniu abstrakcyjnym
i dlatego nie rozumie wielu podstawowych poje¢?. W swiecie zdominowanym przez
pragmatyczna technike i warto$ci utylitarne pozadane jest wigc zdobywanie i rozwi-
janie przez czlowieka umiej¢tnosci myslenia na wysokim poziomie abstrakcji, my-
$lenia oderwanego od faktow dotyczacych konkretnego miejsca i czasu, od danej
egzemplifikacji. Chodzi o myslenie w kategoriach teoretycznych, ktore pozwoli nam
funkcjonowaé z wicksza swiadomoscig i pracowaé z wigkszym samokrytycyzmem
oraz odpowiedzialno$cia’.

Gwaltowne tempo zachodzacych przemian spotecznych, rosnace problemy ludz-
kiego zycia oraz pojawiajace si¢ raz po raz nowe zadania i wyzwania stwarzaja zapo-
trzebowanie na wiedzg¢ ogdlna, dajaca cztowiekowi umiejetnos¢ zdobywania wiedzy
szczegotowej, zawodowej. Wiedza ogdlna to warunek myslenia, a mys$lenie — to wa-
runek przetrwania. Jak pisze Maria Janion:

To sprawa nader istotna w naszych czasach, kiedy postep wiedzy i zarazem ciagly proces
dezaktualizacji wiedzy dawnej, juz zdobytej, nastgpuja tak szybko, jak nigdy w historii.
A réwnoczesnie wiedza ogolna decyduje o poziomie intelektualnym spoteczenstwa, o jego
zdolnosci myslenia. (...) Chodzi zatem o czlowieka, ktory nauczyt si¢ myslec, dla ktorego
myslenie jest funkcja zycia. By¢ we wspotczesnym swiecie to znaczy mysleé. Myslec
w nowej sytuacji i umie¢ sobie t¢ nowos¢ przyswoic intelektualnie. Nie po amatorsku
trawi¢ nowinki i ciekawostki z wielkiego $wiata, lecz ogarna¢ te myslowe catosci, ktore
nowoczesno$¢ ma do zaoferowania. I umie¢ dokona¢ w nich wyboru®.

' 'W. Drozka, Wspolczesne konteksty dehumanizacji szkoly na kanwie pamietnikow Sredniego poko-
lenia nauczycieli 2004. W: O humanizacji pracy zawodowej nauczyciela, red. E. Kobylecka, Wydawni-
ctwo Naukowe Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego Oddziat w Poznaniu, Poznan 2007, s. 98.

2 R. Weaver, Idee majq konsekwencje, Wydawnictwo Profesjonalnej Szkoty Biznesu, Krakéw 1996,
s. 9-11.

3 Wedlug antropologdéw pierwszym krokiem w mysleniu teoretycznym jest $wiadomo$¢ wiasnej
heurystyki, czyli u§wiadomienie sobie teorii heurystycznej, pod ktdrej wptywem pozostajemy. Wresz-
cie myslenie w kategoriach teoretycznych oznacza zastosowanie teorii we wlasnym mysleniu i prezen-
tacjach. Zob. P.C. Salzman, P. Rice, Mysle¢ jak antropolog, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Gdansk 2009, s. 73-91.

4 M. Janion, Humanistyka: poznanie i terapia, Pafistwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1982,
s. 109.
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Jakze doniosta staje si¢ wymowa tych stow, kiedy myslimy o wspdtczesnym nauczy-
cielu i zadaniach, jakie przed nim si¢ stawia. Intelektualne przyswojenie sobie ztozo-
nosci swiata, myslowe ogarnigcie zachodzacych zmian, ich uporzadkowanie i zrozu-
mienie oraz umiejetne dokonywanie wyboru ze zréznicowanej oferty nowoczesnosci
— to wyzwania, jakim podota¢ dzis musi kazdy nauczyciel. Osoba ksztatcaca i wy-
chowujaca innych powinna by¢ jednostka o szerokich horyzontach intelektualnych,
tworczym, innowacyjnym umysle.

Parafrazujac powyzsze stowa Marii Janion, mozna stwierdzi¢, ze chodzi dzis$ o ta-
kiego nauczyciela, dla ktérego myslenie jest funkcja zycia. Warunkiem koniecznym
zdaje sie tu posiadanie stosownej wiedzy teoretycznej, bez ktdrej niemozliwy jest
namyst nad praktyka, funkcjonowaniem $wiata i1 ludzi oraz nad wlasnym zyciem.
O wartosci i przydatnosci wiedzy teoretycznej tak pisze Teresa Hejnicka-Bezwinska:

Teorie naukowe sa wytwarzane przez rézne dyscypliny naukowe opisujace cztowicka
i $wiat oraz relacje pomigdzy cztowiekiem a $wiatem. Teorie opisujace i wyjasniajace
procesy edukacyjne, ich uwarunkowania i skutki tworzy i wykorzystuje nie tylko pedago-
gika, ale takze inne dyscypliny naukowe, szczegdlnie takie, jak: psychologia, socjologia,
kulturoznawstwo, politologia i inne. Wiedza zawarta w postaci twierdzen w poszczegol-
nych teoriach jest najlepiej uzasadniona i z tego powodu najbardziej wiarygodna. Opi-
suje 1 wyjasnia najbardziej wiarygodnie poszczegdlne fragmenty rzeczywistosci, ale nie
wyrecza cztowieka w podejmowaniu decyzji dotyczacych jego postgpowania. (...) $wiat
oglqdany przez teorie jest §wiatem innym niz ten, ktdry jest postrzegany przez pryzmat
indywidualnego doswiadczenia konkretnego cztowieka’.

Procz wiedzy teoretycznej z poszczegoélnych dyscyplin naukowych cenna jest tez
znajomos$¢ wiedzy filozoficznej, albowiem — jak pisze autorka —

Filozofia powstata po to, aby wspomaga¢ myslenie czlowieka, ktére poprzedza czyn oraz
to myslenie, ktore towarzyszy czynowi i jego wartosciowaniu. Wiedza i praktyki poznaw-
cze wytwarzane przez filozofow nie méwia, co cztowiek powinien czynié, ale uwrazli-
wiaja na to, ze moze by¢ madrym, a jego czyny moga by¢ bardziej racjonalne nie tylko
w sensie pragmatycznej skutecznosci, ale takze zasad epistemologii, etyki i estetyki, czyli
trzech podstawowych wartosci: prawdy — dobra — pigkna®.

Z powyzszych rozwazah wynika, ze potrzebna jest nauczycielom szeroka wie-
dza ogdlna, wiedza teoretyczna, ktora jest warunkiem podejmowania refleksji nad
soba 1 swoja praca z uczniem-wychowankiem. Solidna wiedza pozwoli nauczycie-
lowi orientowad si¢ w znaczeniu zachodzacych wspolczesnie przeobrazen. Zdaniem
Allena T. Pearsona:

Wiedza ogdlna to wiedza, jaka cztowiek ma na temat $wiata w ogole. Jest to wiedza, jaka
ma si¢ w wyniku zycia w $§wiecie; w jej sktad wchodzg informacje i umiejgtnoscei, ktorych
nabylo sig, by zy¢ w spoteczenstwie w charakterze osoby w miar¢ kompetentnej i poin-
formowanej. Zaliczymy tu takie elementy, jak: wiedza o biezacych sprawach dziejacych
si¢ w spoteczenstwie, znajomos$¢ systemu ekonomicznego i umiejetnosé funkcjonowania
W nim, orientacja w opowiesciach, mitach, literaturze i artystycznych tradycjach spote-

> T. Hejnicka-Bezwiniska, Pedagogika ogolna, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, War-
szawa 2008, s. 38-39.
¢ Tamze, s. 39.
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czenstwa. Jest to zespdt wiadomosci posiadanych przez jednostke nie ograniczony do
zadnej jej szczegodlnej roli czy funkcji. Jest to raczej taka wiedza cztowieka, co do ktorej
spodziewamy si¢, ze w znacznym stopniu bedzie podzielana przez innych, z ktérymi zyje
si¢ w spoleczenstwie. Wszyscy posiadamy pewna ogdlng wiedz¢ — podzielamy ja z tymi,
ktérzy zyja wokot nas, i to pozwala nam wchodzi¢ wzajemnie w interakcje. Bez zadnej
wiedzy ogdlnej nie bylibySmy w stanie porozumiewac si¢ ze wspottowarzyszami. Aby si¢
porozumiewac, jest potrzebna pewna wiedza podzielana z innymi — musimy wiedzie¢, na
jaki temat si¢ porozumiemy’.

Wiedza ogdlna odgrywa wiec — jak zauwazyt cytowany tu autor — wazna rolg w prak-
tyce pedagogicznej, gdyz przeciez sytuacja nauczania jest sytuacja interpersonalna,
wymagajaca wzajemnego porozumienia mi¢dzy nauczycielem a uczniami.

Aby nastapito porozumienie si¢ migdzy ludzmi, musi istnie¢ pewna wspolna wiedza po-
dzielana przez wszystkich. Tak wigc nauczyciele musza podziela¢ wspolng wiedzg z ucz-
niami. Poniewaz nauczyciel inicjuje zamierzona sytuacje, zdaje si¢, ze to on powinien by¢
odpowiedzialny za posiadanie wiedzy ogdlnej umozliwiajacej porozumienie z uczniami.
Zgodnie z tym pogladem nauczyciele powinni sami sobie uswiadomic, jakiej wiedzy ogdl-
nej potrzeba, aby zapewni¢ mozliwo$¢ porozumiewania si¢ w interpersonalnej sytuacji
nauczania. Co ma w sktad tej ogodlnej wiedzy wchodzi¢, oczywiscie bedzie zalezato od
zmiennych okolicznosci. Nauczyciele pracujacy z bardzo mtodymi uczniami beda potrze-
bowali mniej wiedzy niz nauczyciele pracujacy z dorostymi — mtodsze dzieci zwykle maja
mniejszy zasob wiedzy ogolnej niz dorosli®.

Wedlug Wincentego Okonia, od nauczyciela wymaga si¢,

aby posiadl mozliwie rozlegla i trwata wiedz¢ o przyrodzie, spoleczenstwie i kulturze,
a zarazem wyrobit sobie wlasny do tej wiedzy stosunek. Co wigcej, jest pozadane, aby
wiedza ta byta przepojona madroscia i troska o prawde wsrdd ludzi, aby si¢ wigzata z prze-
konaniami nauczyciela, stajac si¢ podstawa jego pogladu na $wiat i jego postgpowania’.

Wiedza ogdlna umozliwia sprawne zdobywanie i aktualizowanie wiedzy szcze-
gbétowej, nie tylko z zakresu nauczanego przedmiotu, ale takze z zakresu najroznie;j-
szych obszardw i ptaszczyzn dydaktyczno-wychowawczych sytuacji. Zdaniem Jana
Legowicza,

nauczyciel, nawet wysoko kwalifikowany w zakresie ktdregos$ z przedmiotéw nauczania,
nigdy nie jest tylko i wylacznie specjalista od tego jedynego przedmiotu, nie jest takze
waskim w swych znajomosciach ekspertem, cho¢ moze wykonywa¢ nader ztozone oraz
subtelne ekspertyzy pedagogiczne i dydaktyczne. (...) Oto, dlaczego specjalno$¢ nauczy-
cielska jest zarazem wspolspecjalnoscia wymagajaca wieloprzedmiotowo-jakosciowego
przysposobienia do nauczycielstwa (...)"°.

7 A.T. Pearson, Nauczyciel. Teoria i praktyka w ksztalceniu nauczycieli, Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, Warszawa 1994, s. 118.

8 Tamze, s. 119.

> 'W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogéinej, Pafistwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa
1987, s. 407.

10 J. Legowicz, O nauczycielu mistrzu samego siebie. W: Pedeutologia. Badania i koncepcje meto-
dologiczne, red. A.A. Kotusiewicz, H. Kwiatkowska, W.P. Zaczynski, Wydawnictwo Uniwersytetu War-
szawskiego, Warszawa 1993, s. 17.
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Nauczycielowi potrzebna jest wiedza ogolna — obiektywna, naukowa wiedza teore-
tyczna, bedaca podstawa myslenia i szansg na osiagni¢cie madrosci. Idzie wigc nie
tylko o specjalistyczng wiedzg z zakresu nauczanego przedmiotu, ale takze o ogdlng
wiedze z nauk spotecznych, przyrodniczych, humanistycznych — z tych wszystkich
obszarow, ktérych podstawowa znajomos¢ jest niezbedna do prawidlowego kiero-
wania procesem dydaktyczno-wychowawczym. Poza tym nauczyciele poszczegol-
nych przedmiotéw winni widzie¢ swoja dziedzing nauczania w kontekscie dyscyplin
pokrewnych. ,,Uwaza sig, ze integracja roznych rodzajow wiedzy sprzyja lepszemu
rozumieniu $wiata i samego siebie”!!. Szerzona jest dzi§ w naszych szkotach idea
integrowania tresci z réznych przedmiotow nauczania, czego wyrazem jest miedzy
innymi prowadzone w pierwszych klasach szkoty podstawowej ksztatcenie zinte-
growane. Idea integracji w wielu wymiarach i na wielu plaszczyznach edukacyjno-
-kulturowych wymaga od nauczyciela — oprocz wiedzy przedmiotowej —

wiedzy interdyscyplinarnej z zakresu kierunku oraz filozofii rozwoju swiata i spoteczen-
stwa; idea integracji wymaga madrosci, otwartego, badawczego i krytycznego umystu,
skorego do wspdtpracy i wspotdziatania; idea integracji wymaga wiedzy, umiejetnosci
pozyskiwania i integracji sSrodowiska pozaszkolnego ze szkota, w tym takze szeroko poje-
tego srodowiska kulturowego i medialnego; idea integracji wymaga odpowiednich kom-
petencji w zakresie komunikowania spotecznego i dialogu'?.

Postuluje si¢ dzis model nauczyciela humanisty niezaleznie od profilu wyksztat-
cenia i nauczanego przedmiotu'®. Profesjonalizacja zawodu nauczycielskiego nie
moze by¢ — jak zauwazyl Stefan Woloszyn — odhumanizowana, zawsze musi jej
towarzyszy¢ ,,jako sktadnik nieodzowny wspdtczynnik humanistyczny: nieustanne
budowanie kultury duchowej i moralnej nauczyciela, bo zawdd nauczycielski jest
zawsze terenem promieniowania nauczycielskiej kultury”', Nauczyciel humanista
wnika w wielorakie problemy wspdtczesnego §wiata, rozmysla o zyciu, przyrodzie
1 kulturze, jest otwarty na drugiego cztowieka i jego zlozony $§wiat. Wedlug opinii
Zygmunta L.omnego, ustawiczne upowszechnianie i potwierdzanie ideatéw humani-
zmu — idealdw prawdy, wolnosci, sprawiedliwosci, tolerancji, demokracji, szacunku
dla godnosci cztowieka — jest zadaniem europejskiego nauczyciela. Autor ten pisze:

Wspolczesne instrumenty technologiczne i osiagnigte poziomy poznania muszg by¢ pod-
porzadkowane kryteriom stuzby dla cztowieka i umacniania ziemskiej obecnosci jego ga-
tunku. Jezeli obrony humanistycznych wartosci pragniemy dzi§ wymagac od wszystkich
zawodow, to uznania tej zasady nalezy szczego6lnie domagaé si¢ od zawodu nauczyciel-
skiego. (...) Za anachronizm nalezy uzna¢ poglad, ze liczne specjalno$ci nauczycielskie,
zwiazane z edukacja zawodowa moga by¢ wylaczone z realizacji programéw humani-

1 B. Jodtowska, Problemy wspodlczesnego wychowania a idea integracji. W: Idea integracji a wy-

chowanie. Ku pedagogice integralnej, red. B. Jodtowska, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Gliwice—Kra-
kow 2004, s. 36.

12 Tamze, s. 47.

13- Zob. O humanizacji pracy zawodowej nauczyciela, red. E. Kobylecka, Wydawnictwo Naukowe
Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego Oddziat w Poznaniu, Poznan 2007.

14S. Wotoszyn, O kulturze nauczyciela i jej wychowawczym wplywie. W: Z pogranicza idei i prak-
tyki edukacji nauczycielskiej, red. M. Dudzikowa, A.A. Kotusiewicz, Wydawnictwo Uniwersytetu War-
szawskiego Filia w Biatymstoku, Biatystok 1994, s. 27.
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stycznych, a ich jedynymi orgdownikami powinni by¢ tylko filologowie, historycy, na-
uczyciele sztuki. Humanizm w sensie idealow, wartosci, postaw, swiatopogladu nalezy do
wszystkich nauczycieli i catej edukacji'>.

Zdaniem Z. Lomnego, sposrdd wszystkich zawodoéw to wlasnie nauczyciel jest naj-
bardziej powotany do upowszechniania i obrony humanistycznych ideatéw i warto-
Sci. W realizacji tego powotania niewatpliwie pomagaé¢ mu moze posiadanie wszech-
stronnej wiedzy ogdlne;.

Stanistaw Palka podkresla, ze:

Opanowywanie przez nauczycieli wiedzy ogdlnej powinno i$¢ w parze z opanowywaniem
umiejetnosci docierania do zrédet informacji, krytycznej analizy informacji oraz przetwa-
rzania teoretycznej wiedzy na konstrukty uzyteczne w praktyce dydaktyczno-wychowaw-
czej (...)'".

Zdaniem tego autora nauczyciel powinien umieé si¢ samoksztatci¢ i w wyniku
tego samoksztalcenia weryfikowac swa ,,subiektywna” wiedzg (tworzong na pod-
stawie doswiadczen praktycznych) z ,,obiektywng” wiedza teoretyczng (uzyskiwang
w toku studiéw, zdobywang za posrednictwem literatury i innych nos$nikéw informa-
cji naukowej).

Oba rodzaje wiedzy moga si¢ dopetniaé albo by¢ w opozycji, rzecz w tym, by obiektywna

wiedza teoretyczna torowata sobie droge do swiadomosci nauczycieli oraz by ta wiedza

wypierala nauczycielskie subiektywne, uproszczone, nierzadko fatszywe modele opisu
i wyjasniania rzeczywistosci'’.

W sktad nauczycielskiej wiedzy ogdlnej winny wchodzi¢ — zdaniem Stanistawa
Palki — zorganizowane systemy informacji z nastgpujacych dziedzin:

— filozofii (przede wszystkim aksjologii, antropologii filozoficzne;j, etyki);

— psychologii (psychologii ogélnej, rozwojowej, wychowawczej, psychologii
uczenia sig, psychologii spotecznej);

— biomedycznych podstaw wychowania i ekologii;

— socjologii (przede wszystkim socjologii wychowania i socjologii matych
grup);

— wiedzy o kulturze;

— pedagogiki.

Ten rozleglty zakres wiedzy ogdlnej moze stanowi¢ dobra ogdlna podstawe do realizowa-

nia specyficznie nauczycielskich dziatan praktycznych i moze by¢ tworzywem uzytecz-
nym do ksztattowania pozadanej formacji intelektualnej kadry nauczajace;j's.

5 Z. Lomny, O europejski wymiar edukacji i nauczycielskiej osobowosci. W: Niektére aspekty
porownawcze edukacji nauczycielskiej, red. Z. Jasinski, Instytut Nauk Pedagogicznych WSP w Opolu,
Opole 1994, s. 22.

16 S. Palka, Pedagogika w stanie tworzenia. Kontynuacje, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellon-
skiego, Krakow 2003, s. 146.

7" Tamze, s. 146, 147.

8 Tamze, s. 147.
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Pedagogiczna wiedza nauczyciela

Z powyzszych rozwazan wynika, ze elementem teoretycznej wiedzy nauczyciela
powinny by¢ zorganizowane systemy informacji z podstawowej dla tej profesji dy-
scypliny naukowej — z dziedziny pedagogiki. Nauczyciel, przed ktéorym stawia si¢
zadania dydaktyczno-wychowawcze, opiekuncze, profilaktyczne, musi posiada¢ sto-
sowne kompetencje pedagoga, okreslane przez ustawodawce jako tak zwane przygo-
towanie pedagogiczne. Potrzebna jest mu wiedza profesjonalna — usystematyzowana
wiedza na temat nauczania i wychowywania. W systematycznej wiedzy o nauczaniu
wyrdznione sa, w ujgciu Allena T. Pearsona, dwa aspekty:

po pierwsze, wymaga si¢ wiedzy o prawach przyczynowych, regularnosciach czy stosun-
kach, ktorych efektem moze by¢ uczenie sig; po drugie, wymaga si¢ wiedzy o nauczaniu,
to znaczy o miejscu nauczania w naszych problemach spotecznych i oswiatowych®®.

W ramach swego rozwoju zawodowego nauczyciel powinien mi¢dzy innymi zgle-
bia¢ wiedzg o samej edukacji, o tym, co z edukacja robia inni (nadzor, administracja,
sejm, senat)®. Wazne jest, by nauczyciele nie tylko opanowali niezbedne elemen-
ty teoretycznej wiedzy pedagogicznej, ale takze zdobyli umiejetnos¢ przetwarzania
tych elementdw wiedzy na konstrukty uzyteczne w praktyce szkolne;.

Jednym ze sktadnikéw nauczycielskiej wiedzy o nauczaniu, a wigc wiedzy dy-
daktycznej, winna by¢ wiedza o tym, jakie dzialania wywotuja uczenie sig¢, albowiem
aby nauczyciele mieli poczucie sukcesu w swym dziataniu praktycznym, musza znaé
zwiazek przyczynowy migdzy ich czynnosciami a uczeniem si¢ uczniéw. Niekto-
rzy autorzy umieszczaja wiedz¢ i umiejetnosci metodyczne w ramach pedagogicz-
nych kompetencji nauczyciela, inni wydzielaja je jako odrgbny rodzaj kompetenc;ji.
W nowoczesnym ksztatceniu rzecza wazna jest wigzanie podejscia prakseologiczne-
go (technologicznego, instrumentalnego) z podejsciem humanistycznym. Jak pisze
Stanistaw Palka, metodyki obu rodzajow dziatan sa niezbg¢dne w pracy nauczyciela:

W nowoczesnej metodyce nie powinno si¢ rezygnowac z elementoéw prakseologicznych,
lecz znacznie wigcej miejsca trzeba zostawié dla elementdw podejscia humanistycznego.
Obie kategorie dzialan metodycznych powinny si¢ uzupetiaé, by¢ z soba zwiagzane, co
nie jest zabiegiem tatwym, ale wielce pozadanym?'.

Dlatego tez wspotczesny nauczyciel powinien opanowaé wiedzg¢ niezbgdna do rea-
lizacji obu orientacji metodycznych. Do realizacji podejscia prakseologicznego po-
trzebna jest mu m.in. znajomos¢ zasad dotyczacych: formutowania i operacjonaliza-
cji celow ksztatcenia, doboru i1 uktadu tresci ksztatcenia, wyboru stosownych metod,
technik i strategii nauczania, doboru form organizacji pracy uczniéw i form organiza-
cyjnych procesu ksztalcenia oraz zasad odnoszacych si¢ do kontroli i oceny rezulta-
tow ksztatcenia. Do tego dochodzi jeszcze wiedza na temat uwarunkowan przebiegu

19 A.T. Pearson, Nauczyciel..., s. 154.

2 W. Kojs, Przyczynek do rozwazan nad programem rozwoju zawodowego nauczyciela. W: Rozwdj
zawodowy nauczyciela, red. H. Moroz, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2005, s. 147.

2 8. Palka, Pedagogika w stanie tworzenia. Kontynuacje, s. 148.
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i efektywnosci procesu dydaktycznego, zwiazanych z psychofizycznymi cechami
uczniow, z cechami srodowiska rodzinnego, szkolnego, lokalnego. Z kolei pragnac
realizowac pozadane dzi$ podejscie humanistyczne, nauczyciel musi opanowac wie-
dze 1 umiejetnosci zwiazane z prowadzeniem dialogu z uczniami, z podmiotowym
1 partnerskim traktowaniem uczniéw, poszanowaniem ich autonomii, z tak zwanym
byciem ,,na rowni” z wychowankami, empatig, wczuwaniem si¢ w stany psychiczne
ucznidw, z tolerancja dla ich odmiennosci religijnej, etnicznej, kulturowej, z demo-
kratycznym organizowaniem $rodowiska spolecznego klasy szkolnej, a takze $ro-
dowiska wychowawczego szkolnego i domowego. ,,Takie podejscie, wspdlczesnie
jeszcze stabo wystgpujace, powinno by¢ wyrazniejsze w przysztosci”™?.

Drugim zasadniczym elementem pedagogicznej wiedzy nauczyciela jest wiedza
dotyczaca wychowywania. Szkota ma uczy¢ i wychowywaé, przekazywaé wiado-
mosci, rozwija¢ umiejgtnosci, ale i motywowac uczniow do pracy nad soba, ksztal-
towacé ich postawy i hierarchi¢ wartosci, thumaczy¢ ludzki $wiat i pomagac¢ w jego
interpretacji. W okresie narastajacych probleméw wychowawczych, w czasach roz-
chwianego tadu aksjonormatywnego ten drugi aspekt dziatalnosci szkolty wydaje si¢
szczegOlnie pozadany. Dlatego tez wzmocnienie wychowawczej funkcji szkoty jest
jednym z priorytetowych zadan realizowanej od kilku lat reformy edukacji. Praca
nauczyciela ma zmierza¢ do rozwoju osobowosci ucznia, ksztattowania jego postaw,
opinii, przekonan. Niebezpieczenstwem i §wiadectwem braku zawodowych kompe-
tencji jest redukowanie tejze pracy jedynie do nauczania. Wedlug Jerzego Pajaka:

Postgpujaca specjalizacja wykonywanych czynnosci we wszystkich niemal dziedzinach
zycia (...) doprowadza do pojawienia si¢ grup wysokiej klasy ekspertoéw — profesjona-
listdw, mistrzow w swej specjalnosci, ludzi o wiedzy teoretycznej i umiejgtnosciach
praktycznych na bardzo wysokim poziomie. W odniesieniu do nauczania i wychowania
moze si¢ okazaé, ze bedziemy nagle mieli do dyspozycji sztab wspaniatych nauczycieli-
przedmiotowcow, Swietnych merytorycznie i metodycznie, przy znikome;j liczbie pedago-
gbéw. I to oni wlasnie, ci fachowcy: matematycy, polonisci, biolodzy itd. beda dysponowali
wigkszym komfortem psychicznym w zakresie swej identyfikacji zawodowej niz ci, kto-
rzy z calej duszy nauczycielstwa nadmiernie ukochali jej cz¢$¢ pedagogiczna®.

Dochodzi wigc do swoistego przewarto§ciowania w postrzeganiu przez nauczy-
cieli wlasnego profesjonalizmu. Pragmatyzm i ciasny utylitaryzm zdajq si¢ przewa-
za¢ nad glgbokq humanistyka, co jest ogolng tendencja w wielu dziedzinach wspot-
czesnego zycia.

Juz w 1973 roku w raporcie UNESCO Uczy¢ sie, aby by¢ stwierdzono, co naste-
puje:

Podstawowe zadania nauczyciela polegaja na tym, aby funkcje wychowawcze oraz funk-

cje inspirujace uczniéw przewazaly coraz bardziej nad funkcjami nauczajacymi. Zasadni-
cza zmiana, ktdra musi zaj$¢ w ksztatceniu nauczycieli, wynika z faktu, iz podstawowym

22 Tamze, s. 149.

% J. Pajak, Aktualne problemy identyfikacji zawodowej nauczycieli szkét srednich. W: Problemy
pedeutologii na przelomie XX i XXI wieku, red. Z. Jasinski, T. Lewowicki, Wydawnictwo Uniwersytetu
Opolskiego, Opole 2000, s. 262.
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ich zadaniem bedzie odtad ksztaltowanie osobowosci wychowanka i otwieranie przed nim
drogi do rzeczywistego $wiata®.

Autorzy raportu postulowali wigc zmiane stylu ksztalcenia nauczycieli pod wzgle-
dem prymatu wychowania nad nauczaniem. Po trzydziestu latach postulat ten nie
stracit na aktualnosci, co wigcej, wydaje si¢ waznym glosem w dzisiejszym sporze
miedzy zwolennikami pragmatycznej 1 humanistycznej edukacji. Nie wystarczy bo-
wiem metodyczne mistrzostwo, nie wystarczy bycie fachowcem w swej dziedzinie
nauczania, chodzi o co$ znacznie wiecej. Cytowany raport wskazuje, iz podstawowa
rola nauczyciela sprowadza si¢ do funkcji wychowawczych. Takie ujgcie ma swe
zrédlo w tradycji zawodu nauczycielskiego.

Powro6t do tej tradycji bylby zatem pewna 0znaka swoistego renesansu wychowawczej roli
nauczyciela, co staje si¢ coraz bardziej zrozumiate w $§wietle kryzysu wychowawczego we
wspotczesnym $wiecie i pewnego deficytu wychowania humanistycznego®.

Nauczyciele poszczegélnych przedmiotdw powinni by¢ nie tylko ekspertami
w swej specjalnosci, ale takze, a moze przede wszystkim wychowawcami mtodziezy.
Oprocz funkcji dydaktycznej zobowigzani sa odwaznie i z pelnym zaangazowaniem
petié funkcje wychowawcza, wyznaczajac uczniom nowe, trudniejsze zadania, sty-
mulujac ich tworczy niepokoj (intelektualny i moralny), stwarzajac warunki do dal-
szego ich rozwoju, motywujac do ciaglej nauki i poszukiwania wiedzy, wdrazajac do
samoksztatcenia i ustawicznej pracy nad soba. Potrzebna jest im do tego stosowna
wiedza z teorii wychowania, orientacja we wspdtczesnych kierunkach i nurtach my-
$li pedagogiczne;j.

W warunkach wspolczesnej cywilizacji sam proces wychowania staje si¢ bardziej skom-
plikowany, z drugiej strony zas nastgpuje rozwoj wiedzy pedagogicznej i nauk z nig wspot-
dziatajacych. Chodzi tu wigc o systematyczne zapoznawanie nauczycieli z problematyka
celow wychowania (...), z przemianami w postawach, dazeniach i aspiracjach mtodziezy®.

Wedhug Stanistawa Korczynskiego, nauczyciel powinien by¢ otwarty

na réznorodne orientacje teoretyczne nauk o wychowaniu i na swoisty rodzaj poznawane-
go doswiadczenia, wyrazajacy si¢ mozliwoscia koegzystencji roznych sposobdw pedago-
gicznego myslenia i warto§ciowania zjawisk wychowania®’.

Bogustaw Sliwerski dodaje:

Kazdy nauczyciel powinien znaé, rozumie¢ i poréwnywaé wystepujace w naukach o wy-
chowaniu zréznicowanie perspektyw poznawczych, ktére odmiennie opisuja istote wy-
chowania, wyjasniaja jego fenomen oraz okreslaja swoista dlan role pedagoga®.

2 Podaje za: B. Pituta, Postrzeganie nauczyciela w wybranych koncepcjach jego ksztalcenia, Wy-

dawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 1999, s. 80.

% Tamze, s. 81.

% S. Krawcewicz, Nauczyciel i Srodowisko. Z badan nad sytuacjq i funkcjq nauczycieli w srodowi-
sku wiejskim, Wydawnictwo ,,Ksiazka i Wiedza”, Warszawa 1968, s. 150.

2 S. Korczyniski, Nauczyciel w procesie przemian. W: Nauczyciel epoki przemian, red. S. Korczyn-
ski, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2005, s. 38.

% B. Sliwerski, Pedagog wobec pluralizmu wspélczesnych teorii wychowania, ,Horyzonty Wycho-
wania” 2004, nr 3, s. 81.
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Zdaniem cytowanego juz Stanistawa Palki:

Odnosnie do dziedziny pedagogiki niezbg¢dne wydaje si¢ przyswojenie przez nauczy-
cieli wiedzy z zakresu:

— historii wychowania i mysli pedagogicznej (nauczyciel powinien mie¢ w swojej pracy
odniesienia do do$wiadczen przesztosci);

— pedagogiki porownawczej (nauczyciel takze powinien mie¢ w swojej pracy odniesie-
nia do dokonan i sposobow dziatan pedagogicznych w innych krajach zaré6wno euro-
pejskich, jak i pozaeuropejskich);

— pedagogiki ogdlnej (nauczyciel powinien posiadac orientacj¢ m.in. w stanie i kierun-
kach rozwoju pedagogiki, w sposobach ujmowania proceséw wychowywania, ksztat-
cenia i samoksztattowania cztowicka);

— dydaktyki ogolnej (nauczyciel powinien dysponowac orientacja w stanie rozwoju teo-
retycznej wiedzy dydaktycznej, w tendencjach rozwojowych nowoczesnej dydaktyki
oraz ksztalcenia);

— teorii wychowania (nauczyciel powinien pozna¢ prawidlowosci procesu wychowania,
systemy wychowawcze wspdtczesnie wyraznie si¢ wyodregbniajace, alternatywne kon-
cepcje wychowania);

— pedagogiki specjalnej (nauczyciel powinien mie¢ rozeznanie w zjawiskach ano-
malii rozwojowych dzieci, mikrodeficytow, dysleksji, dysgrafii, niedostosowania
spotecznego)®.

Widzimy wigc, ze nie tylko dydaktyka i teoria wychowania majg budowaé system
pedagogicznej wiedzy nauczyciela. Potrzebna jest tez znajomos¢ dydaktyczno-wy-
chowawczych prawidlowosci wzglednie nieograniczonych czasowo i przestrzennie,
wiedza z zakresu pedagogiki specjalnej oraz wiedza dotyczaca podstawowej dla na-
szych rozwazan dyscypliny pedagogicznej — pedagogiki ogolne;.

Wiedza z pedagogiki ogélnej i wiedza metodologiczna
w systemie wiedzy nauczyciela

Elementem przeprowadzonych przeze mnie w 2007 roku badan empirycznych na
temat poznawczych potrzeb nauczycieli bylo poznanie opinii respondentéw na temat
przydatnosci wiedzy z réznych dyscyplin naukowych, w tym wiedzy z pedagogiki,
w pracy dydaktyczno-wychowawczej. W badaniach tych wzigto udziat 250 nauczy-
cieli z Matopolski i Slaska, pracujacych w szkotach podstawowych, gimnazjalnych
1 ponadgimnazjalnych, zaréwno szkotach wiejskich, jak i miejskich. We fragmencie
kwestionariusza ankiety, dotyczacym wiedzy z zakresu pedagogiki, badanym na-
uczycielom przedstawiono list¢ wybranych dyscyplin pedagogicznych i poproszono
ich o ocene stopnia przydatno$ci wymienionych obszaréw wiedzy w skali od 1 do
5 (zastosowano nastgpujace kontinuum ocen: 1 — bardzo maty stopien przydatnosci;
2 —raczej matly stopien przydatnos$ci; 3 — przecigtny stopien przydatnosci; 4 — raczej

¥ 8. Palka, Pedagogika w stanie tworzenia. Kontynuacje, s. 147.
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duzy stopien przydatnosci; 5 — bardzo duzy stopien przydatnosci). Dokonane przez
respondentdow oceny prezentuje ponizszy wykres nr 1.

Wykres 1. Oceny nauczycieli na temat przydatnosci poszczegdlnych obszaréw wiedzy
pedagogicznej w pracy dydaktyczno-wychowawczej

Srednia arytmetyczna punktéw ocen w skali od 1 do 5
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Zrédto: opracowanie wiasne.

Za najbardziej przydatnag w wykonywaniu zadan dydaktyczno-wychowawczych
uznali nauczyciele wiedzg¢ z zakresu pedagogiki specjalnej, dotyczaca dysleksji, dys-
grafii oraz pracy z uczniami z r6znymi rodzajami niepelnosprawnosci ($rednia aryt-
metyczna dokonanych ocen: 4,1). Na drugim miejscu wskazano teori¢ wychowania
(4,0) oraz wiedze z zakresu teorii ksztalcenia, ze szczegdlnym uwzglednieniem za-
gadnien metodycznych (4,0). Kolejne miejsca — pod wzgledem punktow ocen — przy-
padly wiedzy z zakresu pedagogiki spotecznej i opiekunczej (3,8), wiedzy z pedago-
giki kultury, dotyczacej m.in. wychowania estetycznego (3,7) oraz wiedzy z zakresu
resocjalizacji 1 profilaktyki spolecznej (3,7). Za najmniej przydatny element wiedzy
pedagogicznej uznali respondenci wiedz¢ z historii wychowania (2,6) oraz wiedze
z pedagogiki porownawczej (3,1). Oceny te napawaé moga niepokojem, kiedy wez-
miemy pod uwage doniosto$¢ problematyki tych dwoch ostatnich subdyscyplin —
znajomo$¢ odkrywanych prawidlowos$ci pedagogicznych, wzglednie nieograniczo-
nych czasowo (badania historyczne) i przestrzennie (badania porownawcze) wydaje
si¢ niezbednym elementem wiedzy dobrego nauczyciela.
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Nieco nizsza w relacji do pozostalych kategorii byla tez ocena przydatnosci
wiedzy z zakresu pedagogiki ogdlnej, w tym wiedzy metodologicznej (Srednia
arytmetyczna ze skalowania: 3,5), co sklania do refleksji nad stanem Swiado-
mosci pedagogicznej wspolczesnych nauczycieli. Postawi¢ mozna pytanie, czy
wiedza na temat pedagogiki jako dyscypliny naukowej, jej rozwoju i aktualnego
stanu, znajomo$¢ réznorodnych sposobéw uprawiania tej dyscypliny, rozumie-
nie podstawowych dla pedagogiki kategorii pojeciowych, wreszcie orientacja
w metodologii pedagogiki, w tym w metodologii badan pedagogicznych jest rze-
czywiScie mniej wazna niz bardziej praktyczna wiedza, dotyczaca konkretnych
rozwigzan dydaktycznych, metodycznych, wychowawczych. Czy znajomos$é
i krytyczna analiza teoretycznych doktryn, kierunkow i pradow wystepujacych
w pedagogice, ogolna orientacja w ich réznorodnosci oraz umiejetnos¢ patrze-
nia na problemy pedagogiczne w szerszej perspektywie filozoficzno-antropo-
logicznej to mniej wazne obszary nauczycielskich kompetencji? Te retoryczne
rzecz jasna pytania odnosza si¢ do znanego nam rozdzwicku migedzy teoria a prak-
tyka pedagogiczng oraz réznych zapatrywan pedagogdéw praktykdéw i pedagogodw
teoretykow na dylemat: ,,ciasny utylitaryzm i pragmatyzm czy rozmyty teoretyczny
humanizm droga dla nauczyciela?”*°.

Szczegblnie przydatnym dla nauczyciela XXI wieku elementem poznania i re-
fleksji pedagogiki ogolnej jest wiedza metodologiczna. Wielokierunkowe przeobra-
zenia obecnej rzeczywistosci dotykajq takze szkote 1 zachodzace w niej zjawiska.
Sktania¢ to powinno nauczycieli do roznego rodzaju badawczych poszukiwan w ob-
szarze ich pedagogicznej praktyki, a wigc do podejmowania badan pedagogicznych.
»Nauczyciel tworczy to takze nauczyciel eksperymentator, badacz, tworca, a zarazem
uzytkownik nowej wiedzy™!. Do nowych i coraz trudniejszych zadan nauczyciela
zaliczy¢ nalezy jego spelnianie si¢ w roli badacza wlasnej dziatalnosci edukacyj-
nej (teacher as researcher)®. Badania to czynnos$ci stosowane w nauce zmierzajace
do doktadnego poznania rzeczywistosci, wykorzystujace specjalnie dobrane metody
1 narzedzia badawcze. Badania pedagogiczne realizowane przez nauczyciela, $wia-
domie wchodzacego w rolg badacza, moga mieé na celu poznanie faktéw, zjawisk
i procesow z dziedziny wychowania i ksztalcenia, zwlaszcza z zakresu bezposredniej
jego pracy z uczniami. Do przeprowadzania tak rozumianych badan potrzebna jest
nauczycielowi — procz umiejetnosci prowadzenia badan — podstawowa wiedza z za-
kresu metodologii, w tym metodologii badan pedagogicznych. Zdaniem Stanistawa
Palki, wiedza metodologiczna umozliwia nauczycielowi poznanie nastgpujacych ob-
szardw rzeczywistosci:

30 Zob. E. Wysoka, A. Roter, Ciasny utylitaryzm i pragmatyzm czy rozmyty teoretyczny humanizm
— rozdzwiek czy wspolnota w postrzeganiu profesjonalizmu nauczyciela. W: Nauczyciel w nowej rzeczy-
wistosci edukacyjnej, red. W. Kojs, Uniwersytet Slaski Filia w Cieszynie, Cieszyn 2004.

31 S. Korezyniski, Obraz nauczyciela w polskiej mysli pedeutologicznej, Wyzsza Szkota Pedagogicz-
na im. Powstancéw Slaskich, Opole 1992, s. 55.

32 U. Ostrowska, Nauczyciel jako badacz — miedzy ideq a realnosciq, ,,Edukacja” 1999, nr 2, s. 50.
Zob. takze: R. Walker, Doing research. A handbook for teachers, Routledge, London 1990.
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— ucznidw, ich indywidualnych mozliwosci, zdolnosci, zainteresowan, aspiracji,
postaw i nastawien (wiedza na ten temat sprzyja indywidualizowaniu procesu
ksztatcenia)

— rezultatow procesu ksztalcenia: biezacych (na poszczegolnych lekcjach),
etapowych (po realizacji dzialu tematycznego), koficowych (na koniec roku
szkolnego), dzigki czemu nauczyciel moze ocenia¢ wyniki swojej pracy
1 ewentualnie wprowadzaé¢ do niej modyfikacje

— uwarunkowan przebiegu procesu ksztatcenia oraz rezultatoéw tego procesu,
zwiazanych z cechami srodowiska szkolnego, rodzinnego, z cechami psycho-
fizycznymi uczniéw, z oddziatywaniami tresci przekazow kultury masowe;j
(poznanie tych i innych uwarunkowan moze stuzy¢ takiej organizacji pracy
dydaktycznej, w ktérej w wigkszym stopniu wykorzystywane sa pozytyw-
ne elementy uwarunkowan, a neutralizowane lub likwidowane sa elementy
negatywne)*.

Nauczyciel moze si¢ angazowa¢ w swojej pracy zarowno w badania o charakterze
ilosciowym, zmierzajace do zdiagnozowania, opisu i wyjasniania dydaktyczno-wy-
chowawczej rzeczywistosci, jak i w rozwijane coraz odwazniej badania o charakterze
jako$ciowym, ktérych celem jest rozumienie i interpretacja niepowtarzalnych fak-
tow, zjawisk, procesow, fenomenow pedagogicznych. Potrzebna jest mu wigc sto-
sowna wiedza o tych dwoch rodzajach badan, o wykorzystywanych w nich metodach
i narzedziach badawczych.
Wedhug Wojciecha Kojsa:

Wiedza i umiejgtnosci metodologiczne sa potrzebne do prowadzenia badan nad procesem
ksztalcenia, a w jego obrebie do przeprowadzania dziatan kontrolnych i oceniajacych.
(...) Samodzielne pozyskiwanie wiedzy o edukacji prowadzi do jej personalizacji, prze-
zywania i ciagltego rozwoju. Istotne przy tym jest jednak doskonalenie samych dziatan
poznawczo-badawczych, gdyz to od nich zalezy warto$¢ tworzonej wiedzy?.

Podkresla si¢ szczegolnie mocno wymog posiadania przez nauczyciela stosow-
nych kompetencji diagnostycznych. Dobry nauczyciel stale diagnozuje poznawcze
1 motywacyjne mozliwosci swoich uczniéw i dostosowuje do nich swoje dydaktycz-
no-wychowawcze oddziatywania. W literaturze przedmiotu upowszechniana jest
coraz bardziej koncepcja nauczycielskich ,,badan w dziataniu” (action research).
Jest to taki rodzaj badan pedagogicznych, ktéry wiaze teori¢ z praktyka i polega na
wspolpracy pedagogdw teoretykdw z nauczycielami, wystgpujacymi w roli badaczy
wlasnej dziatalnosci praktycznej w klasie i szkole. Jak pisze Stanistaw Palka:

33 8. Palka, Pedagogika w stanie tworzenia. Kontynuacje, s. 149, 150.

3% Zob. S. Palka, Pedagogika w stanie tworzenia, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Kra-
kow 1999, s. 122-128.

3 W. Kojs, Przyczynek do rozwazanh nad programem rozwoju zawodowego nauczyciela, s. 148.
Zob. R. Sarnecki, Kompetencje nauczyciela w diagnozowaniu i zapobieganiu niepowodzeniom
szkolnym. W: Ewaluacja i innowacje w edukacji nauczycieli, t. 2, red. J. Grzesiak, Uniwersytet im. Ada-
ma Mickiewicza w Poznaniu, Wydziat Pedagogiczno-Artystyczny, Kalisz 2007.

37 M. Dadds, Thinking and Being in Teacher Action Research. W: Reconstructing Teacher Educa-
tion. Teacher Development, red. J. Elliott, The Falmer Press, London 1993, s. 229-233.
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Nauczyciele przygotowani do badan pedagogicznych od strony merytorycznej i od strony
metodologicznej moga by¢ cennymi partnerami profesjonalnych badaczy, moga realizo-
wac nie tylko badania opisowe i diagnostyczne w skali swojego srodowiska szkolnego,
ale i w szerszym wymiarze przestrzennym, a takze badania eksperymentalne. Dane uzy-
skiwane z tych badan stanowi¢ moga wartosciowe nowe sktadniki teoretycznej wiedzy
pedagogicznej®.

Badania w dziataniu maja na celu korzystne zmienianie procesu ksztalcenia,
ulepszanie konkretnej praktyki nauczycielskiej, a takze ksztattowanie badawczych
i tworczych postaw nauczycieli®. Nauczyciele innowatorzy moga wprowadza¢ do
procesu dydaktyczno-wychowawczego potrzebne zmiany metodyczne, tresciowe,
organizacyjne i inne.

Dydaktyczna praktyka nauczycieli, typowa dla praktyki pedagogicznej jest — jak
zauwazyl w artykule zamieszczonym w niniejszym zbiorze Stanistaw Palka — zréd-
tem badawczych probleméw pedagogicznych i jednoczesnie sfera weryfikacji hipo-
tez oraz koncepcji teoretycznych. Doswiadczenia z praktyki dydaktycznej staja si¢
doswiadczeniami ogolnopedagogicznymi, praktyka staje si¢ bowiem inspiracja do
tworzenia systemu teoretycznej wiedzy pedagogicznej*®. Nauczyciele moga wzbo-
gacaé teori¢ pedagogiczng, zwlaszcza teori¢ dydaktyczna, w toku poszukiwan ba-
dawczych w obszarze wiasnej dziatalnosci edukacyjnej. Potrzebna jest im do tego
tworcza postawa oraz wiedza z metodologii pedagogiki, w tym z metodologii badan
pedagogicznych. W obliczu pluralizmu wspodtczesnych teorii wychowania, w sytu-
acji wielosci paradygmatoéw i uprawiania pedagogiki oraz edukacji na réznorakie,
nieraz sprzeczne z soba sposoby, pozadana jest wspolna — zarowno dla teoretykow,
jak i praktykdw — podstawa refleksji pedagogicznej. Szukac jej nalezy w obszarze
pedagogiki ogolnej, dlatego elementy wiedzy z tej waznej dyscypliny powinny by¢
wlaczane w tresci ksztalcenia i samodoskonalenia nauczycieli.

3% S. Palka, Metodologia. Badania. Praktyka pedagogiczna, Gdanskie Wydawnictwo Psychologicz-
ne, Gdansk 2006, s. 132.

3 8. Palka, Pedagogika w stanie tworzenia. Kontynuacje, s. 76.

40 S. Palka, Zwiqzki pedagogiki ogdlnej z teoriq i praktykq dydaktyczng, s. 11-25 w tym tomie.



