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ZWIAZKI PEDAGOGIKI OGOLNE] Z TEORIA
I PRAKTYKA KSZTALCENIA NA PRZYKLADZIE
WYCHOWANIA INTELEKTUALNEGO

Rozwazania na temat zwiazkow pedagogiki ogodlnej z teorig i praktyka dydaktyczng
na czterech plaszczyznach wspotdziatania potaczone z analiza sposobow kreowania
pedagogiki ogolnej oraz uyymowania dydaktyki ogolnej, teorii dydaktycznej i praktyki
dydaktycznej zaprezentowal w niniejszym tomie Stanistaw Palka. Jedng z mozli-
wych plaszczyzn inspiracji i wspoldzialania jest praktyka pedagogiczna i praktyka
dydaktyczna (praktyka edukacyjna). Wspomniany autor napisat:

Praktyka jest nierozlacznie zwiazana z naukami pedagogicznymi. Praktyka jest zrédlem
probleméw pedagogicznych, praktyka jest sfera weryfikacji hipotez i koncepcji teore-
tycznych. Praktyka dydaktyczna jest typowa dla praktyki pedagogicznej, doswiadczenia
z praktyki dydaktycznej staja si¢ doswiadczeniami ogdlnopedagogicznymi. Praktyka in-
spiruje do tworzenia wiedzy teoretycznej uzytecznej spotecznie.

Realnym przyktadem wspoétdziatania pedagogiki ogolnej z teorig i praktyka dy-
daktyczng sq prowadzone przeze mnie studia nad zagadnieniem wychowania inte-
lektualnego. Pedagogika ogodlna stata si¢ w tym wypadku inspiracja, byta impulsem
do zainteresowania si¢ tym tematem, do analizy loséw wychowania intelektualne-
go w teorii dydaktycznej, a nastgpnie do podjecia badan empirycznych nad prak-
tycznymi sposobami realizowania wychowania intelektualnego w szkole. Niniejsze
rozwazania stanowig prob¢ potwierdzenia mozliwos$ci czerpania wzajemnych korzy-
$ci poznawczych i praktycznych pedagogiki ogdlnej, dydaktyki ogdlnej i praktyki
ksztalcenia oraz wzbogacania teoretycznej wiedzy pedagogicznej i dydaktycznej
w toku poszukiwan badawczych.

W czeéci pierwszej tekstu odwolam si¢ do rozumienia pedagogiki, wyjasni¢ zna-
czenie termindw: ,,ksztatcenie” 1 ,,praktyka edukacyjna”, wskaze miejsce wychowa-
nia intelektualnego w teorii ksztalcenia, nastgpnie zaprezentuje definicj¢ wychowania
intelektualnego, by na zakonczenie ukaza¢ zwigzek inspiracji ogdlnopedagogicznych
z praktyka ksztalcenia szkolnego przez sformutowanie wnioskow uzytecznych dla
praktyki edukacyjne;.
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Aby odnalez¢ miejsce wychowania intelektualnego w szerszym kontekscie te-
oretycznym, na gruncie pedagogiki ogdlnej (dydaktyki ogolnej), nalezy najpierw
przyja¢ definicj¢ pedagogiki, a nastgpnie sprecyzowac, jak nalezy rozumie¢ termin
,ksztalcenie”.

Termin ,,pedagogika ogdlna” jest definiowany w rézny sposob. W Wielkiej ency-
klopedii PWN mozna przeczytac, ze jest to

dyscyplina pedagogiki zajmujaca si¢ jej podstawami teoretycznymi; p.o. stawia pytania
o status pedagogiki i jej uwarunkowania filozoficzne i metodologiczne oraz powigzania
z praktyka edukacyjna; bada swoistos¢ i kontekst historyczny zjawisk, zdarzen i faktow
wychowawczych, zacie$niajac w ten sposob swoje zwiazki z historia wychowania; jej
zadaniem jest takze wyjasnianie rzeczywistosci wychowania poprzez wydobywanie na
jaw podstawowych kategorii pedagogicznych; wspolczesna pedagogika ogélna zmierza
wigc ku wiedzy fundamentalnej, a badajac stosowane metody poznawania rzeczywisto-
Sci wychowawczej zbliza si¢ do stanu metapedagogiki, czyli wiedzy umozliwiajacej opis
i krytyczna analiz¢ samych nauk pedagogicznych oraz ideologii, doktryn i systemow wy-
chowawczych (...)".

Zdaniem W. Okonia pedagogika ogolna jest to ,,dyscyplina naukowa zajmujaca
si¢ podstawami wychowania, jego struktura i celami oraz metodologia badan i fi-
lozoficznymi podstawami edukacji, jak réwniez analizg doktryn pedagogicznych™.
W Nowym stowniku pedagogicznym mozna przeczytaé, ze pedagogika ogdlna to je-
den z dzialéw pedagogiki zajmujacy si¢ ,,podstawami i uwarunkowaniami wycho-
wania, zwiazkiem z naukami z nia wspoldziatajacymi oraz analiza réznych doktryn
(...), natomiast pedagogika jest definiowana jako

nauka o wychowaniu analizujaca cele, tresci, formy organizacyjne, metody i srodki wy-
posazenia dzieci, mtodziezy i dorostych: w wiedz¢ i umiejgtnosci; system wartosci oraz
zgodne z nim przekonania i postawy; okreslone kompetencje zawodowe; a takze w goto-
wos¢ do ustawicznego i efektywnego uczenia si¢ przez cale zycie®.

S. Kunowski uznaje pedagogike za nauke, ktérej przedmiotem jest praktyczna pe-
dagogia roznego rodzaju, czyli wychowawcze prowadzenie dzieci, mtodziezy oraz
oddzialywanie na rozwdj dorostych®. K. Rubacha zauwaza, ze pedagogika jako na-
uka jest dziedzing sktadajaca si¢ z wielu dyscyplin naukowych, ktére zajmuja sie
(opisuja, wyjasniaja, pozwalaja zrozumie¢) réznymi obszarami praktyki edukacyj-
nej, m.in.: warunkami uczenia si¢, funkcjonowania w roéznych srodowiskach wy-
chowawczych, instytucjach edukacyjnych, prawidtowosciami rozwoju cztowieka,
rowniez w konteks$cie jego edukacji, dzialaniami pedagogow (warsztatem zawo-
dowym, ksztatceniem, sytuacja zyciowa, poziomem kompetencji, skutecznoscia
dziatan edukacyjnych), funkcjonowaniem instytucji edukacyjnych, politycznymi,

' Wielka encyklopedia PWN, t. 20, s. 418.

2 'W. Okoti, Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2004, s. 301.

3 Cz. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Slownik pedagogiczny, Wydawnictwo Naukowe PWN, War-
szawa 2009, s. 133.

4 Tamze.

> S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, Wydawnictwo Salezjanskie, Warszawa 2001.
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spotecznymi i kulturowymi uwarunkowaniami praktyki edukacyjnej, edukacyjnym
oddziatywaniem mediow, kultury popularnej, rodziny, grup rowiesniczych®. M. Stein
rowniez ukazuje pedagogike jako nauke silnie zwiazana z praktyka, jej zadaniem
jest naukowe obserwowanie, interpretowanie, wyjasnianie proceso6w wychowania,
nauczania, uczenia si¢ i socjalizacji, przewidywanie tych procesow oraz przekazywa-
nie praktycznej wiedzy dotyczacej wspomnianych proceséw uczestnikom praktyki
pedagogicznej’.

W moich rozwazaniach dotyczacych wychowania intelektualnego, w ktérych
zdecydowanie taczg proces ksztalcenia z wychowywaniem, przyjetam — za S. Palka,
iz pedagogika ,,jest nauka o wychowywaniu, ksztalceniu i samoksztaltowaniu czto-
wieka w ciagu calego zycia™®. W tak pojmowanej dyscyplinie mozna wyodrebnié
dwa rodzaje dziatan: dziatania dosrodkowe (wychowywanie i ksztatcenie) oraz dzia-
fania odsrodkowe (samoksztatcenie, samowychowanie, samodoskonalenie czlowie-
ka). Szczegblnie wazna dla niniejszych rozwazan jest analiza wspomnianych dziatan
dosrodkowych, zwlaszcza ksztatcenia, ma ono bowiem znaczenie zardwno nauczaja-
ce, jak 1 wychowujace i to wlasnie w poszerzonym rozumieniu tego terminu mozna
odnalez¢ miejsce wychowania intelektualnego.

We wspotczesnej teorii ksztalcenia zazwyczaj wiaze sie ksztalcenie z rozwojem
catej osobowosci, a nie wylacznie jej strony intelektualnej; zwolennicy takiego po-
dejscia tacza proces nauczania — uczenia si¢ z wychowywaniem. Nie zawsze jednak
tak byto, dla poczatkéw rozwoju praktyki edukacyjnej charakterystyczny byt po-
dzial czynnos$ci na wychowanie i nauczanie. Pierwsze proby integracji wychowania
Z nauczaniem pojawily sie w koncepcji ,,szkoty tradycyjnej”, ktoéra zwiazana jest
z nazwiskami takich pedagogéw, jak: J.A. Komenski, J.H. Pestalozzi czy J.F. Her-
bart, tam tez mozna si¢ doszuka¢ poczatkéw wychowania intelektualnego na grun-
cie pedagogiki. Warto wspomnie¢ tu dzieto jednego z najwybitniejszych pedagogdw
XIX wieku — Johanna Friedricha Herbarta. Jako pierwszy uzyt on nazwy ,,nauczanie
wychowujace™ dla podkres$lenia, ze wychowania nie da si¢ oddzieli¢ od nauczania,
gdyz rozum rozwija si¢ jednoczesnie z wolg i charakterem!'’. Nauczanie jest, wedtug
J.F. Herbarta, réwniez wychowaniem, nie wymaga dodatkowych zabiegéw wycho-
wawczych nauczyciela ani specjalnej aktywnosci wychowankow!!. S. Wotoszyn pi-
sze, iz zdaniem J.F. Herbarta ,,nauczanie powinno mie¢ charakter «wychowujacy»

¢ K. Rubacha, Edukacja jako przedmiot pedagogiki i jej subdyscypliny. W: Pedagogika. Podrecznik
akademicki, t. 1, red. nauk. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2004.

7 M. Stein, Aligemaine Pciidagogik, Ernst Reinhardt Verlag, Miinchen 2009.

8 S. Palka, Pedagogika w stanie tworzenia, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow
1999, s. 11.

° IF. Herbart, Wykiady pedagogiczne w zarysie, Naktadem Naukowego Towarzystwa Pedagogicz-
nego, Warszawa 1937.

10 Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogdlnej, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa
1976.

" M. Dudzikowa, Wychowanie w toku procesu lekcyjnego, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa 1978.
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i opiera¢ si¢ na pobudzaniu «zainteresowan bezposrednich», czyli zainteresowan
wiedza dla niej same;j”!2.

Sposdb postrzegania relacji nauczanie — wychowanie oraz wychowania umysto-
wego zmienito powstanie na przetomie XIX i XX wieku ,,szkoty aktywnej”. Czoto-
wym przedstawicielem tego kierunku byt John Dewey; w jego koncepcji dominuja-
ca role odgrywato wychowanie, ktérego celom podporzadkowane byto ksztatcenie
szkolne. Wychowanie to wedlug J. Deweya pielggnowanie naturalnych predyspozy-
cji psychicznych dziecka i przygotowywanie go do zycia w spoteczenstwie, ksztal-
cenie za$ miato dostarczy¢ podstawowych wiadomosci, a przede wszystkim rozwijaé
umiejetnosei i sprawnosci techniczne®. Jak pisze M. Lobocki

nauczanie blisko korespondujace z wychowaniem umystowym — wedlug wskazan ,,szkoty
aktywnej” — zawdzigcza swa moc oddzialywan szczegdlnie dzigki aktywizowaniu ucz-
niéw w mysleniu i dzialaniu praktycznym. Myslenie i dziatanie stanowia — zdaniem jej
rzecznikow — dwa uzupehiajace si¢ procesy, bez ktérych nauczanie wychowujace pozba-
wione byloby istotnego sensu (...). Totez zwolennicy ,,szkoty aktywnej” glosili, ze na-
uczanie, podporzadkowane wychowaniu umystowemu, nie moze by¢ tylko biernym od-
bijaniem w umysle uczniow przekazywanych im wiadomosci przez nauczyciela. Zalecali
uczniom aktywny i samodzielny udziat w lekcji'.

Dopiero przetom XIX i XX wieku przynidst istotne zmiany w kwestii postrzega-
nia relacji wychowania i nauczania. W pedagogice zwrdécono uwage na wszechstron-
ny rozwoj osobowosci wychowanka, zgodnie z takim ujgciem kazde oddziatywanie
na psychike jednostki pociaga za soba zmiany w catej osobowosci, na gruncie dy-
daktyki natomiast podniesiono kwesti¢ wychowawczych skutkdéw nauki szkolnej'.

Wspomniane wiazanie procesu nauczania — uczenia si¢ z wychowywaniem jest
charakterystyczne dla wspolczesnej teorii ksztalcenia. Juz analiza pojecia ksztatce-
nie pozwala dostrzec wspotistnienie obu procesow. A. Langewand ogolnie okresla
ksztatcenie (Bildung) jako subiektywne przyswajanie obiektywnych tresci kulturo-
wych, w ktorym krzyzuja sie: obiektywnie postrzegany rozum, racjonalnosé, czlo-
wieczenstwo, moralnos¢ z indywidualnoscia cztowieka'®. J. Kedzierska zauwaza,
ze termin ten jest wieloznaczny, trudny do zdefiniowania, obejmuje bowiem swoim
zakresem bardzo bogaty obszar zjawisk pedagogicznych i moze oznaczaé: zjawisko,
czynnosc¢, proces, a takze stan pozadany, czyli cel ksztalcenia; najogolniej mozna
ksztatcenie zdefiniowaé jako

12 S. Wotoszyn, Rozwdj nowoczesnych systemow szkolnych w XIX wieku. W: Pedagogika. Podrecz-
nik akademicki, t. 1, red. nauk. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2004, s. 139.

13 J. Dewey, Szkola i dziecko, Biblioteka Dziet Naukowych, Warszawa 1930.

4 M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2004,
s.296-297.

15 J. Gorniewicz, P. Petrykowski, Wybrane zagadnienia z teorii wychowania, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 1992.

16 A. Langewand, Bildung. W: red. D. Lenzen, Erziehungswissenschaft. Ein Grundkurs, Reinbek
bei Hamburg 1994.
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ogol zjawisk 1 procesow stwarzajacych warunki dla wszechstronnego rozwoju umystowe-
go cztowieka. Oznacza to nabywanie przez niego wiedzy, pogladow, przekonan na temat
ludzi, ich dziet, $wiata, w ktorym Zzyja, mozliwosci zmieniania otaczajacej go rzeczywi-
stosci oraz samego siebie, gotowosci do podejmowania dziatan intelektualnych i prak-
tycznych, a takze dazenie do rozwijania swoich zainteresowan, zamitowan, zdolnosci
i uzdolnien'.

W definicji ksztatcenia zaproponowanej przez W. Okonia rowniez zaakcentowane
jest wspotistnienie nauczania i wychowania:

ksztalcenie jest to ogdt czynnosci (zewngtrznych i wewnetrznych) umozliwiajacych lu-
dziom poznanie przyrody, spoteczenstwa i kultury oraz uczestnictwo w ich ksztaltowaniu,
a zarazem osiagnigcie mozliwie wielostronnego rozwoju sprawnosci, zdolnosci i uzdol-
nien, zainteresowan i zamilowan, przekonan i postaw, jak rowniez nabycie pozadanych
kwalifikacji zawodowych'®,

Jest to zatem system dziatan, ktére zmierza¢ maja do tego, by uczacej si¢ jednost-
ce umozliwi¢ poznanie §wiata, przygotowaé ja do wprowadzania zmian w §wiecie
oraz umozliwi¢ jej uksztaltowanie wlasnej osobowosci’®. W Stowniku pedagogicz-
nym mozna przeczytal, iz ksztalcenie to

ogol swiadomych, planowych i systematycznych oddziatywan dydaktyczno-wycho-
wawczych na ucznidéw (dzieci, mlodziez oraz dorostych) majacy na celu zapewnienie
im wyksztatcenia ogélnego lub/i zawodowego. W szerszym ujeciu przez k. rozumie si¢:
swiadomie, planowo i systematycznie organizowane i realizowane czynnosci umozliwia-
jace uczniom przyswojenie sobie usystematyzowanych podstaw wiedzy o przyrodzie,
spoteczenstwie, kulturze i technice; przygotowanie ich do aktywnego udzialu w zyciu
spoteczenstwa opartego na wiedzy; rozwoj zainteresowan, aspiracji poznawczych oraz
potrzeby ustawicznego samoksztalcenia jako warunku sine qua non aktywnej i $wiado-
mej egzystencji w §wiecie ustawicznych przemian; a takze uksztattowanie wszechstron-
nie rozwinigtej jednostki pod wzgledem intelektualnym, emocjonalnym, wolicjonalnym
i psychofizycznym?®.

S. Palka uznaje, ze ksztalcenie ,,obejmuje opanowywanie wiadomosci i umiejgtno-
$ci, rozwijanie zdolnosci poznawczych, rozwijanie zainteresowan, przygotowywanie
do samoksztatcenia, formowanie postaw poznawczych™?!, a zwigzek wychowywania
(wychowania intelektualnego) z ksztalceniem ujat nastepujaco:

(...) nowoczesnie pojmowane przez dydaktykow ogolnych ksztatcenie obejmuje zaréwno
sfer¢ nauczania i uczenia si¢ (opanowywania wiadomosci, umiejetnosci i nawykow, przy-
gotowywania do samoksztalcenia), jak i sfer¢ wychowania intelektualnego (...)*.

17 J. Kedzierska, Ksztalcenie. W: Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku, t. 2, Wydawnictwo Aka-
demickie ,,Zak”, Warszawa 2003, s. 858.

18 W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogéinej, Wydawnictwo ,,Zak”, Warszawa 1995, s. 57.

¥ K. Rubacha, Edukacja jako przedmiot pedagogiki i jej subdyscyplin. W: Pedagogika. Podrecznik
akademicki, t. 1, red. nauk. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2004.

2 Cz. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Slownik pedagogiczny..., s. 87.
S. Palka, Pedagogika w stanie..., s. 11.

2 Tenze, Dydaktyczne kreowanie ,, edukacji jutra”. W: Edukacja Jutra. VI Tatrzariskie Seminarium
Naukowe, red. nauk. K. Denek, T.S. Zimny, Wydawnictwo MENOS, Czgstochowa 2000.

21
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Zatem wychowanie intelektualne wzbogaca, poszerza definicj¢ pojecia ,,ksztatce-
nie”, ktére obejmuje swym zakresem pojgciowym zarOwno nauczanie — uczenie sie,
jak i wychowywanie intelektualne.

Zanim przedstawie definicj¢ wychowania intelektualnego, wazne jest sprecyzo-
wanie znaczenia jeszcze jednego pojecia — praktyki edukacyjnej. S. Kawula stwier-
dza, ze praktyka to ,,dziatalno$¢ ludzi lub instytucji oparta na wskazaniach teorii albo
tylko na doswiadczeniu i intuicji”?. P. Sztompka okresla praktyke jako ,,dziatalno$¢
przeksztatcajaca, a wiec zbior czy system swiadomych dziatan ludzkich, zmierzaja-
cych do wywolania zmiany okreslonego przedmiotu”. S. Palka zauwaza natomiast,
ze pojecie praktyki nie jest rozumiane jednoznacznie w nauce.

Mobwiac o praktyce ma si¢ gldwnie na uwadze:

1) empiryczne sprawdzanie wiedzy (empiria, badania podstawowe);

2) stosowanie wiedzy dla celow przeksztatcania rzeczywistosci (dziatalno$¢ pozanau-
kowa, wdrazanie wiedzy)®.

Autor ten zaznacza, ze trudno jest oddzieli¢ od siebie te dwa ujecia, szczegdlnie
w naukach spotecznych o orientacji praktyczne;j.

Termin ,,edukacja” okreslany jest w literaturze przedmiotu do$¢ réznorodnie.
Zdaniem Z. Kwiecinskiego edukacja jest to

ogol wpltywow na jednostki i grupy ludzkie, wplywdw sprzyjajacych takiemu ich roz-
wojowi i wykorzystaniu posiadanych mozliwosci, aby w maksymalnym stopniu staty si¢
swiadomymi i tworczymi cztonkami wspdlnoty spolecznej, narodowej, kulturowe;j i glo-
balnej, by staty si¢ zdolne do aktywnej samorealizacji, niepowtarzalnej i trwatej tozsa-
mosci i odrgbnosci, byly zdolne do rozwijania wlasnego JA poprzez podejmowanie ,,za-
dan ponadosobistych”, poprzez utrzymywanie ciaglosci wlasnego JA w toku spetniania
,zadan dalekich”. Edukacja to ogdt czynnosci prowadzenia drugiego czlowieka i jego
wlasnej aktywnos$ci w osigganiu pelnych 1 swoistych dlan mozliwosci, jak tez ogot wpty-
wow i funkcji ustanawiajacych i regulujacych osobowos$é cztowieka i jego zachowanie,
w relacji do innych ludzi i wobec $wiata®®.

Na potrzeby niniejszych rozwazan przyjmuje za R. Gtogowska, ze: ,,praktyka edu-
kacyjna to dziatalnos¢ pedagogdw praktycznie zorientowanych skierowana na dzieci
i mtodziez, a obejmujaca ksztatcenie i wychowywanie w placéwkach szkolnych™?’.

Analizujac zagadnienie wychowania intelektualnego, traktuje cztowieka jako jed-
no$¢ psychofizyczng, natomiast wydzielenie sfery intelektualnej (wychowania inte-
lektualnego), podobnie jak wyodrgbnianie sfer: estetycznej, moralnej, fizycznej czy
zdrowotnej, ma charakter wylacznie poznawczy i stuzy wyrazniejszemu ukazaniu

3 S.Kawula, Teoria i wspéiczesna praktyka wychowania, ,,Edukacja” 1986, nr 2, s. 13.

2 P. Sztompka, O zludnosci dylematu teoria czy praktyka. W: Stosowanie nauk spolecznych w prak-
tyce, red. J. Kubin, A. Podgorecki, Ossolineum, Wroctaw 1973, s. 107.

% S. Palka, Teoria pedagogiczna a praktyczne doswiadczenia nauczycieli, Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, Warszawa 1989, s. 14.

% Z. Kwiecinski, Socjopatologia edukacji, Wydawnictwo ,,EDYTOR”, Warszawa (Torun) 1992,
s. 13-14.

2 R. Glogowska, Teoretyczna wiedza pedagogiczna w praktyce edukacyjnej, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2004, s. 86.
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zaréwno teoretykom, jak i praktykom mozliwosci 1 potrzeb w zakresie wychowania
intelektualnego, ze szczegdlnym uwzglednieniem koniecznos$ci jego realizowania
w szkole.

W wychowaniu intelektualnym akcentowane sa takie cechy osobowosci cztowie-
ka, jak: otwartos$¢ na wiedze, dociekliwos¢ naukowa, dazenie do prawdy, wytrwatos¢,
ale jednoczes$nie zwraca si¢ uwage na zdolno$¢ selekceji wiedzy 1 krytycznej oceny
naplywajacych informacji. W wychowaniu intelektualnym chodzi o wychowanie
cztowieka aktywnego, myslacego samodzielnie, odpowiedzialnego za swe czyny,
gloszone poglady, zdolnego do samodzielnego podejmowania decyzji, rozwiazywa-
nia wlasnych zyciowych problemoéw?, cztowieka o sprecyzowanych przekonaniach
i pogladach na §wiat. Wychowywanie intelektualne jest proba odkrycia zdolnosci,
rozbudzenia zainteresowan, ksztalcenia woli, motywacji, entuzjazmu, fantazji wy-
chowankdw w taki sposob, by wiedza, nauka, prawda staty si¢ istotnym elementem
ich zycia, nawykiem, przyjemnoscia, celem.

Wychowanie intelektualne definiuj¢ jako

dziatania shuzace ksztattowaniu i rozwijaniu w osobowosci wychowanka systemu war-
tosci poznawczych, zdolnosci poznawczych, zainteresowan poznawczych, pozytywnych
postaw wobec wiedzy i aktywnosci intelektualnej oraz shuzace wzbudzaniu motywacji
poznawczej. W wychowaniu intelektualnym zwraca si¢ szczegdlng uwagg na wzbudzanie
u wychowankéw dociekliwo$ci poznawcezej (poszukiwanie prawdy) potaczonej z kryty-
cyzmem wobec wiedzy i zjawisk, pasji poznawczych i poszukiwawczych, jak rbwniez na
przygotowanie wychowankéw do podejmowania systematycznych oraz duzszych wysil-
kow intelektualnych®.

Inspiracja takiego ujecia wychowania intelektualnego byty przede wszystkim de-
finicje W. Okonia i H. Muszynskiego, ponadto rozwazania naukowe m.in. takich au-
torow, jak: K. Denek, S. Hessen, Cz. Kupisiewicz, S. Palka, B. Suchodolski, K. So$-
nicki, H. Spencer, M. Sniezyfiski®.

Termin ,,wychowanie umystowe” pojawit si¢ w literaturze w roku 1861, wtedy
bowiem ukazato si¢ pierwsze wydanie ksiazki H. Spencera O wychowaniu umy-
stowym, moralnym i fizycznym (rozdziat Wychowanie umystowe ukazat si¢ jeszcze
wcezesniej, gdyz w roku 1854 jako artykut w czasopi$mie ,,British Review”). W pe-
dagogice polskiej sprawie wychowania intelektualnego poswiecit uwage K. Sosni-
cki. W dorobku naukowym tego pedagoga znalazly miejsce rozwazania dotyczace
wychowania intelektualnego. W drugim tomie Encyklopedii wychowania wydawanej
w latach 1935-1939 zamieszczona zostala jego rozprawa noszaca tytut Wychowanie
intelektualne®'.

W. Okon pisal, ze wychowanie umystowe, intelektualne to ,ksztalttowanie po-
zytywne] motywacji i postaw wobec nauki jako wytworu umyshu ludzkiego, wo-

2 W. Woronowicz, Problemy edukacji refleksyjnej, PW Miscellanea, Koszalin 2000.

¥ M. Myszkowska-Litwa, Wychowanie intelektualne w teorii dydaktycznej i praktyce edukacyjnej,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2007, s. 54-55.

% Tamze, s. 37-55.

3 K. Sosnicki, Wychowanie intelektualne. W: Encyklopedia wychowania, t. 2, red. S. Lempicki,
W. Gottlieb, B. Suchodolski, Z. Wtodarski, Wydawnictwo ,,Nasza Ksiggarnia”, Warszawa 1933.
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bec pracy umystowej i zaszczepienie wychowankom potrzeby rozwijania wlasnego
umystu. Zgodnie z zatozeniem wielostronnej edukacji w. u. opiera si¢ na oddzialy-
waniu na stron¢ poznawczg, emocjonalng i na aktywnos$¢ praktyczna™2. Autor ten
uznaje ksztatcenie i wychowanie umystowe za podstawowe czynniki, ktére ksztat-
tuja ludzka osobowo$¢*, i wymienia trzy gldwne elementy wychowania umysto-
wego, sg to: podstawy wiedzy o przyrodzie, spoteczenstwie i kulturze, realizacja
wiedzy w praktyce oraz rozwdj zdolno$ci umystowych i zainteresowan. Traktujac
umyst jako najwazniejsza, a zarazem najbardziej ogdlna wlasciwosé, ktora kieruje
1 koordynuje dziatalnos¢ praktyczng oraz poznawcza cztowieka, wspomniany autor
zwraca uwage, ze wychowanie umystowe wiaze si¢ nierozerwalnie z rozwijaniem
umystu. Zwiazek ten wyraza si¢ w fakcie, iz wychowanie umystowe przyczynia si¢
do rozwijania zdolno$ci umystowych, wspomaga rozwdj wychowanka, a to zwiek-
sza w sposéb istotny mozliwosci osiagania sukcesow wychowawczych®. Zdaniem
H. Muszynskiego wychowanie intelektualne jest natomiast

ksztaltowaniem i rozwijaniem w osobowosci wychowanka tych dyspozycji uczuciowych
i wolicjonalnych, ktdre sprzyjaja aktywnosci umystowej, pobudzajg do intelektualnego
rozwoju oraz do racjonalnej systematyzacji wlasnego zycia psychicznego, a w konse-
kwencji prowadza do wyksztatcenia si¢ naukowego §wiatopogladu (...). Naukowy poglad
na $wiat to wewnetrznie spdjny system przekonan danej jednostki, ktére sa zgodne ze
stanem wspotczesnej wiedzy naukowej oraz przyjmowane, uznawane i stosowane przez t¢
jednostke na podstawie racjonalnego, naukowego myslenia®.

Uzasadniajac koniecznos¢ wprowadzenia do teorii wychowania pojg¢cia wychowania
umystowego (intelektualnego), cytowany autor zaznacza, ze funkcjonowanie inte-
lektu cztowieka zalezne jest nie tylko od dyspozycji instrumentalnych, takich jak
wiedza, umiej¢tnosci i uzdolnienia, ale takze od dyspozycji kierunkowych, od sfery
uczu¢ i woli. Ksztatcenie moze by¢ jednoczesnie wychowujace intelektualnie, gdy
bedzie rozwijato oba rodzaje wymienionych dyspozycji, gdy bedzie sktaniato wy-
chowanka do umystowego wysitku i rozwoju. H. Muszynski ujat to nastgpujaco:

Czlowiek przychodzi na §wiat obdarzony pewnymi zadatkami umystowymi. Srodowisko
spofeczne, w ktérym jednostka wyrasta, moze te zadatki dalej rozwija¢ i poszerzaé przez
jej ksztatcenie. Moze ponadto uksztattowaé w osobowosci cztowieka takie dyspozycje,
ktore sprzyjaé beda maksymalnemu wykorzystaniu przez niego wlasnych intelektualnych
mozliwosci oraz dazeniu do ich dalszego rozwoju. I to jest sprawg juz nie ksztatcenia (...),
ale wychowania umystowego®.

Analiza literatury przedmiotu z zakresu pedagogiki ogdlnej i dydaktyki ogdlnej
pozwolita mi sformutowaé wyzej zaprezentowang definicj¢, to natomiast byto po-
czatkiem dalszych poszukiwan i wstgpem do podjgcia badan empirycznych, sadze

2 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo ,,Zak”, Warszawa 1996, s. 323.

3 Tenze, Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej, Wydawnictwo ,,Zak”, Warszawa 1995.

3% Tenze, Tres¢ wychowania umystowego. W: Zarys pedagogiki, t. 2, red. B. Suchodolski, Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, Warszawa 1959, s. 215.

3% H. Muszynski, Zarys teorii wychowania, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1977,
s. 211.

36 Tamze, s. 208.
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bowiem, iz rozwijanie zdolno$ci, zainteresowan, pasji poznawczych uczniow ma
wigksze znaczenie dla ksztattowania intelektualnego uczniow niz samo nauczanie,
ktore jednak pozostaje nadal waznym sktadnikiem ksztalcenia i stanowi niezbedng
podstawe do wychowania intelektualnego.

Badania empiryczne dotyczace wychowania intelektualnego rozpoczetam od
analizy tresci podstaw programowych ksztalcenia ogoélnego. Poddatam analizie tre-
$ci dwa dokumenty: Podstawe programowq ksztaicenia ogolnego dla szescioletnich
szkol podstawowych i gimnazjow (Zatacznik nr 1 do rozporzadzenia Ministra Eduka-
cji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 roku) oraz Podstawe programowaq ksztalcenia
ogolnego dla szkol ponadpodstawowych (Zatacznik nr 2 do rozporzadzenia Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 roku)*’. Celem moich badan byta pro-
ba znalezienia odpowiedzi na pytanie: W jakim stopniu twércy reformy systemu
edukacji w Polsce uwzglednili w programach ksztalcenia szkolnego wychowanie
intelektualne? Szczegétowe wyniki tych badan czytelnik odnajdzie w ksiazce moje-
go autorstwa Wychowanie intelektualne w teorii dydaktycznej i praktyce edukacyjnej
(Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2007).

Po dokonaniu analizy tresci rozpoczetam badania na terenie szkot. Badania
przeprowadzitam w dwodch etapach; pierwszy etap stanowity badania pilotazowe,
drugi etap badania gléwne, ktére prowadzone byly wsrod nauczycieli szkét podsta-
wowych, gimnazjéw i liceow oraz wsrod uczniow — gimnazjalistow i licealistow.
W przeprowadzonych badaniach empirycznych zastosowatam nast¢gpujace metody
badawcze: analiza dokumentow, wywiad, ankieta, skalowanie. W analizie materiatu
badawczego wykorzystatam metody statystyczne jako metody pomocnicze do opra-
cowania wynikéw badan.

Aby uzyskac interesujace mnie informacje, zastosowalam nastgpujace narzedzia
badawcze: przewodnik do analizy dokumentéw, kwestionariusz wywiadu z nauczy-
cielami, kwestionariusze ankiety sporzadzone do badania nauczycieli i uczniow, ska-
le szacunkowe.

Materiatu na temat wychowania intelektualnego w praktyce edukacyjnej dostar-
czyta analiza odpowiedzi 23 nauczycieli na pytania zawarte w wywiadach oraz ana-
liza wypowiedzi 109 nauczycieli i 1002 ucznidw, uzyskanych w czasie badan ankie-
towych dotyczacych tego tematu.

Przeprowadzona analiza wynikow badan empirycznych pozwolita dokonad
uogodlnien i umozliwita wyciagniecie wnioskow dla praktyki edukacyjnej. Ponizej
prezentuj¢ kilka najwazniejszych:

— istotne jest wyeksponowanie funkcji wychowawczej szkoly; wyznaczanie
efektywnosci pracy szkoty wynikami egzaminéw zewngtrznych, a co za tym
idzie — brak czasu i miejsca na wychowywanie (réwniez intelektualne) ucz-
nidéw, nie zmniejsza duzego zapotrzebowania na taka dziatalnos¢ szkot;

— pozadane byloby zwrocenie wiekszej uwagi autorom nowej wersji podstaw
programowych na uwzglednienie, docenienie i silniejsze wyeksponowanie
wychowania intelektualnego;

37 K. Kotarski, System edukacji narodowej w Polsce, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun—War-
szawa 1999.
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szczegolnie cenne dla praktyki edukacyjnej wydaje si¢ wigksze zainteresowa-
nie nauczycieli problematyka wychowania intelektualnego; ich swiadomos¢
koniecznosci skierowania procesu edukacyjnego z przekazywania wiedzy
(przygotowania do rozwiazania testdéw) na rozwijanie zdolnosci, zaintereso-
wan, postaw 1 motywacji poznawczej ucznidw jest niezbe¢dna do osiagnigcia
wymiernych rezultatéw w sferze wszechstronnego rozwoju wychowankow;
w swietle uzyskanych wynikéw badan konieczne wydaje si¢ zainteresowa-
nie zagadnieniem wychowania intelektualnego réwniez rodzicéw, zwlaszcza
przez poprawe komunikacji interpersonalnej i wspolpracy rodzicdw z nauczy-
cielami;

realizacji wychowania intelektualnego w praktyce edukacyjnej sprzyjaja
w szczegolny sposob tresci nauczania zwigzane z zainteresowaniami uczniow,
warto zatem zacheca¢ nauczycieli do siegania do tresci dodatkowych, a nie
ograniczanie si¢ wytacznie do wywiazywania si¢ z zatozen programu naucza-
nia;

nalezatoby rowniez w wigkszym stopniu wykorzystywaé na lekcjach metody
samodzielnego dochodzenia do wiedzy, metody problemowe; rzadsze stoso-
wanie mato efektywnych i nudnych — z punktu widzenia uczniow — metod
wyktadu i pracy z ksiazka na rzecz metody np. dyskusji czy wlasnie wspo-
mnianych metod problemowych badz eksponujacych (impresyjnych i eks-
presyjnych) moze si¢ przyczyni¢ do zwigkszenia efektywnosci wychowania
intelektualnego w szkole;

podobnie czgstsze przenoszenie nauki ze ,,szkolnej fawki” poza budynek szko-
ly, poznawanie zjawisk w naturalnym srodowisku, organizowanie wycieczek
traktowane jako alternatywa dla tradycyjnej formy organizacji ksztalcenia,
jaka jest lekcja, uatrakcyjni proces ksztatcenia i moze rozbudzi¢ w uczniach
motywacj¢ do dalszej nauki;

wychowaniu intelektualnemu w szkole sprzyjaja wszystkie formy pracy ucz-
niéw na lekcji, jednak czgstsze zastgpowanie pracy zbiorowej takimi form-
ami, jak praca grupowa oraz praca indywidualna (samodzielna) uczniow moze
szczegblnie wspomoc Ow proces;

korzystne dla wychowania intelektualnego ucznidw jest wykorzystywanie
w toku ksztatcenia szkolnego srodkéw dydaktycznych audiowizualnych (film
wideo, telewizja itp.) 1 automatyzujacych (komputery) proces uczenia si¢; sy-
tuacja finansowa szkolnictwa utrudnia szybka zmian¢ w tym wzgledzie, warto
zatem zasugerowacé nauczycielom czgstsze korzystanie z prostych srodkoéw
wzrokowych, wizualnych (tj. oryginalnych przedmiotow, modeli i in.), a nie
ograniczanie si¢ wytacznie do srodkow stownych (tj. podrecznikow) i stucho-
wych (tj. magnetofonu, radia);

pozadane byloby wzbogacenie oferty dobrowolnych zaje¢ pozalekcyjnych
rozwijajacych indywidualne zainteresowania poznawcze uczniow oraz umoz-
liwiajacych zindywidualizowanie procesu ksztalcenia i nawiagzanie partner-
skich kontaktéw z nauczycieli z uczniami;
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— warto zwrdci¢ uwagg na jeszcze jedng niezwykle istotna kwestie; badani ucz-
niowie, odpowiadajac na rézne pytania ankietowe, akcentowali wptyw osoby,
osobowos$ci nauczyciela na wychowanie intelektualne wychowankow; nie-
zbedne wige sa w pracy szkolnej: dobry kontakt z uczniami, stworzenie na lek-
cjach atmosfery sprzyjajacej poszerzaniu wiedzy, umiejgtnos¢ empatii, a prze-
de wszystkim zindywidualizowane podejscie do kazdego ucznia i stanowig one
podstawe wychowania intelektualnego w toku ksztalcenia szkolnego®®.

Z przeprowadzonych przeze mnie badan wynika, ze nauczyciele dostrzegaja
mozliwosci efektywniejszego realizowania wychowania intelektualnego w prakty-
ce edukacyjnej przede wszystkim w zmniejszeniu liczebnosci klas, zastosowaniu
nowoczesnych §rodkéw dydaktycznych, ograniczeniu tresci programowych oraz
w zwigkszeniu dofinansowania szkét; mozna okresli¢ te kwestie mianem czynnikow
zewngtrznych, niezaleznych od samego nauczyciela, tymczasem uczniowie zwrocili
uwage na zmiang relacji nauczyciel — uczen, wzbogacenie oferty zaje¢ pozalekeyj-
nych (np. kot zainteresowan), zastosowanie nowoczesniejszych metod nauczania
oraz na organizowanie wigkszej liczby ciekawych wycieczek, a zatem na sprawy,
ktore sa niemal w wiekszosci zalezne od dyrektorow szkot i nauczycieli.

Przeprowadzone przeze mnie badania diagnostyczne na temat wychowania inte-
lektualnego w teorii dydaktycznej i praktyce edukacyjnej w pewnym stopniu wzbo-
gacily teorie dydaktyczna, praktyke badawcza oraz praktyke edukacyjna. Punktem
wyjscia, inspiracja do zainteresowania si¢ tym zagadnieniem byla teoria ogdlnopeda-
gogiczna i og6lnodydaktyczna. Stata si¢ ona poczatkiem analiz, rozwazan teoretycz-
nych, impulsem do podjgcia badan, co zaowocowato sformutowaniem praktycznych
wnioskow uzytecznych dla nauczycieli. Interesujace poznawczo byloby konty-
nuowanie badan empirycznych nad zagadnieniem wychowania intelektualnego,
w formie badan weryfikacyjnych z uzyciem technik eksperymentalnych, stworzenie
autorskiego programu wychowania intelektualnego, wdrozenie go do praktyki edu-
kacyjnej oraz weryfikacja droga eksperymentalng. Wszystkie te dziatania moglyby
w wigkszym stopniu wzbogaci¢ zaréwno teorig, jak i praktyke pedagogiczna.

3 M. Myszkowska-Litwa, Wychowanie intelektualne...



