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Rola nauczyciela w odkrywaniu swiata
wartosci i ksztaltowaniu postaw uczniow

DR KRZYSZTOF GERC

Powinnismy zawsze stuchac matego dziecka, ktérym niegdys bylismy i ktére wcigz jeszcze w sobie nosimy.
Ono dobrze wie, co to sq magiczne chwile. I cho¢ czgsto udaje nam sig zagtuszy( jego placz,
to jednak nigdy nie zdotamy sttumi¢ jego glosu.

P. Coelho

W artykule podjeto problematyke wieloaspektowosci odpowiedzialnosci pedagogicznej, sytuujac ja
w kontekscie hermeneutyki, pedagogiki personalistycznej oraz psychologii rozwoju czlowieka. Tekst
stanowi réwniez probe scharakteryzowania wyzwan, jakie stoja przed wspolczesnym nauczycielem -
wychowawca, aspirujacym do stawania si¢ przewodnikiem dzieci i mlodziezy w odkrywaniu przez nich
$wiata wartos$ci. W eseju przywoluje si¢ badania prowadzone przez réznych autoréw, w rozmaitych kon-
tekstach spolecznych, ukierunkowane na identyfikacje czynnikow i kryteriow skutecznego ksztaltowa-
nia postaw uczniow przez nauczycieli.

Ks. prof. Jozef Tischner w Filozofii
dramatu (1998), charakteryzujac po-
wszechne  doswiadczenie  spotkania
przez cztowieka innej osoby, zatem takze
naturalnej relacji, jaka zachodzi miedzy
nauczycielem i uczniem, napisal: ,,Stanat
przede mng cztowiek i zadal mi pytanie.
Nie wiem, skad przyszedt, i nie wiem, do-
kad zmierza. Teraz oczekuje odpowiedzi.
Pytajac, pragnie najwidoczniej uczyni¢
mnie uczestnikiem jakiej$ swojej sprawy.
Jakiej? Tego nie wiem. Wiem jedynie tyle,
ile zawiera si¢ w pytaniu. Powstaje chwi-
la napiecia. Czy odpowiem pytajacemu?
Co moge zrobi¢? Moge odpowiedzie¢ lub
nie odpowiedzie¢, moge odpowiedzie¢
bez sensu, wymijajaco, falszywie. (...)
Pytanie wytraca mnie ze stanu przy kims,
«obok» kogo$, a nawet wobec kogos, by
mnie wtraci¢ w nowy stan - stan dla ko-
gos. Odpowiadajac na pytanie, zaczynam
by¢ - o ile odpowiadam na pytanie - dla
kogos. Innymi stowy: staje si¢ odpowie-
dzialny. Istotny sens pytania polega na
tym, ze budzi ono w zapytanym poczucie
odpowiedzialnosci. (...)” (Tischner, 1998,
s. 89-90).

Przywolane slowa podkreslaja,
moim zdaniem, najistotniejszy aspekt
postawy nauczyciela w odkrywaniu
przed uczniem $wiata wartosci: odpo-
wiedzialnos¢. Moze si¢ ona wyrazaé
w kilku wymiarach aktywno$ci nauczy-
ciela. Po pierwsze, odpowiedzialnos¢ ta
dotyczy szczegélnej troski o organizacje
takich warunkéw ksztalcenia i wycho-

wania, ktére umozliwiaja optymalny
rozwdj ucznia. S. Bauer (2008) zaznacza
w tym kontekscie, ze niezwykle istot-
nym czynnikiem osiggnie¢ dziecka jest
zapewnienie mu poczucia bezpieczen-
stwa w sytuacjach wychowawczych
i dydaktycznych, w ktérych uczestni-
czy. Ignorowanie przez nauczyciela leku
dziecka przed ekspozycja spoleczng
czy o$mieszeniem przed réwiesnikami
blokuje jego aktywno$¢, co moze prze-
jawia¢ sie u dziecka brakiem sponta-
niczno$ci w podejmowaniu narracji,
proponowaniu rozwigzan analizowa-
nego problemu, a czgsto powstrzymuje
je przed zglaszaniem doswiadczanych
trudnosci i zwracaniem si¢ 0 pomoc.
Drugi wymiar odpowiedzialno-
$ci nauczyciela koncentruje si¢ na jego
uczciwodci intelektualnej i obiektywi-
zmie w przekazywaniu wiedzy, umoz-
liwiajacych uczniom wielostronne ana-
lizowanie interesujacych ich zagadnien.
Aspekt ten zaklada réwniez tolerancje
wobec roéznicy pogladéw, co sprzy-
ja ksztaltowaniu u uczniéw postawy
otwartosci intelektualnej i gotowosci
do uczestnictwa w dyskusji polemicznej
z uszanowaniem odmienno$ci $wiato-
pogladowej i naukowej rozmoéwcow.
Szacunek dla wieloglosowo$ci wzmac-
nia odporno$¢ ucznia na manipulacje,
ksztaltuje u niego oczekiwana zdolnoé¢
krytycznego myslenia i budzi zaufanie
do nauczyciela, ktéry nie sytuuje si¢
w roli ,,dogmatyka’, lecz ,,przewodnika”

i ,$wiadka” w poznawaniu réznorod-
nych zjawisk i zachowan ludzi.

Niezwykle istotnym czynnikiem
osiggnie¢ dziecka jest zapewnienie mu
poczucia bezpieczenstwa w sytuacjach

wychowawczych i dydaktycznych,
w ktoérych uczestniczy.

Dynamiczne poszukiwanie, bedac
szczegdlng cecha dziecinstwa, oznacza,
iz dziecko czerpie ze wszystkiego, co je
otacza w sposob chaotyczny, niewybidr-
czy oraz bez umiejetnodci warto$ciowa-
nia (Waloszek, 2006). Dzieci, z uwagi
na ujawniang przez siebie potrzebe bez-
pieczenstwa, sg szczegdlnie wrazliwe na
obecnos¢ dorostych, stad tak cenne sa
postawy nauczycielskie, cechujace sie
zyczliwoscia i empatig. Niemal kazda zy-
ciowa sytuacja stanowi dla dziecka wy-
miar wychowawczy. Dzieci nasladuja to,
co zaobserwujg i ustysza. Ten szczegol-
ny rodzaj niedojrzalosci opisuja wlasci-
wosci mikrosfery czlowieczeristwa dziec-
ka. Warto zastrzec - czlowieczenstwa,
reprezentowanego w analogicznym do
dorostych wymiarze, lecz opisywanego
innymi charakterystykami, oznacza-
jacymi z reguly wigksza potencjalnosc¢
dzieciistwa w stosunku do innych faz
rozwojowych. Wprowadzenie mlode-
go czlowieka w $wiat makrosfery ludzi
dojrzalych jest sztuka niebywale trudna,
ale niezwykle pozadana wéréd nauczy-
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cieli. Wymaga od dorostego wrazliwej
obecnosci i odpowiedzialno$ci, stato-
$ci i przewidywalnosci reakeji, a takze
poprawnoéci indywidualnych wzorcéow
zachowan w codziennym wspieraniu
rozwoju dziecka.

Kolejnym aspektem odpowiedzial-
noéci nauczyciela jest jego zaangazo-
wanie w interakcje z uczniem. Badania
M. Szczotki (2015), prowadzone wsrod
dzieci przedszkolnych dowodza, ze ce-
chami wysoko cenionymi u nauczycie-
li s3: pogodne usposobienie, gotowos¢
udzielenia pomocy, aranzowanie czasu
zaje¢, sympatia okazywana dzieciom
oraz kultura osobista nauczyciela. Wy-
mienione czynniki ujawniajg sie¢ w re-
lacji nauczyciela z dzieckiem, a zatem
dotycza bezposrednio interakcji na-
uczycieli i pokazujg, jak waznym sg one
aspektem w procesie wychowawczym.
K. Stepien (2011) zauwaza, Ze relacje
z uczniem oparte na autentycznym dia-
logu umozliwiaja dziecku ksztaltowanie
pozytywnego obrazu siebie, budujac
w nim poczucie kompetencji i chronigc
przed frustracja.

Doniostos¢  dostrzezenia postula-
tu podmiotowosci w wychowaniu dla
reprezentantéow pedagogiki personali-
stycznej najlepiej oddaja stowa R. Guar-
diniego, ktdéry przyznal, iz drugi staje sie
»ty” dla mnie jedynie, jesli ustaje czysta
relacja typu przedmiot — podmiot (cyt.
za: Nowak, 2006, s. 241). Wychowa-
nie staje si¢ zatem - zgodnie z definicja
K. Schallera - ,,procesem spotkan, ktdre
istocie ludzkiej pozwalaja odnalez¢ sig
w swoim czlowieczenstwie” (cyt. za: Tar-
nowski, 2009, s. 145), a zatem takze po-
czu¢ si¢ podmiotem swojego dzialania.

D. Skulicz (2008), eksponujac etycz-
ny kontekst wykonywania zawodu
nauczyciela, wymienia wartoéci i kry-
teria, porzadkujace jego aktywnos¢.
Definiuje je jako zasady: prawdy, dobra
wychowanka, poszanowania jego oso-
bowosci, profesjonalizmu w dzialaniach
dydaktycznych, wychowawczych i opie-
kunczych, oddzialywania wlasnym
przykladem, wiezi emocjonalnej oraz
projekcji wychowawczej, polegajacej na
zdolnoéci do ujmowania réznych pro-
bleméw z perspektywy dziecka. Istotna
kwestia, dotyczaca pozadanych postaw
nauczycieli, jest takze ksztaltowanie
i rozwijanie odpornosci psychicznej
dzieci, pozwalajacej im skuteczniej ra-
dzi¢ sobie z doswiadczanymi poraz-
kami i trudnosciami egzystencjalnymi
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(Sikorska, 2016). Nauczyciel moze to
realizowa¢ poprzez: wzmacnianie i roz-
wijanie zasobéw psychicznych dzieci,
oddziatywania profilaktyczne, wnikli-
wo$¢ w identyfikacji nieprawidtowych
zachowan dzieci, pomoc w osigganiu
przez nie pozadanych zmian rozwojo-
wych oraz zapobieganie zachowaniom
ryzykownym i nieprzystosowawczym
(por. Twardowska-Staszek, 2016).

Powszechnie znany truizm gloszacy,
ze najlepsze wychowanie to wychowa-
nie przez osobiste $wiadectwo zawiera
madro$¢ zyciows, potwierdzong przez
wychowawcéw praktykow i teoretykow
myséli pedagogicznej. Studenci kierun-
kéw pedagogicznych, w tym przyszli
dydaktycy réznych specjalnosci przed-
miotowych, jeszcze przed rozpoczeciem
praktyk slysza nieodmiennie od swoich
nauczycieli akademickich i mentorow
zawodowych, ze wychowywanie w szko-
le zaczyna si¢ wraz z wkroczeniem na-
uczyciela do sali dydaktycznej. Estetyka
wizerunku fizycznego, wyrazajaca sie
w stosownosci stroju oraz schludnosci
wygladu, sposéb przywitania sie z ze-
spolem klasowym, kultura osobista,
zyczliwo$¢, kultura stowa - wszystko
to stanowi o skuteczno$ci odkrywania
przestrzeni wartosci przed wychowan-
kami.

Truizmem jest takze kolejne stwier-
dzenie, ze wychowanie do zasad i wartosci
odbywa sie poprzez ich praktykowanie.
Jest oczywiste, ze nauczyciel — wycho-
wawca powinien sam by¢ wzorem punk-
tualnodci, skoro ,,rozlicza” swoich wycho-
wankéw z terminowej realizacji zadan
i punktualnego stawiania si¢ na zajecia.
Niestowny nauczyciel, niedotrzymujacy

terminéw czy nieprzestrzegajacy umow
zawartych wczesniej z zespolem uczniow-
skim szybko traci tzw. autorytet nadany
przez prawo. ..

Kazdy z nas méglby z pewnoscia wy-
mieni¢ bodaj jednego nauczyciela z okre-
su swojej edukacji szkolnej, ktdry zostal
zapamietany z powodu szczegdlnej umie-
jetnosdci zainteresowania przedmiotem,
pasji poznawczej czy frapujacego sposobu
przekazu wiedzy. Istotnie, jednym z waz-
nych w procesie dydaktyczno-wycho-
wawczym przejawdw oddziatywania wla-
sng postawa przez nauczyciela jest pasja
przedmiotowa; widoczna znajomos¢ ob-
szaru wiedzy, do ktdrej nalezy nauczany
przedmiot, ale i autentyczna fascynacja
ta dziedzing. Badania M. Sniezynskiego
(2008) przeprowadzone wsrdd studentéw
réznych kierunkéw wykazaly, ze wysoki
poziom przygotowania merytoryczne-
go nauczyciela oraz wybitne umiejetno-
$ci metodyczne stanowia najistotniejsze
czynniki decydujace o uznaniu nauczy-
ciela za autorytet i plasujg si¢ one wyzej
niz wszystkie cechy jego osobowosci.
Potwierdzajg to réwniez wyniki badan
wlasnych, prowadzonych w réznych $ro-
dowiskach wychowawczych (Gerc, Pa-
sternak, Jurek, 2011; Gerc, 2012).

Koncentracja na  przygotowaniu
merytorycznym i warsztacie metodycz-
nym nauczyciela uwidocznita sie réw-
niez w opiniach rodzicéw w badaniach
B. Urbanka (2015), ktérzy oczekuja
wspolczesnie przede wszystkim wyso-
kiego poziomu nauczania, stosownie do
mozliwosci uczniéw oraz przygotowania
ich do efektywnego rozwigzywania pro-
bleméw na wyzszych szczeblach eduka-
cji. Fascynacja dziedzing dydaktyczng



i profesjonalizm w dydaktyce najczesciej
ujawniaja sie w zdolnosci do prowadzenia
dialogu z uczniami, ukazujacego rézno-
rodnoé¢ stanowisk, dotyczacych intere-
sujacego ucznidéw zagadnienia; przyjmo-
wanie postawy odkrywcy czy hobbysty

w danej dziedzinie.

Nauczyciele prezentujacy charaktery-
zowang postawe skuteczniej wzbudzaja
w uczniach motywacje poznawczg i in-
spirujg do twdrczosci. Wedtug L. J. Colker
(2008), kreatywno$¢ nauczyciela (zwlasz-
cza w edukacji mlodszych dzieci) jest jed-
nym z wyznacznikéw jego skutecznosci.
Tworczo$¢ ta przejawia sie — zdaniem
badaczki - w zdolnosci do przedstawia-
nia omawianych zagadnien w zakresie
mozliwosci i prawdopodobienstwa ich
zaistnienia, co pozwala wychowankom
dostrzega¢ oraz analizowa¢ zmiany za-
chodzace w otoczeniu. Istotnym wymia-
rem kreatywnosci nauczyciela - jak pisza
M. Trubilowicz oraz E. Butynska (2014) -
jest takze jego zdolno$¢ do elastycznego
wykorzystywania zainteresowan i prefe-
rencji dziecka (2014).

Lektura doniesient na temat kondycji
i odpornosci psychicznej dzieci i mlo-
dziezy - pomimo wielu podejmowa-
nych dzialan profilaktycznych - nasuwa
wniosek o coraz wigkszej skali zaburzen
emocjonalnych, wskazuje réwniez na
wzrost liczby zachowan ryzykownych,
ujawnianych w tej grupie wiekowe;j.
Prawidlowo$¢ te obserwuje si¢ od lat
w wielu krajach Europy i Ameryki. Do-
tyczy ona takze Polski, stad tez warto
nadal upowszechnia¢ wyodrebnione
w badaniach (np. Ostrowski, Sikorska,
Gerc, 2015) charakterystyki rodziny
dobrze radzacej sobie z trudnosciami
i codziennymi problemami, a takze na-
uczyciela, ktéry moze sta¢ sie dla dzieci
i mlodziezy przewodnikiem po $wiecie
warto$ci. Sprowadzaja si¢ one do naste-
pujacych kryteriéw, okreslonych jako:

o zaspokajanie potrzeby bezpieczen-
stwa, stabilizacji zwigzku emocjonal-
nego, poczucia przynaleznosci, moz-
liwosci wymiany uczué;

o mozliwie szeroki zakres wspdlnych
wartoéci czlonkéw rodziny i réznych
grup spotecznych (w tym gromadze-
nie si¢ wokdl wartosci szczegélnie
waznych w pewnych okresach zycia);

o wspoélne rozwigzywanie zadan i pro-
blemoéw.

Rosnace tempo Zycia, szybki postep
technologiczny i wspolczesna dyna-
miczna rzeczywisto$§¢ spoteczna do-
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starczajg licznych sytuacji stresowych,
stawiajac przed mlodymi ludzmi wie-
le zadan adaptacyjnych. Konieczno$§é
szybkiego przystosowywania si¢ do
zmiennych i niepewnych wymagan,
sprostania wymaganiom konkuren-
cyjnoéci, innowacyjnosci, aktywnosci
i plastycznosci jest zadaniem szczegdl-
nie trudnym i obcigzajacym psychiczne
mechanizmy obronne ludzi mlodych.
Efektem sg negatywne emocje: lek, apa-
tia, przygnebienie, a takze rezygnacja
z ukierunkowanego dziatania oraz bier-
nos¢. W tym kontekscie wychowawca
i jego wsparcie nabierajg szczegdlnego
znaczenia.

Wrazliwy, serdecznie zatroskany,
dostepny i kompetentny wychowaw-
czo nauczyciel - poprzez adekwatnos$¢
udzielanych przez siebie odpowiedzi
i osobistego $wiadectwa - wskazuje
dzieciom optymalng droge rozwoju,
pokazuje horyzont warto$ci i znaczenie
poszukiwania cnoty w ujeciu sokratej-
skim. Ksztaltuje w ten sposéb, w swoich
wychowankach, ten szczegdlny rodzaj
niepowtarzalnej, osobistej odpowie-
dzialnosci, odnoszacej si¢ do: sposobu
zycia, deklarowanych i manifestowa-
nych pogladéw oraz do jakosci i trwalo-
$ci relacji z innymi ludzmi.

Stowa kluczowe: odpowiedzialno$¢
pedagogiczna, wychowawca, warto$ci.
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