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1. Wstep

Badania nad kontekstem nauczania polszczyzny jako jezyka drugiego to czgs¢ glot-
todydaktyki polonistycznej, ktdra dopiero ksztattuje swoj dorobek. Stad wynika po-
trzeba prowadzenia badan podstawowych i pozyskiwania wiedzy na temat procesu
nauczania, uczenia si¢ oraz przyswajania j¢zyka polskiego przez cudzoziemcow.
Jednym ze sposobow poszukiwania odpowiedzi na pytanie, jak uczy¢ jezyka
polskiego cudzoziemcow, moga by¢ studia porownawcze nad dydaktyka jezyka
francuskiego i glottodydaktyka polonistyczng. Nauczanie j¢zyka francuskiego jako
obcego (Frangais Langue Etrangére — FLE) i drugiego (Frangais Langue Seconde —
FLS, ktore swoim zasi¢giem obejmuje Frangais Langue de Scolarisation — FLdS) to
rozbudowana aparatura terminologiczna, zatozenia teoretyczne, metodyka naucza-
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nia, bogactwo materiatléw dydaktycznych oraz sprawdzone w praktyce rozwigzania
systemowe.

Pierwsza korzyscia, jaka przynosi analiza por6wnawcza nauczania polskiego
i francuskiego cudzoziemcoéw, jest mozliwos¢ wzbogacenia terminologii. Anali-
za FLS pokazuje takze, ze pewne rozwigzania stosowane we francuskim systemie
oswiaty moglyby zosta¢ wdrozone w polskich szkotach. Szczegélnie cenne mogg
by¢ badania porownawcze dotyczace edukacji imigrantéow w szkotach publicznych,
zarowno w zakresie rozwigzan systemowych (regulacje prawne, organizacja pracy
w szkole itp.), jak 1 dydaktycznych (przygotowanie nauczycieli, tworzenie mate-
rialow dydaktycznych, w tym podrgcznikow i testow diagnostycznych). Niniejszy
artykut koncentruje si¢ na jednym z wymienionych obszaréw, tzn. na organizacji
procesu nauczania.

2. Jezyk francuski i jezyk polski jako jezyki edukacyjne

2.1. W literaturze francuskiej obok termindéw ,j¢zyk francuski jako ojczysty” (Fran-
cais Langue Matemelle — FLM) oraz ,j¢zyk francuski jako obcy” (Frangais Lan-
gue Etrangére — FLE) funkcjonuje okreslenie ,,jezyk francuski jako drugi” (Frangais
Langue Seconde — FLS). FLS obejmuje catos¢ zagadnien zwiazanych z naucza-
niem tego j¢zyka w szczegdlnych warunkach — w sytuacji, gdy jest on przyswajany
w kraju, w ktorym stuzy do codziennej komunikacji. Wprowadzenie terminu ,,FLS”
uwzglednia status spoleczny, kulturowy i edukacyjny jezyka francuskiego, ktéry dla
imigrantow mieszkajacych we Francji nie jest ani ojczysty, ani obcy. Definicja za-
proponowana przez Cuqa w 1991 roku pozostaje wciaz aktualna:

Francuski jako drugi j¢zyk to koncept, ktory podlega dwom pojeciom, jakimi sa jgzyk oraz
francuszczyzna. Wszedzie tam, gdzie ma swoje zastosowanie, charakteryzuje go to, ze posia-
da nature jezyka obcego. Sposrdd innych jezykow obcych, wspélistniejacych z nim na tych
obszarach, wyrdznia go jego status prawny, spoteczny lub oba jednoczesnie oraz stopien uzna-
nia, wyrazany przez postugujaca si¢ nim wspdlnot¢. Jest ona dwu- lub wieloj¢zyczna. Wigk-
s20$¢ jej czlonkow takze jest dwu- lub wieloj¢zyczna, a francuski, wraz z jednym lub kilkoma
innymi jezykami, gra rol¢ uprzywilejowana w ich rozwoju psychologicznym, kognitywnym
i informacyjnym' (Cuq, Gruca 2013: 96; ttum. A.S.).

..Le frangais langue seconde est un concept ressortissant aux concepts de langue et de frangais.
Sur chacune des aires ou il trouve son application, c’est une langue de nature étrangere. Il se
distingue des autres langues étrangéres éventuellement présentes sur ces aires par ses valeurs
statutaires, soit juridiquement, soit socialement, soit les deux et par le degré d’appropriation
que la communauté qui I'utilise s’est octroyé ou revendique. Cette communauté est bi ou
plurilingue. La plupart de ses membres le sont aussi et frangais joue, dans leur développement
psychologique, cognitif et informatif, conjointement avec une ou plusieurs autres langues, un
role privilégié”.
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W tej definicji wazne jest okreslenie: ,,c’est une langue de nature étrangére”,
co powinno mie¢ przetozenie na metodyk¢ nauczania danego j¢zyka i zbliza¢ ja
do metodyki nauczania j¢zyka obcego. Wazne jest jednak podkreslenie statusu ad-
ministracyjnego i spolecznego danego j¢zyka oraz jego uprzywilejowana rola dla
jednostki w jej rozwoju psychicznym i poznawczym. Jednak takie uj¢cie okazato sig
wcigz niewystarczajace dla nazwania francuszczyzny, ktora postuguja si¢ uczniowie
imigranccy we francuskich szkotach, stad M. Verdelhan-Bourgade w 2002 roku? za-
proponowat, by j¢zyk, ktory jest jednoczesnie przedmiotem nauczania, narz¢dziem
uczenia si¢ innych przedmiotow szkolnych oraz srodkiem stuzagcym do codziennej
komunikacji w szkole nazwac ,,j¢zykiem edukacji” (langue de scolarisation):

Jgzyk edukacji szkolnej odgrywa potrdjng rolg:

1. Jest przede wszystkim przedmiotem nauczania: (...) Jest elementem specyficznego ksztal-
cenia, wpisanym w rozktad zaj¢é szkolnych, opartym na tekstach oraz korzystajacym ze spe-
cjalistycznych narz¢dzi.

2. Jest takze ,jezykiem edukacji, ktory pozwala na zdobycie podstawowej wiedzy oraz ucze-
nie si¢ poszczegdlnych dyscyplin”. Posiada ,,rol¢ posredniczaca wobec innych dziedzin wie-
dzy”. Jest narz¢dziem nauki w szkole.

3. Jest jezykiem calego nauczania (...) — jezykiem komunikacji w szkole, warunkuje wlacze-
nie si¢ w system szkolny oraz sukces edukacyjny? (Cuq, Gruca 2013: 348; thum. A.S.).

2.2. W glottodydaktyce polonistycznej takze funkcjonuja terminy ,,j¢zyk polski
jako ojczysty”, ,,obcy” i ,,drugi”. Podkresla sig, ze j¢zyk ,,drugi” jest przyswajany
w Srodowisku, w ktorym stuzy on do codziennej komunikacji (Lipinska, Seretny
2012: 26). Autorki zwracaja uwagg takze na edukacyjny aspekt j¢zyka drugiego: ,,Za
jezyk drugi uwazamy nie-rodzimy j¢zyk uczacego si¢, posiadajacy status prawny
(urzgdowy) w miejscu uczenia si¢” (tamze). Tak wigc oprocz tego, ze stuzy do co-
dziennej komunikacji, funkcjonuje on jako narz¢dzie umozliwiajace naukg¢. Zauwa-
za to B. Jedryka (2014: 53) i zwraca uwagg na programy nauczania, ktore ,,powinny
by¢ spdjne z podstawa programowa wiasciwg dla szczebla edukacji i przedmiotow
danego ucznia”. Powyzsze rozwazania przenosi na grunt polonistyki W.T. Miodunka
i proponuje, by termin ,,nauczanie j¢zyka polskiego jako drugiego” oznaczat

(...) nauczanie jezyka polskiego w Polsce dzieci imigrantéw, uchodzcow politycznych, mi-
grantdw wewnatrz Unii Europejskiej oraz dzieci nalezacych do mniejszosci narodowoscio-

J.-P. Cuq cytuje Verdelhana-Bourgade’a M. (2002), Le frangais de scolarisation. Pour une

didactique réaliste. Education et formation, Presses Universitaires, Panis, s. 29-30.

.La langue de scolarisation a un triple rdle:

1 Elle est d’abord matiére d’enseignement: (...) Elle est objet d’un apprentissage spécifique,
inscrit dans le temps, cadré par des textes et utilisant des supports particuliers.

2 Elle est aussi «la langue de scolanisation qui permet a I'éléve de mener les apprentissages
fondamentaux et d’apprendre les autres disciplines». Elle a «un role de médiation par rapport
aux autres champs du savoim. Elle est outil des apprentisages scolaires. (...)

3. ,.Langues de tous les enseignements (...), langue de la communication scolaire, elle condition-

ne I’insertion dans le systéme et la réussite scolaire”.
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wych, uzywajacych w srodowisku rodzinnym jezyka innego niz polski. Terminu tego
bedziemy uzywac takze w odniesieniu do nauczania naszego jezyka dzieci i mlodziezy polo-
nijnej z réznych krajéw osiedlenia, zwlaszcza wtedy, kiedy ich znajomos¢ jgzyka kraju osied-
lenia jest lepsza niz znajomos¢ jezyka polskiego (Miodunka 2010: 240).

Ta definicja jest cenna dla naszych rozwazan, poniewaz przedstawia duze zroz-
nicowanie grupy, dla ktorej polski nie jest ani jgzykiem obcym, ani ojczystym, stad
trafne jest nazwanie ich j¢zyka polskiego ,j¢zykiem drugim”. Jednak wydaje sig, ze
potrzeby jezykowe kazdej z wymienionych grup sg bardzo r6zne. Rozna jest tez rola
jezyka polskiego dla kazdej z tych grup. To zréznicowanie odbija si¢ bezposrednio
na ksztalcie programdw nauczania oraz metodach pracy.

2.3. Uwzgledniajac ujgcie badaczy francuskich, trafne spostrzezenia A. Seret-
ny, E. Lipinskiej i B. Jedryki oraz roznorodnos¢ funkcji polszczyzny, jaka ukazu-
je definicja W.T. Miodunki, proponujemy wzbogaci¢ terminologi¢ glottodydaktyki
polonistycznej o termin ,,polszczyzna jako j¢zyk edukacji szkolnej” (JPE). Jest to
Jezyk uczniéow imigranckich i reemigranckich w Polsce, ktory stuzy do 1) codzienne;j
komunikacji, 2) nauki i 3) rozwoju.

Ad. 1. Jgzyk jest przedmiotem nauczania, a celem, wokot ktorego zbudowany jest
proces dydaktyczny, jest rozwdj kompetencji komunikacyjnej poprzez poznawanie
podsystemow jezyka i rozwijanie sprawnosci j¢zykowych. To umozliwia codzienne
funkcjonowanie w szkole — rozmowy z rowiesnikami i pracownikami szkoty.

Ad. 2. Jezyk polski umozliwia takze zdobywanie wiedzy przedmiotowej migdzy
innymi za pomocg slownictwa specjalistycznego. To, jaka leksyk¢ nalezy uwzgled-
ni¢ na poszczego6lnych poziomach zaawansowania j¢zykowego, powinno wynikaé ze
wspotpracy nauczycieli przedmiotéw oraz polonistow glottodydaktykow. Im szyb-
ciej dana osoba rozpocznie komunikowac si¢ po polsku, tym szybciej zacznie osia-
gac sukcesy na polu poszczeg6lnych przedmiotow — historii, geografii, matematyki.

Ad. 3. Jezyk polski jest takze narz¢dziem samorealizacji — rozw6j indywidualny
(poznawczy, emocjonalny) i spoteczny (budowanie relacji z innymi, zdobycie ak-
ceptacji, odkrycie swojej roli w grupie) odbywa si¢ poprzez j¢zyk, co oznacza, ze
brak znajomosci jgzyka negatywnie wplywa na mozliwo$¢ peinego rozwoju. Takie
rozumienie j¢zyka edukacji szkolnej wyptywa bezposrednio z zalozen lingwistyki
humanistycznej: ,,czlowiek ma tu szczegolnie bliskie zwiazki z jgzykiem, ktory jest
postrzegany jako narzg¢dzie jego komunikacji z innymi ludzmi, ale takze jako nie-
zbg¢dne narzgdzie samorealizacji” (Miodunka 2014: 221). Przed lingwistyka humani-
styczng stoi zadanie, by ,,wplywa¢ na rozwigzania edukacyjne w celu usuwania defi-
cytow jezykowych widocznych we wspolczesnym spoleczenstwie polskim” (tamze:
221). Pewne deficyty w kwestii organizacji nauki j¢zyka polskiego cudzoziemcow
wykaze nasza analiza poréwnawcza systemow edukacyjnych w Polsce i we Franc;ji.
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3. Organizacja procesu nauczania jako jeden z obszaréw badan
glottodydaktycznych

Glottodydaktyka jest dziedzina naukowa, ktdra charakteryzuje si¢ interdyscypli-
namoscia oraz szerokim zakresem badan. Aby prowadzi¢ rzetelne badania, ktére
wzbogaca zasob wiedzy naukowej oraz b¢da mogly ksztattowa¢ praktyke glottody-
daktyczna, konieczne jest usytuowanie ich w strukturze catej dziedziny. Stuzy¢ temu
moga wcigz rozbudowywane modele glottodydaktyczne. Poprzez schemat obsza-
row badan modele te prezentuja stan dziedziny - jej centralne pola badawcze i ich
granice. Pomagaja one m.in. uporzadkowa¢ analiz¢ naukows i nada¢ odpowiednia
perspektywe dla poszczegolnych badan. Co wazne, jako narzg¢dzie analizy porow-
nawczej wskazuja, ktore obszary danej dziedziny sa zupetnie niedostrzegane lub
niewystarczajaco rozwinigte.

Nowatorskie uj¢cie obszarow badan glottodydaktycznych przedstawia P.E. Ggbal
w swojej publikacji z 2013 roku pt. Modele ksztalcenia nauczycieli jezykow obcych
w Polsce i w Niemczech. W strone glottodydaktyki porownawczej. Ponizszy mo-
del (rys. 1) przedstawia wszystkie pola badawcze. W sktad elementéw tego modelu
wchodzi polityka edukacyjna panstwa (PEP). O waznej roli polityki j¢zykowej pisat
juz w 2001 roku W. Pfeiffer: ,,Wiadomo jest bowiem, ze niejedna decyzja z zakresu
polityki oswiatowej (...) ma wigksze znaczenie dla wynikéw nauczania niz czastko-
we i waskie badania metodyczne. Decyzje, o ktorych tu mowa, determinujg zreszta
konieczno$¢ skonstruowania nowych metodyk uwzgl¢dniajacych nowe warunki
i inne czynniki determinujace” (za: Ggbal 2013: 24). Obszar PEP obejmuje inte-
resujaca nas tematyk¢ organizacji procesu nauczania. P. Ggbal proponuje badania
komparatystyczne uczyni¢ waznym narz¢dziem pozyskiwania wiedzy i poszukiwa-
nia nowych rozwiazan, szczegolnie w obszarze PEP (tamze: 37).
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Schemat 1. Model glottodydaktyki (Ggbal 2013: 23)
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4. Organizacja procesu nauczania jezyka francuskiego cudzoziemcéw (FLS)

4.1. Organizacja procesu nauczania FLS jest wpisana w szerszy plan dziatan edu-
kacyjnych wobec uczniéw imigranckich. We Francji opracowane zostaty systemowe
rozwiazania dotyczace wszystkich etapow edukacji imigrantow. Organizacja odpo-
wiedzialng za koordynacj¢ i opiek¢ merytoryczng nad szkotami, do ktorych uczgsz-
czaja cudzoziemcy, jest CASNAV*. Dokument, ktory reguluje wszystkie kwestie
zwiazane z przyj¢ciem, diagnoza i organizacja nauczania imigrantow i osob migru-
jacych, to Organisation de la scolarité des éléves allophones nouvellement arrivés.
Jest on bardzo szczegotowy i przesiakni¢ty humanizmem, uderzajacym dla przy-
zwyczajonego do surowosci j¢zyka polskich rozporzadzen czytelnika. Podkresla
si¢, ze najwazniejszg kwestia w edukacji imigrantow jest indywidualne podejscie,
uwrazliwienie na potrzeby nowo przybytych uczniéw oraz koniecznos¢ zapewnienia
im poczucia bezpieczenstwa w nowym srodowisku: ,,.Szkota musi by¢ postrzegana
jako miejsce bezpieczne zarowno przez dzieci, jak i ich rodzicow, ktdérzy czgsto
w szczeg6lny sposob sa doswiadczani przez zmiany w sytuacji zyciowej”™ (Organi-
sation..., wstep; thum. A.S.). Drogg do pelne;j integracji jest wiaczenie w Srodowisko
rowiesnicze 1 jak najszybsza nauka jg¢zyka francuskiego. Kwestig czgsto przywoty-
wang jest zwrdcenie uwagi na wiedz¢ i umiej¢tnosci nabyte w poprzednich syste-
mach edukacyjnych przez danego ucznia oraz cel, do ktorego maja dazy¢ wszelkie
dziatania edukacyjne: jego przyszly sukces zawodowy i pelne wiaczenie w spolecz-
nos$¢ kraju przyjmujacego.

Szkola jest miejscem determinujacym rozwdj, ktéry odbywa si¢ poprzez praktyczne dziatania
edukacyjne. Maja one charakter wlaczajacy, a ich celem jest integracja spoleczna, kulturo-
wa 1 zawodowa zaréwno dzieci, jak i miodziezy nieznajacej jezyka francuskiego. To wia-
czenie odbywa si¢ poprzez socjalizacjg, nauke francuskiego jako jezyka drugiego (ktorego
opanowanie powinno nastapic tak szybko, jak tylko jest to mozliwe), poprzez uwzgle¢dnienie
umiejgtnosci juz nabytych przez dziecko w pozostatych dziedzinach we francuskim syste-
mie edukacji lub w innych krajach, zarowno w j¢zyku francuskim, jak i w innych jezykach®
(tamze; thum. A.S.).

Centre Académique pour la Scolarisation des enfants allophones Nouvellement Amrivés et des
enfants issus de familles itinérantes et de Voyageurs — Regionalne Centrum Edukacji Uczniow
Imigranckich oraz Migrujacych [tlum. A.S.].

.L’Ecole doit aussi étre vécue comme un lieu de sécurité par ces enfants et leurs familles sou-
vent fragilisées par les changements de leur situation personnelle™.

~L’Ecole est le lieu déterminant pour développer des pratiques éducatives inclusives dans un
objectif d’intégration sociale, culturelle et a terme professionnelle des enfants et adolescents
allophones. Cette inclusion passe par la socialisation, par I’apprentissage du frangais comme
langue seconde dont la maitrise doit étre acquise le plus rapidement possible, par la prise en
comple par I’école des compétences acquises dans les autres domaines d’enseignement dans
le systéme scolaire frangais ou celui d’autres pays, en frangais ou dans d’autres langues™.
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INFORMACIJA

A

DIAGNOZA - poziom znajomosci jezyka

francuskiego
— wiedza z zakresu innych

przedmiotéw
WLACZENIE DO
SPOLECZNOSCI | _ klasy UPE2A (dla uczniéow
SZKOLNEJ z doswiadczeniem eduka-
cyjnym lub bez niego)
— klasy standardowe
NAUCZANIE FLS
— min. 9 godzin — szkoly podst.
— min. 12 godzin szkoty
ponadpodst.
— lekcje prowadzone przez
specjalistow

Schemat 2. Schemat organizacji procesu nauczania imigrantéw we Francji (oprac. wlasne na pod-
stawie Organisation...)

4.2. Dokument przedstawia jasno i precyzyjnie, jak nalezy postgpowaé wobec
uczniéw imigranckich. W pierwszej kolejnosci trzeba udzieli¢ niezbednych informa-
cji uczniom i rodzicom. ,,Odpowiedzialnos¢ szkoty polega takze na tym, by w prosty
1 przejrzysty sposob zapozna¢ rodzicéw i ucznidw z prawami i obowigzkami panu-
Jacymi w szkole oraz utatwic¢ im w ten sposob zaltatwienie wszelkich formalnosci,
gdyz warunkuje to sukces ucznia w nowej szkole™’ (tamze, p. 1.1, 1.2; thum. A.S.).

4.3. Kolejny, niezwykle wazny etap to diagnoza obejmujaca znajomos¢ jezyka
francuskiego oraz wiedz¢ z zakresu przedmiotéw nauczania wyniesiong z poprzed-
niej szkoty. Co wazne, bierze si¢ pod uwage takze zainteresowania ucznia. Zebra-
ne wyniki stanowia podstawg do zaplanowania indywidualnego planu nauczania.
Przy jego opracowaniu bierze udzial powotany do tego zespdt, w skiad ktdrego

.Cet accueil commence par une information claire et facilement accessible qui présente le
systeme éducatif frangais, les droits et les devoirs des familles et des éléves ainsi que les
principes qui régissent le fonctionnement de I’école (...). Dans ce cadre, il est de la respon-
sabilité de I’institution scolaire de mettre en place les conditions qui facilitent aux parents les
démarches d’accés a I’école et leur implication dans la scolarité de leur enfant, condition de sa
réussite”.
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wchodza: dyrekcja szkoty, nauczyciel FLS oraz wszyscy nauczyciele przedmiotow,
ktére przewidziane s3 w danym roku szkolnym dla nowego ucznia. W ten sposéb
buduje si¢ spojny plan dziatan, ktory uwzgle¢dnia potrzeby jezykowe ucznia i probu-
je je pogodzi¢ ze standardowym programem nauczania przewidzianym dla danego
etapu edukacyjnego.

Ewaluacja wykazuje znajomos¢ j¢zyka francuskiego danego ucznia i okresla, czy jest on na
poziomie zupelnie poczatkujacym, czy by¢ moze opanowal juz pewne elementy jezyka fran-
cuskiego w zakresie sprawnosci pisania lub mowienia. Ukazuje takze jego kompetencje wer-
balne i niewerbalne w innych j¢zykach obcych nauczanych we francuskim systemie edukacji,
zwlaszcza w zakresie j¢zyka angielskiego, oraz jego stopien zaznajomienia z pismem w ja-
kimkolwiek alfabecie (systemie). Sprawdza takze jego kompelencje szkolne zdobyte w po-
przednim j¢zyku edukacji szkolnej, na przyklad kompetencje matematyczne. Mozna w ra-
mach takiej ewaluacji skoncentrowaé si¢ na ¢wiczeniach w pierwszym j¢zyku edukacyjnym.
Kompetencje ucznia w réznych dziedzinach, a takze jego zainteresowania mogg by¢ podstawa
1 punktem wyjscia waznych dzialan pedagogicznych* (tamze: p. 1.3; thum. A.S.).

4.4. Dopiero po odpowiednim przyj¢ciu ucznia i jego rodzicow oraz przeprowa-
dzeniu szerokiej diagnozy jego umiej¢tnosci mozna zaplanowaé naukg¢ w szkole.
System francuski przewiduje kilka wariantow. Dla uczniow nieznajacych jezyka
francuskiego proponuje si¢ intensywna nauk¢ FLE w specjalnie do tego utworzo-
nych klasach (unité pédagogique pour des éléves allophones arrivant — UPE2A)
oraz realizowanie przedmiotéw niewymagajacych dobrej znajomosci j¢zyka, razem
z klasg rowiesnicza, do ktorej dany uczen zostal zaklasyfikowany. ,,Wiaczenie ucz-
nia do klasy stanowi podstawowg zasad¢ nauczania. Jest celem, do ktorego nalezy
dazy¢, nawet jesli wymaga to tymczasowych dostosowan i wydania szczegdlnych
dyspozycji’® (tamze: p. 2.1; thum. A.S.). To daje mozliwos¢ szybkiej nauki j¢zy-
ka przy jednoczesnym wilaczeniu w $rodowisko rowiesnicze, co zapobiega izolacji
1 poczuciu odrzucenia, jakich moze doswiadczy¢ uczen migrancki.

System przewiduje takze utworzenie specjalnych zespotéw klasowych dla ucz-
niéw bez zadnego doswiadczenia edukacyjnego, przy jednoczesnym ich uczestni-
ctwie w zajgciach plastycznych czy sportowych w swojej klasie.

»Elle [I’évaluation — A.S.] met en évidence ses connaissances en langue frangaise, afin de
déterminer s’il est un débutant complet ou s’il maitnise des éléments du frangais parlé ou écnt;
ses compétences verbales et non verbales dans d’autres langues vivantes enseignées dans le
systéme éducatif frangais, notamment en anglais; son degré de familiarisation avec I’écnt,
quel que soit le systéme d’écriture; ses compétences scolaires construites dans sa langue de
scolarisation antérieure, en mathématiques, par exemple. On pourra s’appuyer sur des exerci-
ces en langue premiere de scolarisation. Ses compétences dans différents domaines, ainsi que
ses centres d’intéréts peuvent constituer des points d’appui pédagogiques importants”.
»L'inclusion dans les classes ordinaires constitue la modalité principale de scolansation. Elle
est le but a atteindre, méme lorsqu’elle nécessite temporairement des aménagements et des
dispositifs particuliers™.
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4.5. Francuskie przepisy reguluja organizacj¢ procesu nauczania FLS bardzo
szczegotowo. Uczniowie miodszych klas maja 9 godzin francuskiego w tygodniu,
starszych — 12 godzin w tygodniu. Nalezy mocno pokresli¢ fakt, ze rozporzadze-
nie bardzo jasno precyzuje, kto moze uczy¢ FLS, jakie powinien mie¢ kompetencje
oraz wymaga potwierdzenia tych kompetencji dyplomem ukonczenia odpowiednich
studiow. Taki zapis wyklucza przypadkowo$¢ w dobieraniu programéw, materiatow
i metodologii na lekcjach FLS.

4.6. Analizowany dokument organizuje prac¢ catego zespotu specjalistow, ktory
zajmuje si¢ nowym uczniem i dostosowuje swoja prac¢ do jego potrzeb i mozliwo-
$ci. Jasno okresla zakres dzialan oraz informuje, gdzie mozna uzyskaé dalsza pomoc
i szuka¢ materiatlow dydaktycznych.

5. Organizacja procesu nauczania uczniéw imigranckich w Polsce

5.1. Dokumentem regulujagcym organizacj¢ procesu nauczania imigrantow w Polsce
jest Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 kwietnia 2010 r.

Analiza dokumentow lub Rozmowa kwalifikacyjna

l

Dyrektor szkoly kwalifikuje do klasy

/\.

Dodatkowe lekcje jezyka polskiego Dodatkowe lekcje z roznych przedmiotow

Max. 5 godzin

Schemat 3. Schemat organizacji nauczania cudzoziemcéw w Polsce. Oprac. wiasne na podstawie
Rozporzqdzenia. ..

Tres¢ tego dokumentu koncentruje si¢ na formalnosciach, jakie musza spetnié
imigranci, by podja¢ nauk¢ w szkole. Dyrektor szkoty, by przyja¢ nowego ucznia,
poréwnuje jego $wiadectwo oraz sumg lat szkolnych i na tej podstawie kieruje do
odpowiedniej klasy. Przewiduje si¢ mozliwos¢ przeprowadzenia rozmowy kwalifi-
kacyjnej w jezyku polskim lub w jezyku, ktorym postuguje si¢ uczen, jednak tylko
w przypadku braku odpowiednich dokumentow.

Jezeli cudzoziemiec nie moze przedtozy¢ dokumentéw, o ktérych mowa w ust. 1 pkt 2 lit.

a lub b, zostaje przyjety i zakwalifikowany do odpowiedniej klasy lub na odpowiedni semestr
na podstawie rozmowy kwalifikacyjnej. Rozmowg kwalifikacyjna przeprowadza dyrektor
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publicznej szkoly, zakladu ksztatcenia nauczycieli lub placowki z udzialem, w razie potrzeby,
nauczyciela lub nauczycieli (Rozporzqdzenie...: § 4.1).

Dokument nie reguluje tego, w jaki sposob ma wyglada¢ rozmowa kwalifikacyjna,
nie okresla tez, czy powinno si¢ zdiagnozowa¢ znajomos¢ j¢zyka polskiego ucznia.
Dos¢ obszemny fragment Rozporzgdzenia omawia kwestie optat za edukacje.

5.2.1. Kluczowe dla nas zagadnienie nauki j¢zyka polskiego zostaje uwzglednio-
ne w tym dokumencie i jest regulowane w nastgpujacy sposob:

Dla cudzoziemcéw oraz obywateli polskich, podlegajacych obowiazkowi szkolne-
mu i obowigzkowi nauki, ktorzy nie znaja j¢zyka polskiego albo znaja go na poziomie
niewystarczajacym do korzystania z nauki, organ prowadzacy szkol¢ organizuje w szko-
le dodatkowa, bezptatng nauke¢ jezyka polskiego w formie dodatkowych zaj¢é lekcyjnych
z jezyka polskiego (tamze: § 5.1).

Ten zapis jest mato precyzyjny i pozostawia wiele watpliwosci co do tego, jak
go wdrozyé w zycie. Szczegdlnie wazne jest to przy okreslaniu znajomosci j¢zyka
polskiego. Jego poziom powinien by¢ zdiagnozowany przez specjalist¢ glottody-
daktyka, tymczasem powyzszy zapis postuguje si¢ ogélnym stwierdzeniem ,,znajg
go na poziomie niewystarczajgcym do korzystania z nauki”. Konsekwencja braku
dobrej diagnozy jest niedostosowanie programu nauczania do potrzeb i mozliwosci
danego ucznia.

5.2.2. Kolejny aspekt, na ktory chcielibysmy zwrdci¢ uwagg, to podstawowa za-
sada organizacji zaj¢é dla cudzoziemcow. Wszystkie zajgcia, ktore sa dostosowane
do ich potrzeb, s3 zaj¢ciami fakultatywnymi: ,,(...) organ prowadzacy szkol¢ orga-
nizuje w szkole dodatkow3, bezptatna nauk¢ j¢zyka polskiego w formie dodat-
kowych zaje¢ lekcyjnych z jgzyka polskiego”. W efekcie uczen nieznajacy jezyka
polskiego uczestniczy we wszystkich zaj¢ciach przewidzianych planem zaj¢é oraz
w zajeciach dodatkowych o charakterze wyréwnawczym z je¢zyka polskiego albo
innych przedmiotow:

Dla cudzoziemcéw oraz obywateli polskich, o ktérych mowa w § 5 ust. 1, w odniesieniu do
ktérych nauczyciel prowadzacy zajgcia edukacyjne z danego przedmiotu nauczania stwierdzi
koniecznos$¢ uzupekienia réznic programowych z tego przedmiotu, organ prowadzacy szkol¢
organizuje w szkole dodatkowe zajgcia wyrownawcze z tego przedmiotu (tamze: § 6.1).
L.acznie suma wszystkich dodatkowych zajec¢ (z jezyka polskiego i/lub z innych przedmiotow)
wynosi nie mniej niz dwie godziny i nie wigce) niz pig¢ godzin tygodniowo.

5.2.3. Efekt takiego rozporzadzenia to brak mozliwo$ci uczestniczenia w za-
jeciach dostosowanych do mozliwosci ucznia zamiast zaj¢¢ ogélnodostepnych,
ktorych jezykiem wykiadowym jest polski — jgzyk zupeinie dziecku nieznany lub
zrozumialy w niewielkim stopniu. Uczen ma obowigzek realizowania catego pla-
nu lekcyjnego, a dodatkowo uczestniczy jeszcze w kilku lekcjach wyréwnawczych.
Zamiast skoncentrowaé si¢ w pierwszych miesigcach pobytu w szkole na jezyku
(podsystemy, sprawnosci, leksyka specjalistyczna), dziecko traci czas na niezrozu-
miatych dla niego lekcjach z biologii, fizyki itp.
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Takie rozwiazanie kaze zastanowi¢ si¢ nad tym, czy jest ono efektywne i czy
umozliwia szybkg integracj¢ ze spoleczenstwem. Nowi uczniowie maja szans¢ wig-
czenia si¢ w spofeczno$é szkolng natychmiast, ale bariera j¢zykowa moze by¢ na
tyle duza, ze interakcja bgdzie utrudniona albo wrg¢cz niemozliwa. Wydaje sig, ze
system integracyjny, ktory przewiduje system edukacji w Polsce, jest bardzo wyma-
gajacy wobec nowych uczniow oraz ich polskich rowiesnikéw. Imigranci narazeni
sa na szok kulturowy i przez dlugi okres czasu nie moga si¢ wykaza¢ swoja wiedza
z powodu braku znajomosci jezyka. Borykaja si¢ czg¢sto z odrzuceniem przez ré-
wiesnikow, ktorzy reaguja wrogo i agresywnie wobec nowej kultury i odmiennego
stylu zycia (Szybura 2016)'°.

5.3. System edukacji cudzoziemcéw w Polsce nie przewiduje zadnej instytucji
odpowiedzialnej za przyj¢cie cudzoziemcow i koordynacje¢ dziatan zwigzanych z ich
nauka. Dyrektorzy placowek musza dziata¢ w izolacji, nie wiedzg, do kogo zwré-
cic si¢ o pomoc, gdzie szukaé¢ pomocy dydaktycznych i wsparcia merytorycznego''.
Takie zadania powinny by¢ wpisane w zakres dziatan kuratorium, ktére jest orga-
nem nadzorujagcym placowki edukacyjne na terenie danego wojewddztwa. W do-
brym kierunku ida zmiany zachodzace w Malopolsce, gdzie w 2012 roku podjgto
wspotpracg pomigdzy specjalistami glottodydaktykami z Katedry J¢zyka Polskiego
jako Obcego Uniwersytetu Jagiellonskiego i pracownikami Wydziatu Nadzoru Pe-
dagogicznego Matopolskiego Kuratorium Oswiaty. Liczebno$¢ uczniow migruja-
cych i imigranckich jest na biezaco monitorowana. Obydwie strony udzielaja sobie
wsparcia merytorycznego i wymieniaja si¢ informacjami o potrzebach przybywaja-
cych uczniow niepolskiego pochodzenia lub powracajgcych z zagranicy. Malopolski
kurator oswiaty wyznaczyt pracownika, ktory stanowi zrodlo informacji i wsparcia
dla dyrektoréw szkoét przyjmujacych imigrantéw. Z kolei studenci-wolontariusze
z Kota Naukowego Glottodydaktyki Polonistycznej Uniwersytetu Jagiellonskiego
udzielaja cotygodniowych lekcji jgzyka polskiego jako obcego i drugiego uczniom
przybywajacym do krakowskich szkét (zob. Rzepa 2011; Szybura 2012). Dziatania
podejmowane w Krakowie to dobry przykiad inicjatyw, ktére stanowia odpowiedz
na potrzeby zmieniajacego si¢ spoleczenstwa.

Taki obraz wylania si¢ z badan przeprowadzonych przeze mnie pod kierunkiem prof.
W.T. Miodunki w 2012 r. we wszystkich szkotach w Matopolsce. Ich wyniki pokazuja, ze
uczniowie cudzoziemscy borykaja si¢ z problemami adaptacyjnymi, a ich przyczyna jest cze-
sto niska znajomos¢ j¢zyka polskiego.

Opinie dyrektorow szkot, w ktdrych ucza si¢ cudzoziemcy — na podstawie wspomnianych
wczesniej badan z 2012 r.
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6. Poréwnanie systemo6w organizacji nauczania j¢zykéw polskiego

i francuskiego jako jezykéw edukacyjnych

Informacja Diagnoza Przyjecie Nauczanie

Francja |- jasna, specjalistyczna — klasy dla ucz- - intensywne na-
szczegoblowa, diagnoza niow nieznaja- uczanie j¢zyka

- dla ucznia dotyczaca: cych jezyka przez specjalistg
1 rodzicow — znajomosci j¢zy- | — klasy dla zamiast standar-
ka francuskiego, | uczniéw bez dowego planu
— innych jezykéw, | doswiadczenia lekcji
— wiedzy edukacyjnego —9 1ub 12 godzin
przedmiotowej |- system mieszany [ tygodniowo
— zainteresowan (integracyjno-
-separacyjny)

Polska |- brak obowiaz- |- analiza — brak mozliwo- |- dodatkowe zaje-
ku udzielenia dokumentow $ci tworzenia cia w wymiarze
informacji — ewentualnie specjalnych 2 do 5 godzin

rozmowa alternatyw- — brak informacji
klasyfikacyjna nych zespotow o specjalizac;ji
klasowych nauczyciela
- system
integracyjny

Tabela 1. Poréwnanie organizacji procesu nauczania cudzoziemcow w Polsce i we Francji (oprac.
wilasne)

6.1. Analiza r6znic pomig¢dzy systemami polskim i francuskim pokazuje, ze sy-

stem polski ma wiele luk. Podstawowy problem to taki, ze j¢zyk polski jest w polskim
sytemie o$wiatowym traktowany tak, jakby byl jezykiem ojczystym dla wszystkich.
Nigdzie nie pojawia si¢ sformulowanie ,,j¢zyk obcy” ani ,,drugi”. Kolejne braki to:

brak obowiazku udzielenia informacji rodzicom i uczniom o systemie edukacji,
regulach zycia szkolnego, prawach i obowiazkach,

brak diagnozy jezykowej (w zakresie jezyka polskiego), umiejgtnosci jezyko-
wych (w zakresie jezyka ojczystego i innych jezykdw) i wiedzy z zakresu roz-
nych przedmiotow,

brak narz¢dzi do diagnozy,

brak okreslenia kompetencji specjalisty, ktory powinien prowadzi¢ dodatkowe
lekcje polskiego jako j¢zyka edukacji szkolnej (JPE),

niewystarczajaca liczba godzin nauki polskiego jako j¢zyka edukacji szkolnej
(JPE).

6.2. Eliminacja tych brakéw mogtaby dokonaé si¢ poprzez korzystanie z do-

swiadczen krajow, ktore z obecnoscig imigrantow w szkotach publicznych zetknetly
si¢ wczesniej niz Polska. Skala zjawiska jest inna w Polsce i1 we Francji, jednak
pewne francuskie rozwigzania mogtyby znalez¢ zastosowanie takze u nas. Oto dwa
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najpilniejsze postulaty dotyczace zmian w organizacji procesu nauczania imigran-
tow w polskich szkotach:

1) Wprowadzenie do szkét nowych przedmiotow (j¢zyk polski jako obcy, pol-
szczyzna jako jezyk edukacji szkolnej) jako alternatywa dla lekcji jgzyka polskiego
jako ojczystego. Na poczatku nauki polski jest dla imigrantéw najczgsciej jgzykiem
obcym i przedmiot, ktdrego powinni si¢ uczyé, to jezyk polski jako obcy. Po pew-
nym okresie intensywnej nauki j¢zyk ten zaczyna przewaza¢ w ich zyciu szkolnym,
staje si¢ funkcjonalnie pierwszym i nabiera charakteru j¢zyka edukacyjnego. Meto-
dyka pracy powinna zmieni¢ si¢ na metodykg j¢zyka drugiego. W polskich szkotach
nie widaé przelozenia tych réznic na organizacj¢ pracy. Stad najwazniejszy postu-
lat to wprowadzenie systemowego rozwiazania, jakim byloby utworzenie nowych
przedmiotow — jezyk polski jako obcy oraz j¢zyk polski jako jezyk edukacji szkol-
nej. Specyfika tych przedmiotdw wymaga, by prowadzit je specjalista o okreslonych
kompetencjach — polonista glottodydaktyk.

2) Powotanie do zycia instytucji, ktdrej obowiazkiem byloby koordynowanie
pracy w szkotach, gdzie ucza si¢ cudzoziemcy. Zadaniem takiej placowki bytoby
wsparcie merytoryczne nauczycieli (szkolenia, wspétpraca, ewaluacja) i udzielanie
informacji na temat dostgpnych pomocy dydaktycznych. Innym waznym zadaniem
takiej intytucji byloby lobbowanie na rzecz wdrozenia zmian legislacyjnych w sy-
stemie oswiaty tak, by byt bardziej przyjazny wobec imigrantéw i oséb migrujacych.

7. Podsumowanie

Francja duzo wcze$niej niz Polska wypracowata procedury przyjgcia i nauczania
cudzoziemcow i migrantéw do szkot. Warto pewne rozwiazania potraktowac, przy
zachowaniu odpowiedniej dozy krytycyzmu, jako wzorzec i sprobowaé zaadap-
towac je do polskich warunkéw. Nie zawsze ich wdrozenie jest tatwe i1 przynosi
szybko sukces, jednak procedury legislacyjne stanowia stabilny punkt odniesienia
dla dyrektorow i nauczycieli oraz nadaja jednolite ramy dzialan w obrgbie catego
systemu, a tego najbardziej brakuje w polskim systemie oswiaty. O potrzebie zmian
na szczeblu systemowym mowia ci, dla ktérych praca z uczniem cudzoziemskim to
codzienno$é. Dostrzegaja ja takze srodowiska naukowe, gtéwnie specjalisci glotto-
dydaktycy. O zmiany apelujg rodzice i sami uczniowie. Oczekiwane reformy zapew-
ne nadejda juz wkrétce, gdyz polska szkota powoli staje si¢ szkota wielokulturows.
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