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ostac profesora Szumana zwijzana jest $cisle z Uniwersytetem Jagiellonskim,
psychologia na tymze Uniwersytecie oraz miastem Krakéw. Dla niektérych
mieszkanicow Krakowa pozostanie we wspomnieniach powtarzajaca si¢ przez
wiele lat scena spaceru ulicg Pitsudskiego Pana Profesora, ubranego w brazo-
w3 budryséwke, z zong Zofig. U Jego uczniéw zywe pozostaly wspomnienia dyskusji
z Romanem Ingardenem; eksperymentéw nad odmiennymi stanami $wiadomosci
prowadzonych z Witkacym, ktéry uwiecznit Profesora na kilku portretach, czy tez
wspotpracy z Janem Pugetem nad przygotowywaniem kabaretu Rézowa Kukuika.

W $rodowisku psychologéw nazwisko Stefana Szumana kojarzy si¢ przede wszyst-
kim z pionierskimi badaniami nad mow3 dziecka oraz sztukg dziecka i wychowaniem
estetycznym. Nie sposéb méwic o polskiej psychologii rozwojowej, nie uwzglednia-
jac setek dziet Szumana, ktére w wiekszosci dotyczyly rozwoju i wychowania dziecka.
Jest jednym z najwybimiejszych polskich psychologdw, ktéry odegrat wazng role w two-
rzeniu podstaw wspotczesnej psychologii dziecka.

Stefan Szuman urodzit si¢ 2 stycznia 1889 w Toruniu. Byt jednym z siedmiorga
dzieci Eugenii (z domu Gumpert) i Leona Szumanéw. Ojciec jego, znany i szanowa-
ny chirurg i spotecznik, prowadzit w Toruniu prywatng klinike; jego hobby byto hodo-
wanie kwiatéw. W domu rodzinnym zetknat si¢ Stefan Szuman z takimi dziedzinami
sztuki, jak muzyka, literatura, malarstwo. W pami¢tniku wspomina o zauroczeniu
obrazami, muzyk3. Nauki pobieral w pruskim gimnazjum, ktére zZle wspomina: nie
lubit uczy¢ si¢ w jezyku niemieckim, a takze przedmioty nauczania nie wywotywaty
w nim zainteresowania. Po ukonczeniu gimnazjum rozpoczat, na zyczenie ojca, stu-
dia medyczne we Wroctawiu, ktére nastgpnie kontynuowat w Monachium i Wiirzbur-
gu. Juz w czasie studiéw medycznych wykazywat zainteresowanie problemami filo-
zoficznymi, §wiatopogladowymi, artystycznymi. Po ukoriczeniu studiéw medycznych
odbywat praktyke na uniwersytecie w Monachium i przygotowywat prace doktorsks,
keorej bronit w 1914 r. Kiedy wybuchta I wojna §wiatowa, Stefan Szuman jako pod-
oficer sanitarny wojska niemieckiego (urodzit si¢ pod zaborem pruskim i studiowat
w Niemczech) zostat powotany do stuzby wojskowe;j i spedzit kilka lat na froncic jako
lekarz polowy. Zostat ci¢zko ranny pod Cambrai w 1917 r. W 1919 przekradt si¢ do
wojsk powstania wielkopolskiego i brat w nim udziat jako lekarz polowy. Za wybitne
zastugi w ratowaniu rannych, inicjatywe i odwage zostat w 1920 r. odznaczony Krzy-
zem Walecznych. Po powrocie z pola walki Stefan Szuman nie objat kliniki rodzinne;j
w Toruniu. Podjat natomiast studia na Wydziale Filozoficznym uniwersytetu w Po-
znaniu w zakresie psychologii i pedagogiki, a jednoczesnie rozwijal zainteresowanie
sztuky, bedac studentem Szkoty Sztuk Zdobniczych, gdzie poznat Zofi¢ Szczepan-
kowska, swoja przyszly zong. W 1922 r. zatozyt rodzing; miat dwoje dzieci: corke
Grazyne i syna Krzysia (zmarl w trzecim roku zycia). Stefan Szuman i jego zona Zo-
fia prowadzili dzienniczki rozwoju obydwojga swoich dzieci. Pod kierunkiem profe-
sora Stefana Btachowskicgo, psychologa, Szuman przygotowat na uniwersytecie w Po-
znaniu rozprawe doktorska Sztuka dziecka. Psychologia tworczosci rysunkowej dziecka
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i na jej podstawie uzyskat stopien dokrora filozofii w 1926 r. Nast¢pnie wyjechat do
Genewy, gdzie w Instytucie Jana Jakuba Rousseau nawijzat kontakt ze znanymi uczo-
nymi: pedagogiem Edouardem Claparéde’em i psychologiem Jeanem Piagetem. Z Ge-
newy udat sic do Wiednia, gdzie spotykat si¢ z Charlotta Bithler, znang autorka dziet
z zakresu psychologii rozwojowej. Po powrocie do kraju ukonczyt w 1927 r. pracg
habilitacyjng Badania nad rozwojem spostrzegania i reprodukowania prostych ksztaltow
przez dziecko. W rok pdzniej uzyskal stanowisko docenta na Uniwersytecie Jagiellon-
skim. Tu zatozyt Katedr¢ Psychologii Wychowawczej w 1928 r. W 1934 uzyskat tytut
profesora, a w 1939 zostat czlonkiem-korespondentem Polskiej Akademii Umiejet-
nosci.

W czasie II wojny swiatowej na wlasng reke zorganizowat w 1939 r. w Chrzano-
wie (wojewddztwo lubelskie) punkt opatrunkowy, gdzie leczyt kilkudziesigeiu ran-
nych zotnierzy. W nast¢pnych latach wojny wyjechat do Luborzycy, skad dojezdzat do
Krakowa, aby prowadzi¢ komplety tajnego nauczania z psychologii. Jednoczesnie
zwiazat si¢ z Armig Krajow3 i dziatat jako Iekarz partyzanckiego batalionu Skata w po-
wiecie miechowskim. Za udziat w ruchu oporu zostat w 1961 r. odznaczony Krzy-
zem Partyzanckim. W czasie przebywania w Luborzycy przygotowywat prace o oso-
bowosci — Natura, osobowosc 1 charakter czlowieka.

Po wojnie Profesor Szuman wrdcit do Krakowa 1 podjat prac¢ organizowania
zycia naukowego: w latach 1945—1947 peinit funkcje rektora Wyzszej Szkoty Peda-
gogicznej w Krakowie; byt aktywnym dziataczem Zwiazku Nauczycielstwa Polskie-
go, kierujac pracami sekcji wychowania estetycznego; dziatat w Komitecie Nauk Pe-
dagogicznych PAN; uczestniczyt w pracach towarzystw naukowych: psychologicz-
nym, filozoficznym, psychiatrycznym; w Towarzystwie Higieny Psychicznej
zorganizowal pierwsza po wojnie poradni¢ zdrowia psychicznego, ktdra poczatkowo
kierowat. W Uniwersytecie Jagielloriskim zainicjowat i zorganizowat studia psycho-
logiczne jako samodzielny kierunek Wydziatu Filozoficzno-Historycznego. Kierowat
Katedrg Psychologii na Uniwersytecie Jagielloniskim do 1960 r. Za prace w ksztatce-
niu studentéw i nauczycieli otrzymat w 1965 r. tyrut honorowy Zastuzonego Na-
uczyciela PRL, a w 1967 r. — Medal Komisji Edukacji Narodowej. Wczeséniej,
w 1954 r., otrzymat wysokie odznaczenie panistwowe: Krzyz Oficerski Orderu Odro-
dzenia Polski. W ostatnich latach zycia przeniost si¢ do Warszawy, gdzie zmart 16 maja
1972. Zostat pochowany na cmentarzu w Wilanowie.

Nie sposéb w tym szkicu przedstawi¢ wszystkich dokonan Profesora Szumana
zawartych w ponad 200 pracach opublikowanych, jego korespondencji, nieopubliko-
wanych wykiadach i rekopisach. Prace Profesora, zwlaszcza te pisane przed wojna,
byly cenione i znane takze za granic3 dzigki publikowaniu ich w j¢zyku francuskim,
niemieckim i angielskim, a recenzje tych prac pojawialy si¢ rowniez w zagranicznych
czasopismach naukowych. Twdrczos¢ Profesora Szumana odzwierciedla jego rozlegte
zainteresowania, pasj¢ naukows, z jakg wynajdywat coraz to nowe problemy badaw-
cze; ujawnia pomystowos¢ i pracowitos¢ badacza oraz wnikliwos¢ interpretatora wy-
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nikdéw badan. Teksty przygotowywane przez Profesora $wiadczg o wrazliwosci estety,
ktory dbat, by dzietom nada¢ pigkng i przystepng dla czytelnika formg.

Uczniowie Szumana zwracajg uwage we wspomnieniach na niezwykig jego ak-
tywnos¢, nienasycong wrecz zadze poznania dziecigcej psychiki, twércza ekspansje
w podejmowaniu i realizowaniu planéw badawczych. Gabinet, w ktérym pracowat,
miescit si¢ do konica Jego zycia w pokoju nr 8 na II pigtrze w kamienicy przy ul.
Pitsudskiego 13. Pokoj byt ,,;zawalony” ksiazkami i przesigkni¢ty dymem z fajki, z ktorg
nigdy si¢ nie rozstawat.

Pisal najchgtniej olbwkiem na papierze cyklostylowym. Oloéwkiem, poniewaz drobne poprawki wolat
wymazywac¢ gumg niz skresla¢; wybicral szorstki cyklostyl, poniewaz nic naciskajac na oléwek maogt
szybko podjzac za mysly.... Jego pismo bylo drobne 1 nietarwe do odczytania.

— wspomina uczen Edward Franus (1989). Profesor pracowat w gabinecic od wczes-
nych godzin rannych do péznych wieczornych. Lubit, by w tym samym czasie prze-
bywali i pracowali w zakiadzie jego asystenci. W dni wolne od pracy chgtnie urzadzat
wspdlne wycieczki, ktore takze byly okazja do naukowych dyskus;ji.

W niniejszym szkicu przedstawione zostang jedynie wybrane watki oryginalnej
tworczosci naukowej Stefana Szumana.

METODA BADAN

W latach dwudziestych 1 trzydziestych XX wieku psychologia, pozostajaca pod wply-
wem intensywnie rozwijajacego si¢ behawioryzmu, chetnie korzystata z merod ekspe-
rymentalnych i testowych. Szuman przychylnie nastawiony do takich sposobéw ba-
dania psychologicznego, wskazywat jednoczesnie na ich jednostronnos¢ i niewystar-
czalno$¢. Kryrycznie oceniat wartos¢ testow jako narzg¢dzia diagnostycznego, ale uwazat
je za przydatne jako zadania pozwalajace pozna¢ takie procesy poznawcze, jak percep-
cja czy myslenie. Jego zdaniem, dla psychologa wazny jest nie tyle sam wynik uzyska-
ny w rozwigzaniu zadania testowcgo, ile poznanie proceséw psychicznych, ktére do-
prowadzity do uzyskania tego wyniku. Szuman sam prowadzit wicle badan ekspery-
mentalnych i testowych; pod jego kierunkiem przygotowano polskie wersje wielu
testow 1 eksperymentow. Jednakze nie przeceniat analizy ilosciowe) tak uzyskiwanych
danych. Dbat, by analiza ilosciowa i jakosciowa wspotgraly w opracowaniu. Zwracat
uwage na wnikliwg analiz¢ psychologiczng rezultatéw badania, na potrzebg prowa-
dzenia analizy popetnianych przez dzieci bigdéw; to wiasnie bigdy pozwalajg zrozu-
mie¢, jakimi drogami biegnie mysl dziecka, odkry¢ sposoby dziecigcego myslenia i ro-
zumowania.

Poznaniu rozwoju, zdaniem Szumana, stuza najlepiej obserwacja, rozmowa
z dzieckiem i analiza jego wytwordéw. Szczegdlnie wiele uwagi poswiecit Szuman
metodzie obserwacji. Za najbardziej wartosciowe dla psychologii dziecka uznawat
systematyczne gromadzenie danych o zachowaniu dziecka — w formie dzienniczkow.
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Zar6éwno sam prowadzit zapis zachowan swoich dzieci, jak i zachgcat swoich uczniéw
do takiego sposobu zbierania materiatu (dzienniki prowadzili m.in. Wiadystaw Dy-
ner, Maria Przetacznikowa). W ten sposéb zostat zgromadzony unikatowy materiat
obejmujacy zapis wypowiedzi i zachowania kilkunastu dzieci w kontakcie z dorosty-
mi w naturalnych sytuacjach codziennych. Zapisy te obejmuja rézne okresy zycia dziec-
ka: najwczesniejsze — od 6 miesigca do prawie 12 roku. Materiat dzienniczkéw po-
zwala na $ledzenie rozwoju dziecka krok po kroku i uchwycenie dyskretnych zmian,
ktorych zauwazenie nie byloby mozliwe przy zastosowaniu innej metody badania.
Prowadzenie dzienniczka obserwacji pozwala na zebranie materiatu w warunkach
naturalnych, dajac mozliwos¢ poznania szerokiego kontekstu rozwoju. Dodaé nalezy,
ze Szuman wykorzystywat do rejestracji zachowan dzieci wszystkie aktualne osiagni¢-
cia techniczne, a wigc fotografie, film. Byt pierwszym psychologiem w Polsce, ktory
dostrzegat w technice filmowe;j i fotograficznej warto$ciowe narz¢dzia badan psycho-
logicznych, zwlaszcza w dziedzinie psychologii rozwojowej. Wymienione powyzej
nicktore cechy warsztatu badawczego Szumana sprawiajg, ze stosowane przez niego
sposoby badania pozostajg aktualne w $wietle osiagni¢¢ psychologii ekologicznej (ba-
danie w naturalnych syruacjach), nauk o poznaniu (interpretowanie, wyjasnianie za-
chowan), a zapis fotograficzny i filmowy stat si¢ w dwu ostatnich dekadach XX wie-
ku podstawa dokumentacji rozwoju dziecka. Dobrze si¢ stato, ze unikatowy w skali
swiatowej materiat dzienniczkéw mowy zostat zapisany w programic komputerowym
CHILDES (przez Magdaleng Smoczynska) i w takiej formie moze by¢ dostepny do
badan poréwnawczych.

ISTOTA I CZYNNIKI ROZWOJU

We wczesnych pracach Szumana zaznacza si¢ tendencja do ujmowania organizmu
1 psychiki facznie, a w konsekwencji szukanie podstaw fizjologicznych zjawisk rozwo-
jowych. Stanowisko takie, lansujace zasady naukowego przyrodoznawstwa, nie bylo
popularne w okresie migdzywojennym; dzigki niezaleznosci pogladow Profesora
Uniwersytet Jagielloniski byt w rym zakresie wéwczas jedynym o$rodkiem postg¢po-
wej mysli psychologicznej. Ta idea Profesora zostata najdobitniej przez niego wyrazo-
na w pracy przygotowanej wspolnie ze Stanistawem Skowronem Organizm a zycie
psychiczne (1934). W pracy tej Profesor przedstawit m.in. mato jeszcze znane poglady
Pawtowa oraz wyjasnit problem instynktu w odniesieniu do cztowieka. Do tezy Paw-
towa o adaptacyjnej funkcji reakcji odruchowych organizméw zwierzgcych na $wiat
zewngetrzny, majacych na celu regulacj¢ stosunkéw organizmu z otoczeniem, a takze
do tezy Karola Marksa o poznawaniu rzeczywistosci przez cztowieka w toku oddzia-
tywania na nia, nawigzat Szuman w péinicjszej pracy Rola dzialania w rozwoju umy-
stowym malego dziecka (1955/1958). Role dziatania rozpatrywat w trzech aspektach:
jako zZrédto poznania, jako sprawdzian prawdziwosci poznania i jako czynnik rozwo-
ju umystu cztowieka. Opisat formy aktywnosci przystosowawczej cztowieka; przed-
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stawit fazowy charakter akru dziatania. Praca ta zawiera réwniez wszechstronng i wnik-
liwg analiz¢ strukrury akru dziatania dziecka. Profesor pokazat, iz w miarg jak pod-
miot uswiadamia sobie poszczegdlne elementy wiasneji cudzej dziatalnosci, jego dzia-
talno$¢ staje si¢ coraz bardziej rozumna: zamierzona, przewidujgca i planowa. Dziata-
Jac, dziecko uczy si¢ poznawac $wiat oraz przeksztatca¢ go w sposob $wiadomy i celowy.
Omawiana praca zainicjowata strukruralng i funkcjonalng analiz¢ czynnosci ludzkich
podjeta pozniej przez Tadeusza Tomaszewskiego 1 jego szkole na Uniwersytecie War-
szawskim.

W pracy O czynnikach ksztattujgcych psychikg dziecka w wieku przedszkolnym (1960)
wytozyt Szuman swoje poglady na czynniki rozwoju dziecka. Nawigzujac do cztero-
czynnikowej koncepcji rozwoju, zaproponowanej przez psychologéw radzieckich, roz-
wingt wiasng koncepcj¢ czynnikéw wewngetrznych (potrzeby, sktonnosci, dazenia oraz
aktywnos¢ wiasna podmiotu) i zewngtrznych ($rodowisko oraz nauczanie i wycho-
wanie). Nie przeceniat roli srodowiska, natomiast akcentowat role aktywnosci wias-
nej, dzigki ktorej dziecko nie odzwierciedla $wiata biernie. W wychowaniu dziecka
wazne staje si¢ zatem pozostawienie mu samodzielnosci i swobody.

BADANIA NAD JEZYKIEM DZIECKA

Znaczace miejsce w naukowym dziele Szumana zajmujj jego pionierskie badania i na-
pisane na ich podstawie prace dotyczace rozwoju mowy dziecka. Przy wspdtpracy
swoich uczniéw zgromadzit obszerny materiat dzienniczkéw obserwacji, w ktérych
zapisywano wypowiedzi dziecka wraz z kontekstem wypowiedzi dorostych, na tle
konkretnej sytuacji. Jakkolwiek dzienniczki byty prowadzone z mysla o badaniach nad
mow3 dziecka, okazato si¢, ze moga stanowi¢ podstawe do opracowania wielu innych
tematéw dotyczacych rozwoju. Postuzyty one do pokazania, jaka jest orientacja dziec-
ka w czasie (Rozwdj orientacyi dziecka w czasie, 1958) i w przestrzeni (Rozwdj orientacji
w przestrzeni, 1958), co wiedzg dzieci o budowie ciata ludzi i zwierzat (Rozwdj orien-
tacyi dziecka w budowie i czynnosciach ciala ludzi i zwierzgt, 1958), jakie nawyki ksztatto-
wane s3 u dzieci 2- 1 3-letnich (Rozwdj i ksztaltowanie sig nawykow u dzieci 2- i 3-letnich,
1958), jakie tematy podejmujg dzieci w zabawie (Zabawy tematyczne dzieci, 1958).
W ostatnich dwu dekadach naszego stulecia wielokrotnie uzywano materiatu ,szu-
manowskich” dzienniczkéw, by przesledzi¢ poczatki 1 rozwdj orientacji dziecka w ja-
kim$ problemie, np. w gospodarce, mowie pisanej, procesach poznawczych czlowie-
ka (badania prowadzone przez pracownikéw Zaktadu Psychologii Rozwojowej i Wy-
chowawczej UJ).

Zasadniczo jednak materiat dzienniczkéw postuzyt do scharakteryzowania mowy
dziecka na réznych etapach rozwoju. Badania dotyczyty dwu grup zagadnien: zaso-
bu stownictwa oraz struktury wypowiedzen zdaniowych 1 czgstosci ich pojawiania
si¢ w wypowiedziach dzieci. Badania sfownictwa przyniosty dane ilosciowe, ktore
odtad mogly by¢ podawane w polskich publikacjach, obok danych dotyczacych dzieci
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uzywajjcych jezyka angielskiego (w USA: M. E. Smith; M. E. Nice), francuskiego
(A. A. Descoeudres) czy niemieckiego (C. i W. Stern). Szczegdlng uwage zwrécono
na analizy tresci sfownika dzieci. Szuman uwazal, ze psychologiczng treicig stowa
jest to, co za jego posrednictwem przedstawia si¢ i1 odzwierciedla w $wiadomosci
cztowieka. W miarg jak bogaci si¢ stownik dziecka, poszerza si¢ jego wiedza o swie-
cie, doskonali zdolno$¢ rozumienia zjawisk, a takze wzrastaja mozliwosci porozu-
miewania si¢ z otoczeniem spotecznym. Wyniki cz¢éci szeroko zakrojonych analiz
przedstawione zostaly w pracy zbiorowej pod redakcja Szumana (O rozwoju jezyka
i myslenia dziecka,1968). Znalazly si¢ tu szkice dotyczjce tresci rzeczownikoéw, cza-
sownikéw, przymiotnikéw, przyimkow i przystéwkow oraz struktury i funkeji zdan
przygotowane przez Szumana i jego uczniéw: Mari¢ Przetacznikows i Lidi¢ Gep-
pertows.

Wiele prac poswigcit Szuman ukazaniu poczatkéw opanowywania jezyka przez
dziecko. Zatrzymat si¢ nad istotng rola gestu wskazujacego w rozwoju dziecka (Bada-
nia nad rozwojem i znaczeniem gestu wskazywania, 1929); podkreslat wage wczesnych
kontaktéw matki z dzieckiem i ich rol¢ dla rozwoju komunikacyjnych kompetencji
dziecka (Ksztaltowanie sig kontaktéw porozumienia i wspoldziatania migdzy mathy
a niemowlgciem,1961). Autorzy wspodtczesnych badan nad narracja nawigzuja czgsto
do pracy Szumana Rozwdj umiejgtnosci opisywania i wyjasniania przez dzieci splotu zda-
rzen przedstawionego na obrazkn (1957, wspolnie z A. Dzierzanks), w ktorej autor
pokazat m.in. rozwéj umiejetnosci przedstawiania w opowiadaniu relacji przyczyno-
wo-skutkowych.

Do prac Szumana z dziedziny ontogenezy mowy powracaja wspofczesni bada-
cze-psycholingwisci, odnajdujac w nich inspiracje metodologiczne i tematyczne.

O POZNAWCZYM ROZWOJU DZIECKA

Wsréd wielu prac dotyczacych poznawczego rozwoju dziecka na uwagg zastuguje
Geneza przedmioty (1 wyd. — 1932; ostatnie: 1985). Szuman taczy w tej pracy
podejscie biologiczne, zwijzane z jego studiami medycznymi, z psychologicznym
ujeciem problemu rozwoju poznawczego we wczesnej ontogenezie. Nawiazujac do
koncepcji C. S. Sherringtona o funkcjonowaniu zmystéw, Szuman przedstawit eta-
powo-fazowy proces rozwoju poznawczego poczawszy od pojedynczych wrazen,
a skoniczywszy na wyobrazeniach. Kazdy proces poznawczy ma dwie fazy scisle po-
wijzane z przezywaniem przyjemnosci/przykrosci przez poznajacy podmiot: faz¢
inicjujacy, zwigzang z odbiorem bodzca i wywotaniem przez to napigcia w organi-
zmie oraz faz¢ finalizujaca zwigzang z rozpoznaniem, uchwyceniem obiektu pozna-
nia i odczuciem przyjemnego odpr¢zenia. Poczatkowo poszczegdlne analizatory
funkcjonuja niezaleznie od siebie, stad poznanie ma charakter monosensoryczny.
Dziafania dziecka z przedmiotem prowadza do wytworzenia si¢ dynamicznych po-
wigzan mi¢dzy modalnosciami zmystéw; kazda z faz moze by¢ zwigzana z pobu-
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dzeniem innego analizatora, co w efekcie prowadzi do polisensorycznego ujmowa-
nia poznawanych obiektow. Szczegélna role w tym procesie odgrywa zmyst doty-
ku, ktéry zapewnia stwierdzenie realnosci rzeczy poznawanych. Polisensoryczne
ujmowanie przedmiotu prowadzi do powstania kompleksu wrazen, notacji przed-
miotu w umysle dziecka. W ostatnim etapie notacja ta pozwoli na rozpoznawanie
obiektéw jedynie na podstawie jednego wrazenia zmystowego lub symbolicznego
ujecia; Szuman méwi o etapie monosensorycznego wtornego poznania. Praca Ge-
neza przedmiotu spotkafa si¢ z uznaniem zaréwno w kraju (powotywat si¢ na nig
m.in. J. Mazurkiewicz w pracy Witgp do psychofizjologii normalnej, 1950), jak i za
granica (cytowat ja J. Piaget w pracy La genése de lintelligence). Pod koniec XX
wieku poglady Szumana na temat poczatkowego okresu w rozwoju poznawczym
dziecka nie stracily na akrualnosci, zyskaty natomiast udokumentowanic w postaci
wynikéw badan eksperymentalnych nad intermodalnoscia spostrzegania.

Rozwojowi spostrzezen u dzieci poswigcit Szuman dwa opracowania: Badania
nad rozwojem spostrzegania i reprodukowania prostych ksztaltow przez dziecko (1927) oraz
Obserwacje dotyczgce tzw. synkretycznego spostrzegania u dziect (1928). Autor odkryt zja-
wisko synkretyzmu u dzieci siedmiomiesi¢cznych, polegajace na globalnym ujmowa-
niu obiekeu i nieodréznianiu go od tfa.

W wielu pracach Szuman podejmuje problemy rozwoju myslenia dziecka. Zwré-
cimy uwage na dwie z nich: Rozwdj myslenia u dziect w wieku szkolnym (1938) oraz
Rozwdj pytan dziecka (1939). W pierwszej z wymienionych prac autor przedstawit
wyniki analizy procesu myslenia. Dzigki odpowiednio dobranym eksperymentom
odkryt i opisat przemiany jakosciowe poszczegolnych operacji umystowych w onto-
genezie. Podobnie jak wspotczesny mu szwajcarski psycholog J. Piaget uwazat, ze
dziecko mysli nie tylko mniej sprawnie niz cztowiek dorosty, posiadajac mniej wpra-
wy, mniej rutyny, mniej do$§wiadczenia intelcktualnego, ale przede wszystkim mysli
inaczej. Aby odkry¢ t¢ specyfike dziecigcego myslenia, Szuman prowadzit analizg bie-
doéw, ktéra nie byta dostatecznie wykorzystywana. Szuman pisat:

Odpowiedz catkicm poprawna na dany test wykazuje tylko sprawnos¢ myslenia dziecka, ale nie po-
zwala odgadnyé, jaka drogg myslowy i jakimi sposobami myslenia dziccko wynik poprawny osiggng-
to. Odpowicdz blgdna lub péttrafna natomiast jest prawic zawsze wynikiem zatrzymania si¢ mysli po
drodze do odpowiedzi trafnej lub wykolejeniem w danvm punkcie drogi, dzigki czemu mozemy
zwykle pozna¢ blizej ten punke drogi mysli, w ktérym si¢ zatrzymata lub wykoleila.

W omawiancj pracy Szuman opisat zmiany rozwojowe w zakresic podstawo-
wych czynnosci myslowych: poréwnywania, abstrakeji 1 analizy. Stwierdzil, iz wraz
z wiekiem dzieci nie tylko potrafig dokonywa¢ coraz wigkszej liczby poréwnan, ale
takze przechodzg od poréwnan nieistotnych, opartych przewaznie na zewngtrznych
ogladowych cechach przedmiotéw, do poréwnan istotnych, uniezaleznionych od kon-
kretnych wyobrazen; dzieci starsze s3 w stanie postugiwac si¢ takimi abstrakcyjnymi
kategoriami poréwnan, jak: ccl, uzytek czy rodzaj. Szuman wyodrebnit cztery rodzaje
myslenia, ktore stuza okreslonym celom. I tak: myslenie porzadkujace stuzy ukiada-
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niu materiatlu doswiadczenia poprzez tworzenie poje¢ rodzajowych; w uzywaniu s3-
doéw ogolnych, ktore streszczaja wiedze¢ i1 doswiadczenie przejawia si¢ myslenie uogol-
niajace; odkrywanie sensu wypowiedzi kryjacego si¢ poza tekstem dostownym wy-
maga myslenia symbolicznego; za§ myslenie kontrolujace i sprawdzajace przejawia
si¢ w czuwaniu nad myslg i kontrolowaniu, w powstrzymywaniu si¢ od sgdu defini-
tywnego przed zbadaniem racji do wydania takiego sadu.

W przywotanej pracy Szuman przedstawit wlasng koncepcje inteligencji. Inte-
ligencja stanowi podioze aktu myslenia, ktory zawiera wspoétczynniki specyficzne
(operacje takie, jak: porownywanie, klasyfikowanie, selekcja, analiza, abstrahowa-
nie) oraz wspotczynniki niespecyficzne (pamieé, uwaga, wyobraznia). Zdaniem
Szumana ,czlowiek nie umie od urodzenia sprawnie mysle¢, lecz si¢ stopniowo
uczy mysle¢”. Kazdy akt inteligencji przygotowany jest catym doswiadczeniem jed-
nostki, ale z wiekiem inteligencja aktualizuje si¢ o tyle, o ile j3 dana jednostka od
urodzenia posiada: ,,kto ja posiada w stabej mierze, u tego tez tylko stabo si¢ aktu-
alizuje”. Aktualizacja inteligencji zalezy takze od czynnikéw zewngtrznych. Rozwdj
inteligencji, ktora jest zdolnoscig wrodzons, polega na wzroscie doswiadczenia in-
telektualnego; wzrasta efektywno$¢ inteligencji w miarg jej aktualizacji. Szuman
wyréznia zatem dwa rodzaje inteligencji: potencjalna, jako zdolnos¢ uczenia sig
poprzez inteligentne myslenie oraz e fe kty wng jako umiej¢tnos¢ sprawnego i sku-
tecznego postugiwania si¢ doswiadczeniem przy rozwigzywaniu nowych proble-
mow. Takie ujecie inteligencji przywodzi na mysl zaproponowane nieco poézniej
przez R. B. Cattella rozréznienie na inteligencj¢ ptynng jako zdolnos¢ do uczenia sig
1 skrystalizowang, zalezng od doswiadczenia.

Problemem wijzacym si¢ z rozwojem intelektualnym dziecka jest rozwdj jego
pytan. Zagadnieniu rodzaju pytan zadawanych przez dzieci oraz sposobom odpowia-
dania przez dorostych na pytania dzieci poswigcit Szuman ceniong przez teoretykow
1 praktykéw monografi¢ Rozwdj pytas dziecka (1939). Zdaniem Profesora, pytania s3
$wiadectwem nowej postawy dziecka wobec rzeczywistosci: zadajac rézne pyrania
dziecko zmierza do uzyskania informacji droga posrednia. Pytanie rozpoczyna akt
myslenia, stanowiac jego dwa pierwsze ogniwa, a mianowicie odczucie trudnosci i jej
wyrazenie poprzez stowa. Uwazal tez, ze dzieci¢ce pytania s3 wyrazem dazenia dziec-
ka do wyjasnienia faktéw dla niego niejasnych. Poprzez pytania i uzyskane odpowie-
dzi dziecko rozwija swojag wiedz¢ i orientacj¢ w rzeczywistosci oraz zdolno$¢ rozu-
mienia zjawisk. Poczatkowo pytania stuzg dziecku do poszerzenia orientacji w aktual-
nych zdarzeniach i wywodz3 si¢ z jego konkretnych dziatan z przedmiotami. Z czasem
stuza do zdobywania wiedzy ogdlnej, ktora da si¢ wyrazi¢ tylko w jezyku. Pytania
mog3 takze wigzac si¢ z przypuszczeniami dziecka na temat rozwazanych zjawisk.
Szuman zaproponowat tresciow klasyfikacj¢ dziecigcych pytan zebranych od dzieci
w wieku od 2 do 11 lat. Przyjmujac, iz pytania s3 wyrazem i czynnikiem rozwoju
dziecka, zawart Profesor w ostatnim rozdziale uwagi dotyczace sposobu odpowiada-
nia dorostych na pytania dzieci.
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SZTUKA DZIECKA I WYCHOWANIE ESTETYCZNE

Sposrod wielu publikacji dotyczacych sztuki dziecka na szczegélng uwagg zastuguje
monografia Sztuka dziecka. Psychologia tworczosci rysunkowej dziecka (1 wyd. — 1927,
ostatnie: 1970). Zdaniem Szumana rysunek dziecka, b¢dac przejawem jego psychi-
ki, ksztaltuje si¢ 1 rozwija na wzér modelu wewnetrznego. Na podstawie analizy
rysunkéw i malowanek dziecigcych ustalit kryteria oceny rysunkéw i zaproponowat
podziat na etapy w rozwoju dziecigcego rysunku, wyrézniajac okres bazgrot, idio-
plastyki i fizjoplastyki. Poczatkowo dziecko rysuje to, co wie o rzeczywistosci, nie
troszczac si¢ o zewngetrzne podobienistwo migdzy obiektem a jego przedstawieniem
w rysunku. Ten aspekt stanic si¢ istotny na poziomie fizjoplastyki i moze zdecydo-
wac o zaniechaniu rysowania, jesli dziecko uzna, iz jego rysunek nie jest dostatecz-
nie udang kopig rysowanego obiektu. Rozwdj rysunku dokonuje si¢ na podstawie
stalego wzbogacania o istotne sktadniki oraz umiej¢tnego wigzania tych skiadni-
kow w catos¢ graficzng postaci, przedstawiajacej istot¢ zywg lub rzecz. Zasadniczy
schemat rozmaitych rzeczy i istot ma indywidualny charakter — jest zdobyczg wy-
obrazni i przejawem umiej¢tnosci danego dziecka rysowania z wyobrazni. W toku
rozwoju rysunki stajg si¢ coraz bardziej szczegdtowe i coraz bardziej stanowia wize-
runki rysowanych obiektow. Jednoczesnie dokonujg si¢ zmiany w zakresie kompo-
nowania rysunku. Szuman wskazywat na specyficzne cechy rysunkéw dzieci bardzo
inteligentnych i niedorozwini¢tych umystowo. Ujmowat rysunki dziecka w katego-
riach sztuki; przypisywal im wartos¢ naiwnosci. Ten walor sztuki wspotczesni kry-
tycy przypisuja dzielom twércéw tej miary, co Paul Klee czy Joan Miré.

Praca Szumana ukazata si¢ réwnoczesnie ze studium francuskiego psychologa
1 pedagoga G. H. Luqueta: Le dessin enfantin. Zastanawia zbiezno$¢ nicktérych wnios-
kéw 1 sformutowan obu autoréw. Sztuka dziecka, a zwlaszcza rysunek dziecka, byta
przedmiotem opracowan wielu badaczy. Studium Szumana byto jednym z nich, co
wskazuje na to, jak bardzo naukowe poszukiwania autora byty zakorzenione w nurcie
epoki. Wsréd znaczacych nazwisk badaczy szruki dziecka, takich jak: Victor Lowen-
feld, Henri Wallon, Anne Cambier pozostaje nazwisko polskiego uczonego — Stefa-
na Szumana.

Roéwnolegle z rozwijajacymi si¢ na zachodzie koncepcjami wychowania estetycz-
nego Herberta Reada, Victora Lovenfelda, Celestyna Freineta powstawata w okresie
powojennym w Polsce koncepcja Stefana Szumana. Uwazat on, iz sztuka pozwala na
zobaczenie $wiata w inny niz potoczny sposob; pozwala odkrywaé nowe jakosci zna-
nych rzeczy i zjawisk, budzi przezycia, sprzyja ksztattowaniu postawy otwartosci. Te
walory rozwijajace sztuki moga zosta¢ wykorzystane w wychowaniu przez sztukg.
~Wychowanie estetyczne — pisat Szuman — tym si¢ rézni od zwyklych sposobow
1 zabiegéw dydaktycznych i wychowawczych, ze uczy spostrzegania, doznawania i od-
czuwania rzeczywistosci, a takze pojmowania istoty i celu zycia ludzkiego przez pry-
zmat sztuki”. Z tego wzgledu nalezy zapewni¢ ludziom kontakt ze sztuk3, wprowa-
dza¢ ich w ztozone bogactwo réznych dziedzin szruki. Ide¢ t¢ wyrazit w koncepcji
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upowszechniania, udost¢pniania i uprzyst¢pniania sztuki. Ponadto uwazat za istotne
w rozwoju cztowieka zaréwno odbieranie dziet sztuki, jak i tworzenie, takze niepro-
fesjonalne. Tworczos¢ amatorska pozwala, zdaniem Szumana, na przezyciowe pozna-
nie aktu tworczego. Z rozwazaniami tymi taczyt mysl o mozliwosci twérczego dziata-
nia w réznych dziedzinach, nie tylko tych zarezerwowanych dla wielkiej sztuki. Myl
ta bliska jest pézniejszym rozwazaniom Abrahama Maslowa na temat pojmowania
tworczosci w kontekscie samorealizacji; zgodnie z ideg autora, kazde dziatanie moze
by¢ tworcze z punktu widzenia podmiotu. Rozwazania Szumana na temat wartosci
roznych dziet sztuki w rozwoju dziecka i dorostego zostaly zebrane w pracy O sztuce
i wychowaniu estetycznym (1962), ktéra miafa kilka wydan. Pisat w niej o ogladaniu
1 przezywaniu obrazéw (od Leonarda da Vinci po Paula Klee), o stuchaniu i przezy-
waniu muzyki (Bacha, Beethovena, Chopina), o recepcji bajek, poezji, o specyfice
utwordw filmowych 1 spekeakli teatralnych. W dziele tym przedstawit réwniez swoje
poglady na istotg¢ sztuki: ,,Sztuka stuzy ludzkosci w ogdle, a zywiot pigckna jest po-
trzebny cztowiekowi kazdemu, jest podstawowym czynnikiem petnego 1 harmonijne-
go rozwoju kazdej jazni i kazdej warstwy spolecznej”. Tu przedstawif takze swoje
poglady na wychowanie przez sztuk¢: wychowanie odbiorcéw sztuki oraz wychowa-
nie przez tworczos¢ wlasng.

ZWIAZEK PSYCHOLOGII Z PEDAGOGIKA

Stefan Szuman byt zywo zainteresowany problemami zastosowania osiagnigé psy-
chologii rozwojowej w praktyce psychologicznej. Uwazat, ze rezultaty pracy nauczy-
cieli zaleza od ich osobistego stylu pracy i cech osobowosci. Istota talentu nauczyciela
polega zas na indywidualnym bogactwie osobowosci. Do zasadniczych cech talentu
pedagogicznego nalezy takt pedagogiczny, na ktory sktadajg si¢: intuicja psycholo-
giczna, znajomo$¢ wiasnych mozliwosci 1 opanowanie wlasciwych srodkéw dziata-
nia. Uwazal za bi¢dne ocenianie wartosci nauczyciela wedtug szablonu ,,pedagoga
doskonatego”; sadzit, ze wiasnie rozmaitos¢ uzdolnien pedagogicznych réznych na-
uczycieli uczacych w danej szkole wptywa w rezultacie dodatnio na ksztattowanie
umystu, wiedzy i charakteru wychowankéw. Zawéd nauczyciela wymaga powotania,
podobnie jak zawdd artysty, pisat Szuman w pracy Talent pedagogiczny (1 wyd. —
1939; ostatnie: 1962), ktéra byta wielokrotnie przedrukowywana.

Szuman zajat si¢ takze analiza procesu dydaktycznego. Pod jego kierunkiem spo-
rzadzano i analizowano protokoty lekcji zawierajace doktadny jej opis, dostownie za-
pisane wypowiedzi uczniéw i nauczycieli. Stworzyt w ten sposéb podstawy nauki
zwanej psychodydaktyka. W wyniku tych empirycznych badan powstata praca O uwa-
dze. Aktywizowanie i ksztaltowanie uwagi uczniow na lekcjach w szkole (1961). Byta to
pierwsza w Polsce praca nad uwagg i jej przejawami w procesie uczenia si¢. Warto
zaznaczy¢, iz problematyka uwagi stata si¢ pod koniec XX wieku przedmiotem wnik-
liwych badan w ramach psychologii poznawcze;.
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Z mysla o nauczycielach przygotowywat Szuman po wojnie podrgczniki z zakre-
su psychologii wychowaweczej: Psychologia wychowawcza wicku dziecigcego. Podrgcznik
dla matek i wychowawcdw (1947), Psychologia wychowawcza wieku szholnego. Podrgcznik
dla nauczycieli i studentow (1947). Sam petnit role nauczyciela studentéw i nauczycie-
li. Jak wynika ze wspomnien uczniéw Profesora (Wyszyniska, 1982) cechowaly go:
powazne podejscie do studenta, skrupulatnos¢ i systematycznos¢ w pracy z nim, stwa-
rzanie mozliwosci poznawania probleméw psychologicznych w praktyce. Swoich asy-
stentow wlaczat zaréwno do dziatan dydakeycznych, jak i prac badawczych. Byt pre-
kursorem idei wspotpracy placéwek naukowych ze szkotami i innymi placowkami
o$wiatowymi, rozumianymi jako laboratoria dla psychologéw. Przez wiele lat prowa-
dzit obserwacje 1 badania w Przedszkolu nr 80 w Krakowie. Jako pierwszy w Polsce
zorganizowal wspdlprace ze szkota dla dzieci gtuchych i innymi szkotami specjalnymi.

BADANIA NAD OSOBOWOSCIA 1 JEJ KSZTAETOWANIEM SIE

Na ten temat pisat Szuman w wielu artykutach. Do najczgsciej przywotywanych nale-
zy ten o miodzieniczym idealizmie (Psychologia miodziericzego idealizmu, 1933), opra-
cowany na podstawie dziennikdéw dorastajacej miodziezy. Zaréwno podjety temat,
jak i sposob opracowania byly na owe czasy nowatorskie w Polsce. Szuman pokazat
sktonnos¢ miodziezy do idealizowania i rolg tej skfonnosci w dazeniach 1 planach mto-
dziezy. Ideaty wicku miodziericzego stanowig zawigzki $wiatopogladu miodziezy, a za-
razem czynniki kierunkujace i dynamizujace jej dziatalnosé zyciows.

W czasie okupagji hitlerowskiej Szuman napisat prace Natura, osobowost i charak-
ter czlowicka, bedacy oryginalnym dzietem z pogranicza psychologii i filozofii. Stara-
niem jego cérki, Grazyny Czyzewicz, oraz uczniéw praca ta ukazata si¢ w 1995 r. Jest
to préba syntetycznego uj¢cia problematyki czlowieka, taczaca jego doswiadczenia
jako lekarza, psychologa i artysty.

Na zakonczenie warto zacytowac kilka zdan z tej ostatniej pracy zwanej potocz-
nie przez uczniéw Profesora ,charakterologia”. ,Zy¢ znaczy nie tylko egzystowaé,
lecz siggac coraz szerzej i coraz glebiej w rzeczywistos¢ przez coraz lepsze jej pozna-
wanie. Czlowiek jest tym bardziej ludzki, im lepiej i glebiej rozumie otaczajacy go
$wiat oraz swéj wilasny organizm i swojg psychike. Kto nie dba o to, zeby wiedzie¢
i rozumied, kogo nie sta¢ na wysitek przyswojenia wiedzy o $wiecie — ten nie rozwi-
nat jeszcze w petni swego czlowieczenstwa. Przestajemy by¢ zywotni, gdy chcemy juz
tylko zy¢, a nie coraz lepiej rozumie¢ nasz byt”.

WAZNIEJSZE PUBLIKACJE

W opracowaniu niniejszym korzystatam z prac Stefana Szumana oraz opracowan na temat Jego zycia i twor-
czosci. Petna bibliografia prac Stefana Szumana znajduje si¢ w pracy Roziwdy i wychowanie, Warszawa 1963.
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