Elzbieta Ozga

O obywatelskos$ci i jej przemianach
na przestrzeni wiekéw

Obywatelsko$¢ funkcjonuje w stowniku nauk spotecznych obok pojecia
obywatelstwa. Chociaz niekiedy bywaja one uzywane zamiennie, tym ostat-
nim terminem najcze$ciej nazywa si¢ status polityczno-prawny jednostki obej-
mujacy zakres jej uprawnien i obowigzkéw determinowanych okreslonym typem
fadu spoleczno-politycznego oraz dominujaca koncepcja obywatelskosci
wlasnie. Obywatelsko$¢ formuluje pewna ,filozofie¢ bycia obywatelem”
w danych warunkach spoteczno-politycznych i czesto odnosi sie do zespotu cech
i warto$ci o charakterze etosu, schematéw aprobowanych dziatan oraz pewnego
zestawu cnot obywatelskich wymaganych od jednostki w danej wspélnocie. Oby -
watelsko§¢ bywa rozpatrywana jako postawa wobec calej zbiorowosci i jej po-
szczegdlnych czlonkdw, wraz z przeswiadczeniem o waznosci pewnych warto$ci
(cndt obywatelskich)'. Mozna uznad, ze tresci, ktore niesie z sobg ta kategoria, sa
traktowane jako postulowany wynik procesu wychowania obywatelskiego mtode-
go pokolenia.

Ideeobywatelsko$ci byty obecne w refleksji cztowieka juz od starozytnosci
i ta miedzy innymi wladciwo$¢ pozwala nam podjaé probe ujeciaobywatelsko-
$ci jako kategorii. Kategorie s3 bowiem stowami - jak ujmuje to Barbara Skarga
— ktére stawaly sie¢ ,no$nikami kluczowych dla epoki poje¢” i stanowily szczegdlny
przedmiot rozwazan intelektualnych danego okresu historycznego®. Kategorie po-
jawiaja sie w pewnej epoce, by w nastepnej zniknaé, po czym ,wyplynaé¢” na nowo,
przyjmujac inne niz poprzednio znaczenie, niosac inne warto$ci. Zdarza sie i tak,
ze ,stare” i ,nowe” tresci nakladajg si¢ na siebie; wydaje sie, Ze to wlasnie spotkato
stowo ,,obywatel” po roku 1989. W okresie PRL-u natretnie uzywane, potem na
pewien czas wyrugowane z jezyka jako synonim kontaktéw z niechciang wtadza
(zmianie ulegla nawet nazwa przedmiotu szkolnego ,wychowanie obywatelskie”,
ktore zastgpiono neutralng ,wiedzg o spoteczenstwie”), obecnie od kilkunastu lat
znowu cieszy si¢ uznaniem, cho¢ - po raz kolejny - w innym juz znaczeniu. Samo
zreszta pojawienie si¢ w stowniku jezyka polskiego stowa ,,obywatelsko$¢” sygna-

! Por. miedzy innymi X. Bukowska, E. Wnuk-Lipinski, Obywatelskos¢ a la polonaise - czyli jaki-
mi obywatelami sg Polacy?, ,Nauka” 2009, nr 1, s. 24-25.
2 B. Skarga, Granice historycznosci, Wydawnictwo IFIS PAN, Warszawa 2005, s. 107-108.
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lizuje zaistnienie nowych tresci, dotychczas nieuwzglednianych (cho¢ nalezatoby
raczej powiedzie¢: zapomnianych, ,,wyjatowionych” z pierwotnych znaczen przez
historyczne zaszlosci), w stowach ,,obywatel”, ,,obywatelski”.

Jozet Goérniewicz zauwaza, Ze ,,Dane pojecia stajg sie kategoriami wowczas, gdy
wnoszg do réznych nauk swoisty bagaz interpretacyjny, szerszy kontekst wystepo-
wania i wlasng histori¢ ugruntowang w réznych dziedzinach nauki™. Te warunki
z pewnoscig spetnia obywatelsko$¢, bedac przedmiotem zainteresowania kil-
ku dyscyplin naukowych (miedzy innymi socjologii, nauk politycznych, filozofii,
psychologii politycznej czy pedagogiki), z ktérych kazda w sobie wiasciwy sposob
podejmuje proby zglebienia tej kategorii.

Poza ,bagazem interpretacji” obywatelsko$¢ wnosi tez ,bagaz ideologiczny
i $wiatopogladowy”; jest konstrukcja zmienng ,,geograficznie’, inaczej bedzie ja
postrzegal Amerykanin, inaczej Francuz, odmiennie obywatel Chinskiej Republi-
ki Ludowej. Zbyszko Melosik okresla ja jako zmienng konstrukeje spoteczna, za-
lezng od warunkoéw politycznych, spotecznych, ekonomicznych i historycznych®.
Za Joanng Rutkowiak mozna okresli¢ obywatelskos¢ jako kategorie ,,pulsujaca’,
zardwno ze wzgledu na jej zmiennos¢, jak i swoistg ,,rozpieto$¢” interpretacyjna®.

Niniejszy artykul analizuje kategori¢ obywatelsko$ci przez odwotanie do
zmian, ktérym podlegala w ciagu wiekéw. Obecna w refleksji cztowieka niemal
»0d zawsze”, zmieniala swe znaczenie w zaleznosci od calego kontekstu uwarun-
kowan (przede wszystkim politycznych i spotecznych), stajac sie pewnym drogo-
wskazem dla kolejnych pokolen, kreslac swoisty ideal wychowania obywatelskie-
go, zmienny, czgsto — jak to ideat — nieosiggalny, ale wyznaczajacy droge uznawang
za stuszna przez poszczegolne epoki.

Uobywatelnienie w spoteczenstwie pierwotnym

Cho¢ poczatki obywatelstwa, a wraz z nim obywatelskosci, wiaze si¢ na ogét ze
starozytng Grecja, zabiegi ,,uobywatelniania” s3 jednak znacznie starsze, stosowano
je bowiem juz w spoteczenistwach pierwotnych. Socjalizacja w rodzinie przygoto-
wywala do pelnienia funkgji ,,krewniaka” i odbywala sie gtéwnie przez obserwacje
i nasladownictwo, jednak zeby chlopiec” mogt poznaé swoja role w plemieniu, swo-
je prawa, a przede wszystkim zobowigzania wobec grupy, trzeba byto stworzy¢ in-

* J. Gorniewicz, Kategorie pedagogiczne, Wydawnictwo Uniwersytetu Warminsko-Mazurskie-
go, Olsztyn 2001, s. 9.

4 Ibidem, s. 10.

* Z. Melosik, Wychowanie obywatelskie: nowoczesnos¢, ponowoczesnosc (préba konfrontacji) [w:]
Wychowanie obywatelskie. Studium teoretyczne, poréwnawcze i empiryczne, Z. Melosik, K. Przy-
szczypkowski (red.), Edytor, Torun-Poznan 1998, s. 35.

¢ J. Rutkowiak, ,, Pulsujgce kategorie” jako wyznaczniki mapy odmian myslenia o edukacji [w:]
Odmiany myslenia o edukacji, ]. Rutkowiak (red.), Impuls, Krakéw 1995.

7 Dziewczeta byly zwykle przygotowywane do odgrywania rél rodzinnych.
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stytucje prowadzaca zorganizowany i celowy proces wychowania, nakierowany na
realizacje potrzeb plemienia®. Taka instytucjg byla ,,szkota le$na”. Ludwik Krzywi-
cki nazwat jg ,,szkolg uobywatelniania’, bowiem stosowane obrzedy inicjacji miaty
prowadzi¢ nie do wypracowania umiejetnosci praktycznych, ale do poczucia sil-
nych wiezi z grupa, ksztaltowania uczué patriotyzmu, przedkladania w swoim po-
stepowaniu intereséw grupy (plemienia, klanu) nad korzysci wlasne, czy wreszcie
przekazywania nauk i norm dotyczacych wlasciwego postepowania, skutecznych
zakle¢, historii i zwyczajow plemiennych’®. Tak pisat o tym L. Krzywicki:

[...] stanowczo juz mozemy twierdzi¢, iz hodowanie talentéw i nawet zaznajamianie
sie z kunsztami praktycznymi odgrywa role drugorzedna, a nawet niekiedy zupelnie
podrzedna w ksztalceniu mtodziezy. Sg ludy, ktére prawie zupelnie, a nawet wcale nie
uwzgledniaja tych zadan lub zajmuja sie nimi mimochodem. Inaczej rzeczy stoja z na-
uka dotyczacg stosunkdw spolecznych, a nade wszystko obowigzkow, ktére cigza na
przysztym obywatelu'®.

Srogo doswiadczany w czasie obrzedéw wtajemniczenia mlody cztowiek
opuszczal ,szkote lesng” ze swiadomoscia, ze nie zna jeszcze wszystkich prawd
i madrosci, a droga do ich poznania jest podporzadkowanie si¢ i szacunek wobec
wodzdéw, kaptanéw, szamandw i nauczycieli, chtopcy bowiem ,,nie po to si¢ ucza
czarow, zeby by¢ czarodziejami, lecz by si¢ przekona¢ o potedze czarodziejow™'.
Jozet Chatasinski zauwaza, ze obrzed ten wychowywal nie dla rodziny, ale dla gru-
py pozarodzinnej, jego zadaniem bylo rozrywanie jednych wiezi, a wzmacnianie
innych'2. Owo ,,uobywatelnianie” mialo charakter pierwotny i podstawowy, moz-
na mu zarzuci¢ ksztaltowanie postaw ksenofobicznych, wasko rozumianego pa-
triotyzmu lokalnego, fanatycznego, nietolerancyjnego, wrogiemu temu, co obce,
jednak - jak twierdzi Krzywicki — byta to wylacznie realizacja zakladanych celow.
Chatasinski uznaje ,,szkole le$ng” za prototyp szkoly spartanskiej i hitlerowskiej;
stosowane zabiegi mialy tamac¢ wszelka samowole, dawa¢ gwarancje najwyzszego
pos$wiecenia w sytuacji zagrozenia przez ,,innych”, redukowa¢ niebezpieczenstwo
buntu wobec odwiecznych zwyczajow i starszyzny, przez calkowite podporzadko-
wanie wodzowi/kaptanom". Identyfikacja z wlasnym plemieniem, poczucie wyz-
szosci nad innymi, stawianie celow grupy ponad indywidualnymi, postuszenstwo
wobec starszych - oto najkrdtszy i uproszczony przepis roli obywatelskiej w spo-
teczenstwach pierwotnych.

8 R. Miller, Socjalizacja, wychowanie, psychoterapia, PWN, Warszawa 1981, s. 49.
° J. Chalasinski, Spofeczeristwo i wychowanie, PWN, Warszawa 1969, s. 54-70.
10 1. Krzywicki, Pierwociny wigzi spotecznej. Dziela, t. 1 [cyt. za:] Zrédta do dziejéw wychowania
i mysli pedagogicznej, t. I, wybor i oprac. S. Woloszyn, Strzelec, Kielce 1995, s. 15.
" L. Krzywicki, Pierwotna szkota uobywatelnienia, [cyt. za:] R. Miller, op. cit., s. 55.
12 J. Chalasinski, op. cit., s. 59.
13 Tbidem, s. 70.
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Obywatel i obywatelskos$¢ w starozytnej Grecji

Pierwsze $wiadome idealy wychowawcze narodzily si¢ w starozytnej Grecji. Ustrdj
polityczny Gregji i jej rozdrobnienie na miasta-panstwa powodowaly, ze w zasa-
dzie kazda z tych niewielkich republik ustalala swoje prawa polityczne. Wspodt-
cze$nie, opisujac starozytne systemy wychowania, najczeéciej przywotuje si¢ mo-
del atenski i spartanski.

W okresie rzagdow bogatej arystokracji w Atenach uksztaltowat si¢ ideal wy-
chowawczy nazwany kalokagathia (gr. kalos — piekny, aghatos — dobry). Piekno
i dobro (szlachetno$¢) byly dla Grekéw nieroztaczne i przez wieki definiowaly
ideal wychowawczy Atenczyka. Ten za$ mial by¢ czlowiekiem fizycznie wycwi-
czonym oraz cechujacym sie wysoka kulturg umystowa i moralng - a zatem osoba
wyksztalcong, szlachetng i godziwa. Cnoty te postrzegano jako dar od bogéw, zsy-
tany na wybranych, to jest rzadzacg wowczas arystokracje. Odsuniecie arystokra-
cji od wladzy przez plutokracje i demos (okoto V wieku p.n.e.) zmodyfikowalo ten
ideal wychowawczy.

Starozytna polis stanowila wspélnote polityczng i moralna, a zatem petnopraw-
ny atefiski obywatel poza spetnianiem warunkdéw formalnych powinien by¢ takze
obdarzony stosownymi przymiotami moralnymi. Atenska demokracja w spadku
po okresie rzadow arystokracji odziedziczyla kalokagathie, ideal ten zmodyfikowa-
no jednak, dostosowujac go do nowych warunkéw spoteczno-politycznych. Cnota
(arete) nie byla juz darem bogdw, ale — jak glosili sofisci — wynikiem indywidual-
nej pracy i wysitku, lezata zatem w zasiggu mozliwosci kazdego wolnego cztowie-
ka. Obywatelsko$¢ byta nieodlaczong czescig obywatelstwa w polis; Protagoras na
pytanie: ,,Czy istnieje jaka$ rzecz jedna, czy tez nie istnieje, ktora koniecznie musi
kazdy obywatel mie¢ w sobie, jezeli w ogole ma istnie¢ panistwo?” odpowiadal, ze
rzecza ta musi by¢ ,,[...] tylko sprawiedliwos¢ i rozsadek [...] i w ogdle ten jeden
pierwiastek, ktory nazywam dzielnoscig obywatelska [...]”**. Platon wychowaniem
nazywal za$ ,,[...] zaprawianie do cnoty i pobudzanie chlopca od lat najwczesniej-
szych do tego, azeby zapragnal i pozadal goraco sta¢ si¢ wzorowym obywatelem,
umiejacym zaréwno rzadzié, jak i podporzadkowywac sie zarzadzeniom zgodnie
z nakazami sprawiedliwo$ci”®.

Ta wizja czlowieka jest przez niektdrych autoréw okreslana mianem ,,obywa-
tela totalnego™¢, gdyz w praktyce nie istniata granica miedzy zyciem prywatnym
a zyciem publicznym, dobry czlowiek musial by¢ zarazem dobrym obywatelem.
Arystoteles uzasadnial, ze Zaden z obywateli do siebie samego nie nalezy, wszyscy
nalezg do panstwa'’.

" Zrédla do dziejow..., s. 35.

15 Tbidem, s. 48.

16 A. Seligman, Komentarze o spoleczeristwie obywatelskim i obywatelskiej cnocie w ostatniej de-
kadzie XX wieku [w:] Ani ksigzg, ani kupiec: obywatel, J. Szacki (red.), Znak, Krakow 1997, s. 177.

7 Zrédta do dziejow..., s. 65.
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Atenski model obywatelstwa mial charakter elitarny, wylaczajacy zdecydowa-
ng wiekszo$¢ mieszkancdw ze wspolnoty wolnych i réwnych (w V wieku
p-n.e. pelnie praw obywatelskich mialo okoto 15% mieszkancow Aten'®). Posia-
dane prawa wspotwystepowaly z pokazng liczba obowigzkdéw obywatelskich, ak-
centowanych znacznie silniej niz uprawnienia'®. Obywatel ateniski mial przywilej
uczestniczenia w zyciu publicznym, traktowany zarazem jako obowigzek: wskaz-
nikiem obywatelskosci byto dziatanie na rzecz dobra wspdlnego, w przeciwnym
razie czlowiek stawat sie¢ bowiem bezuzyteczny dla wspolnoty, do ktérej nalezal®.
W spoleczenistwie pierwotnym kto$, kto nie przeszed! obrzedu wtajemniczenia,
byt uznawany za ogpola, gpora, to znaczy za nieuka, idiote”, w starozytnosci zas
istnialo okreslenie idiotes, zarezerwowane dla tego, kto nie byl polites, obywatelem,
czyli dla ignoranta zainteresowanego tylko swoimi prawami.

Atenska paideia dazyta do tego, by mlodym ludziom przybliza¢ najwyzsze ide-
aly etyczne, ksztaltowaé krytyczny umyst oraz poczucie obowigzku. Obywatele
byli zobowigzani poswigci¢ i podporzadkowaé swoje zycie prywatne wspolnemu
interesowi (jak pisat Arystoteles, wychowywanie obywateli musi by¢ dostosowa-
ne do ustroju, a ich zadaniem jest dbanie o dobro wspélnoty?). ,,Polityka miata
stanowi¢ dla obywatela Aten naturalny obszar aktywno$ci, zresztg samo stowo
«polityka» wywodzi si¢ od polis™?. Atenski ideal wychowania obywatelskiego jed-
nocze$nie mocno jednak akcentowal ksztalcenie muzyczne oraz szeroka wiedze
i umiejetno$¢ wymowy, obywatel nie tylko mial bowiem by¢ szczerze oddanym
panstwu patriota, ale i doskonalym moéwca i uczonym. Wychowanie miato zapew-
ni¢ harmonijny rozwéj wszelkich zdolnoéci i cnét, ktérymi obywatel maégt stuzy¢
swojej wspolnocie, wspotrzadzac nia.

Inng koncepcje wychowania obywatelskiego przyjela Sparta. Panstwo to
uksztattowato sie w wyniku podboju miejscowej ludnosci przez greckie plemie
Doréw. Nekana niewolniczg pracg ludnos$¢ tubylcza wznosila liczne powstania
zbrojne, ktérych opanowanie wymagato od Spartan pelnej gotowosci militarne;j.
Czeste wojny prowadzone z innymi panstwami greckimi ostatecznie przesadzily
o ksztalcie koncepcji obywatelskosci w tej republice. Obywatel byt przede wszyst-
kim Zotnierzem, bez skargi znoszacym niewygody i bdl, karnym, zdyscyplinowa-
nym i lojalnym wobec panstwa®. Dzieci stanowily wlasno$¢ panstwa i ich wy-
chowanie do panstwa nalezato. Po ukonczeniu sid6dmego roku zycia chlopcow
odbierano rodzicom i umieszczano w osobnym domu, urzagdzonym na wzér ko-
szar wojskowych. Réwniez dziewczeta odbywaly przeszkolenie wojskowe, podczas

18 K. Trzcinski, Obywatelstwo w Europie. Z dziejow idei i instytucji, Scholar, Warszawa 2006,
s. 36. Obywatelem w Atenach byl wolny mezczyzna po ukonczeniu 21. roku zycia.

! M. Magoska, Obywatel w procesie zmian, Ksiegarnia Akademicka, Krakéw 2001, s. 20.

2 K. Trzcinski, op. cit., s. 37.

21 J. Chalasinski, op. cit., s. 69.

2 M. Magoska, op. cit., s. 19.

» Ibidem, s. 21.

2 8. Kot, Historia wychowania, t. I, Zak, Warszawa 1996, s. 34-35.
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ktérego pozostawaly jednak w domu rodzinnym?. Jako ze obywatel mial by¢ prze-
de wszystkim dzielnym Zolnierzem, troszczono sie gléwnie o rozwdj fizyczny mto-
dziezy i ¢wiczenia w sztuce walki zbrojnej, wychowanie umystowe ograniczajac
do minimum. Bylo to zatem wychowanie dla panstwa, skrajnie podporzadkowane
organizacji politycznej i niedopuszczajace indywidualizmu: ,,nie godzito sie niko-
mu zy¢ podlug swojej woli. Kazdy tak w miescie, jak w obozie pilnowal przyjetego
sposobu zycia. Przekonany, ze nikt nie byl swoim, ale ojczyzny”*. Ta jednostron-
no$¢ wychowania, krytykowana zreszta przez atenskich filozoféw, miata si¢ staé
- jak uwaza Stanistaw Kot - jedng z przyczyn upadku panstwa Spartan?.

Obywatel-mieszczanin i obywatel-poddany - ideaty
Sredniowiecza i ery wczesnonowozytnej

Upadek cesarstwa rzymskiego i naptyw ludéw barbarzynskich, tworzacych nowe
struktury polityczne, jak réwniez wzrost znaczenia chrzescijafistwa przyczynily
siec do zapomnienia antycznych idei demokratycznych i obywatelskich niemal
na tysigc lat®®. W miejsce obywatela $redniowiecze zaproponowalo model
poddanego - Bogu, Kosciotowi, wladcy czy feudalnemu panu. Wieki $rednie
uksztaltowaly ideal cztowieka poboznego, realizowany w wychowaniu stanowym:
koscielnym, rycerskim i mieszczanskim. Jézef Chalasinski okresla te typy wycho-
wania mianem wychowania w domu obcym.

W okresie sredniowiecza to Kosciol byl instytucjg organizujacg nauczanie
w tworzonych szkotach klasztornych i katedralnych. ,Rozwdj cnét moralnych, zy-
cie dla Boga, pobozno$¢ byly wylacznym celem wychowania. Znajomos¢ nauk,
sztuk, autoréw wydawala sie obojetna, a czasem wrecz niebezpieczng, gdyz wiedza
$wiecka zanadto wielki urok wywierala™?.

Istnialy jednak pewne enklawy, w ktorych rozkwitto zycie obywatelskie. Byty
nimi miasta, preznie rozwijajace si¢ jako oérodki handlu i rzemiosta. Osrodki
miejskie powstawatly w miejsce dawnych osad i osiedli, $ciaggajac nowych przyby-
szow szukajacych zajecia, przede wszystkim kupcdw, rzemieslnikéw i innych ustu-
godawcéw. Bogacaca si¢ ludnosé miejska z biegiem czasu zaczeta zadac dla siebie
wigkszych praw i uwolnienia spod wladzy feudaléw*. Prawa obywatelskie miesz-
czan, poczatkowo nabywane na podstawie stalego zamieszkiwania w miescie, pdz-
niej — na skutek masowego naptywu ludnosci wiejskiej, staly sie ,,towarem” regla-
mentowanym. Najczesciej uzalezniano ich przyznanie od posiadanego majatku,

» Historia wychowania, L. Kurdybacha (red.), PWN, Warszawa 1967, s. 60.

2 Plutarch, Zywoty réwnolegle, [cyt. za:] Zrédla do dziejéw wychowania..., s. 17.

7 S. Kot, op. cit., s. 36.

 Por. migdzy innymi R.A. Dahl, O demokracji, Znak, Krakéw 2000.

# §. Kot, op. cit., s. 120.

0 T. Manteuftel, Historia powszechna: sredniowiecze, PWN, Warszawa 1995, s. 148-149.
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przede wszystkim nieruchomosci w miescie, czesto réwniez konieczne stawato sie
spelnianie dodatkowych warunkéw, co razem sprawialo, ze status obywatelstwa
miat charakter elitarny®'. Niekiedy miasta dobieraly sobie obywateli, oceniajac ich
uzyteczno$¢ dla spolecznosci — preferowane byly osoby zamozne, ale i rzemieslni-
cy* (na przyklad majstrem mogt zosta¢ tylko obywatel danego miasta)®.

Szczegblnie dla nas interesujace s3 w tym kontekscie pdéinocne i $rodkowe
miasta wloskie, w ktorych w okresie $redniowiecza i wczesnego renesansu byly
praktykowane idee republikanskie. Pierwsze republiki pojawily sie okoto XII wie-
ku i stworzyly bardziej zaawansowane struktury polityczne od innych, znanych
w $wiecie chrzescijanistwa®. Powstajace komuny stanowily alternatywne roz-
wigzanie dla dominujgcych w Europie stosunkéw typu pan—poddany, w ktorych
to wladca posiadal wszelkg wladze, a poddani otrzymywali od niego przywileje®.
Komuny tworzyly sie poczatkowo jako dobrowolne zrzeszenia, w ktérych grupy
sasiadow obiecywaly sobie pomoc, wspdlng obrone i wspoélprace gospodarcza®.
Taka organizacja sprzyjala tworzeniu sie powigzan poziomych miedzy obywatela-
mi miasta, opartych na wzajemnym zaufaniu i $wiadczeniu sobie pomocy. Kwit-
to takze bogate zycie obywatelskie: powstawata duza liczba stowarzyszen, przede
wszystkim gildii i cechéw kupieckich, organizacji lokalnych (jak stowarzyszenia
sasiadow), organizacji parafialnych i wiele innych?. Jak zauwaza Robert Putnam,
z rozwojem obywatelskiego republikanizmu $cisle wiazal si¢ szybki rozwéj han-
dlu. To wlasnie w republikach wloskich wynaleziono kredyt, a rozwdj tej instytucji
w duzej mierze zalezal od wzajemnego zaufania (credere - wierzy¢)*. Obywate-
le (nie wszyscy co prawda) mieli takze znaczny wplyw na powolywanie swoich
wladz, co mozna traktowaé jako wazng lekcje samorzadnosci, brania odpowie-
dzialno$ci i jej ponoszenia.

Obywatelsko$¢ w s$redniowiecznych miastach wyrazala si¢ zatem przede
wszystkim w podejmowaniu wspolpracy ze wspotobywatelami (gtéwng regula
$redniowiecznego zycia miejskiego byla zasada: ,,niech kazdy pomaga drugiemu
jak wlasnemu bratu™), poczuciu lokalnego patriotyzmu, wypelnianiu obowigz-
kéw obywatelskich. Te ostatnie miaty bardzo istotne znaczenie; obywatel byl zo-
bowigzany broni¢ honoru swojego miasta, sktada¢ mu przysiege zachowania wier-
noéci i przestrzegania jego praw. Jeden z autor6w zauwaza, ze ,,poczucie narodowe

3 K. Trzcinski, op. cit. 72.

32 Ibidem, s. 73.

3 T. Manteuftel, op. cit., s. 268.

*R. Putnam, Demokracja w dziataniu. Tradycje obywatelskie we wspétczesnych Wiloszech,
Znak, Krakéw 1995, s. 185.

* M. Magoska, op. cit., s. 24.

% R. Putnam, op. cit., s. 189.

37 Ibidem, s. 192.

% M. Magoska, op. cit., s. 26. Por. takze R. Putnam, Demokracja w dzialaniu..., s. 258 i n.

* T. Manteuftel, op. cit., s. 154.
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i wierno$¢ wobec kréla nie stawialy czlowiekowi tak czestych i stanowczych wy-
magan jak patriotyzm obywatelski, ktéry kazdy odczuwal wobec swego miasta™.

Inng powinnoscig byt udziat w sprawach publicznych. Marsyliusz z Padwy
podkreslal, ze obywatelem jest ten, kto uczestniczy w rzadzeniu i debatach nie-
zaleznie od wykonywanego zawodu i kto ma wplyw na rzady w panstwie*.. Kon-
cepcja ,,zycia obywatelskiego” (vita civile) w centrum uwagi stawiala ,,[...] model
obywatela zarzadzajacego swoimi wlasnymi sprawami w miescie i kraju oraz su-
miennie uczestniczacego w sprawach panstwa’*2. Jak bardzo cenione bylo obywa-
telstwo, swiadczg stowa Dantego Alighieri: ,,Powiedz wigc co bytoby gorsze dla
czlowieka na ziemi, niz nie by¢ obywatelem?”.

Istotng wartoscig byta rowniez wolno$¢ obywatela, przy czym zawsze byla ona
zwigzana z przynaleznoscig do stanu. Czltowiek wolny musiat by¢ przede wszyst-
kim czlonkiem jakiej$ grupy, to z czlonkostwa, a nie z czlowieczenstwa wywo-
dzono jego prawa: ,,Cztowiek znaczyt tyle, ile dawala mu przynaleznos¢ do stanu,
a nie jego indywidualne cechy”®. Lukasz Kurdybacha przywotuje przyktad Dante-
go, ktory — pomimo swojej wielkiej stawy — azeby co$ znaczy¢, musiat wstapi¢ do
cechu aptekarzy*.

Jak wykazuje w swoich badaniach Rober Putnam, te obszary Wtloch, na kté-
rych w okresie sredniowiecza istnialy republiki, sg réwniez wspdlczesnie bardziej
obywatelskie anizeli pozostale. Przekazywane z pokolenia na pokolenie wartos$ci
i procedury obywatelskie majg, jak si¢ okazuje, duze znaczenie nie tylko dla roz-
woju spotecznego, ale i ekonomicznego wloskich regiondéw*.

Wiek XV to rozpad systemu feudalnego i powolne powstawanie narodowych
panstw autokratycznych. Kosciol, bedacy ,tworca i nosicielem™® kultury $red-
niowiecznej, stracil na znaczeniu, w centrum zainteresowania znalaz} sie teraz
czlowiek i jego zycie doczesne, czego wyrazem jest jeden z odrodzeniowych pra-
déw umystowych — humanizm. Renesans byl okresem powrotu do wzorcéw an-
tycznych, ktadacych nacisk na wszechstronny rozwoj cztowieka, w tym réwniez
fizyczny, uwielbienie dla piekna, rozwdj nauki, literatury, sztuk pieknych. Czlo-
wiek $redniowiecza mial $cidle przypisane miejsce w powszechnie obowiazujacej
hierarchii, jasno okreslone role do odegrania w $wiecie, ktorego centrum stanowit
Bog i sprawy wiary. Renesans docenit tymczasem indywidualizm: czlowiek od-
rodzenia zadawal pytania: ,kim jestem?”, ,jaki jestem?”, pragnal poznawaé sam

* G.M. Trevelyan, Historia spoteczna Anglii. Od Chaucera do Wiktorii [cyt. za:] K. Trzcinski,
op. cit., 8. 79.

1 M. Magoska, op. cit., s. 28.

#2 R. Putnam, Demokracja w dziataniu..., s. 202.

# Z. Sokolewicz, Obywatelstwo a narodowos¢. Uwagi w zwigzku z ustanowieniem obywatelstwa
Unii Europejskiej, ,Studia Europejskie” 1997, nr 1, s. 19.

“ L. Kurdybacha, Ideat wychowawczy w rozwoju dziejowym, Spétdzielnia Wydawnicza ,,Czytel-
nik”, Krakow 1948, s. 17.

* Tej tematyce po$wiecona jest ksigzka R. Putnama, Demokracja w dziataniu...

* J.M. Bochenski, Zarys historii filozofii, Philed, Krakéw 1993, s. 155.
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siebie i formowaé swg indywidualng osobowos¢. Te zainteresowania przystonily
kwestie obywatelskich wolnosci; nie napotkaly one urodzajnego gruntu w odro-
dzeniowej Europie, a koncepcje szerszego udzialu obywateli w sprawach panstwa
jeszcze przez kilka stuleci pozostaly tylko postulatami gltoszonymi przez myslicieli
i filozoféw. Czlowiek wcigz nie byl obywatelem, a poddanym. Takiemu stanowi
rzeczy sprzyjaly panujace niemal w calej Europie absolutyzm i wszechwtadza mo-
narchoéw, z faski Boga rzadzacych i przed Bogiem tylko odpowiedzialnych.

Okres absolutyzmu byl jednak Europie potrzebny, by w kolejnych wiekach mo-
gly si¢ pojawi¢ nowozytne panstwa narodowe wraz z nowymi koncepcjami oby-
watelstwa i obywatelskosci. O ile w okresie rozdrobnienia feudalnego zaleznosci
przebiegaly przede wszystkim miedzy poddanym a wlascicielem ziemskim (od
ktérego mozna bylo uciec do miasta), o tyle w dobie absolutyzmu mieszczanie
utracili swoje przywileje i — jak wszyscy - stali si¢ poddanymi monarchy, ucieczka
byta za§ mozliwa najwyzej pod wladze¢ innego krdla. Monarchia stanowa sprzyjata
zatem podzialowi wewnetrznemu ludnosci w ramach tej samej wspolnoty etnicz-
nej, absolutyzm wprowadzal natomiast wyrazne rozgraniczenie pomiedzy tuziem-
cami a cudzoziemcami, co ulatwilo tworzenie pézniejszych panstw opartych na
wspolnocie terytorialnej i narodowosciowej”’. Niebagatelne znaczenie dla naro-
dowej integracji mialto takze zagrozenie zewnetrzne, mobilizujgce sily kraju do
odpierania ataku najezdzcy; wspolna walka miata istotny wplyw na rozwoj swia-
domosci narodowej i patriotyzmu®*. Takie zalezno$ci przyczynialy sie do wzrostu
poczucia przynaleznosci do danego panstwa (zjednoczonego pod rzagdami jedne-
go wladcy) i ksztaltowania obywatelstwa panstwowego.

Juz w tym czasie pojawialy si¢ teoretyczne rozwazania nad rola obywatela
w panstwie. Najczesciej byly to poglady sankcjonujace istniejacy porzadek spo-
teczny®. Zdarzaly sie jednak calkowicie przeciwstawne zapatrywania, niezwykle
postepowe jak na panujace warunki. Na przefomie wieku XV i XVI tworzyl nazy-
wany ksieciem humanistéw Erazm z Rotterdamu, ktérego przekonania wywieraty
silny wplyw na calag Europe, w tym réwniez Polske™. Byl zwolennikiem objecia
wyksztalceniem wszystkich ludzi, niezaleznie od plci i pochodzenia, i panstwu
przypisywal obowigzek utrzymywania szkét™'. Feudalizmowi przeciwstawial kon-
cepcje panstwa republikanskiego, w ktérym o wartosci czlowieka decyduje jego
wlasny wysitek i uzytecznos¢ dla dobra wspélnego, nie zas przywileje, na ktére nie
zastuzy!”. Innym stronnikiem republikanizmu byt Niccolo Machiavelli.

W Polsce w okresie odrodzenia i baroku dominowaly trzy gtéwne idealy wy-
chowawcze, bedace zarazem egzemplifikacja dwczesnego rozumienia obywatel-

47 K. Trzcinski, op. cit., s. 106.

8 M. Sczaniecki, Powszechna historia panstwa i prawa, LexisNexis, Warszawa 2007, s. 213.

* Takie poglady glosil miedzy innymi niemiecki prawnik Samuel von Pufendorf czy tez praw-
nik francuski Jean Bodinus.

% S. Kot, op. cit., t. I, s. 208-209.

5! Historia wychowania..., s. 314-316.

52 A. Sylwestrzak, Historia doktryn politycznych i prawnych, Warszawa 1994, s. 135.
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skosci: ideal obywatela-poddanego, uczciwego obywatela-szlachcica i czlowieka
poczciwego oraz ideal rycerza®. Mysli dotyczace pierwszego z nich zaczely sie po-
jawia¢ na kartach wydawanych od XVI wieku pierwszych prac pedagogicznych.
W roku 1551 ukazala si¢ praca Szymona Mariciusa z Pilzna, autora pierwsze-
go w Polsce traktatu pedagogicznego wydanego drukiem (w jezyku tacinskim),
w ktorym odnajdujemy pewne wskazania w zakresie obywatelskiego przygotowa-
nia mlodziezy. W swoim dziele O szkotach czyli akademiach autor ubolewa nad
niskim poziomem polskich szkot i Akademii Krakowskiej, brakiem sity i pomysl-
nosci kraju, upatrujac we wlasciwym przygotowaniu mlodziezy do wykonywa-
nia w przysztoéci swoich zobowigzan: ,,Szkoly winny zaopatrywaé Rzeczpospo-
lita w rozumnych i nieskazitelnych sedziéw, w oglednych i czynnych hetmandw,
w wytrawnych a czynnych wojownikow™*. Rozwdj kazdego panstwa — zdaniem
Mariciusa - zalezy od do$wiadczenia i intelektu rzadzacych, dlatego odpowiednie-
go wyksztalcenia potrzebuje przede wszystkim monarcha, w nastepnej kolejnosci
jego najblizsi wspotpracownicy, wreszcie: wszyscy obywatele. ,,Pafistwo pomnaza
stale swoje sily tylko w takim przypadku, jezeli ma dobrych obywateli. Ci za$§ moga
spelniaé nalezycie swoje obowigzki, jezeli otrzymali w mlodosci wlasciwe wycho-
wanie i ksztalcenie™.

Na osobng uwage zastuguje piémiennictwo Andrzeja Frycza Modrzewskiego,
bedacego zwolennikiem objecia szkolnictwa nadzorem panstwa i postulujacego
takie wychowanie mlodziezy, jakie w przysztos$ci umocni i naprawi ojczyzne. Swo-
je dzielo O poprawie Rzeczypospolitej poswigcil tematyce reformy panstwa, ktéra
miala prowadzi¢ do réwnosci wszystkich obywateli wobec prawa, a przynajmniej
do zmniejszenia nieréwnosci dzielacych szlachte i plebejuszy®®. W kwestii wycho-
wania — rowniez obywatelskiego — Modrzewski uznaje, ze

Wszyscy tedy miodziency, ale przede wszystkim ci, ktorzy kiedys majg sie zajac praca
dla Rzeczypospolitej, muszg si¢ starad, aby od pierwszej mtodosci zdobywali sobie jak
najwiecej umiejetnosci do dzialania publicznego i zeby nasigkli najlepszymi zasadami
postepowania, przekazanymi przez ludzi wielkich i do§wiadczeniem uksztatconych™.

Praktycznej realizacji zasad wychowania obywatela i szlachcica w jednej osobie
miala stuzy¢ zalozona przez Jana Zamoyskiego w roku 1595 akademia w Zamo$-
ciu. Uczelnia przeznaczona wylacznie dla chtopcéw z rodzin szlacheckich zostata
powotana, by ksztalci¢ ,,w obowiazkach czlowieka i powinnosciach obywatelskich”,
zgodnie ze sformulowang przez Zamoyskiego sentencja: ,,takie beda rzeczpospo-

%3 Por. L. Kurdybacha, op. cit., s. 26-29.

 Szymon Marcius z Pilzna, O szkotach czyli akademiach ksigg dwoje [cyt. za:] H. Pohoska,
Wychowanie obywatelsko-parnistwowe [w:] Encyklopedia wychowania, t. 1, cz. 11, Nasza Ksiegarnia,
Warszawa 1934, s. 946.

> Historia wychowania..., s. 402.

% Ibidem, s. 407 i n.

57 A.E. Modrzewski, O poprawie Rzeczypospolitej [cyt. za:] Zrédla do dziejéw..., s. 279.
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lite, jakie ich mtodziezy chowanie”. Szkota miata przezwyciezy¢ dominujacy nurt
ksztalcenia humanistycznego i wychowywac ,,uzytecznych dla Polski obywateli”>*.

Obok nurtu humanistycznego, gloszacego hasta spoteczne i propagujacego
obywatelskie wychowanie propanstwowe, polska mys$l renesansowa odnotowu-
je takze prad tradycyjny, nawigzujacy do idealéw wychowania rycerskiego. Jego
przedstawicielem jest migdzy innymi Mikolaj Rej, taczacy renesansowsa afirma-
cje zycia ze $redniowiecznym szlacheckim gospodarzeniem w zaciszu wlasnej
zagrody®. Polsce potrzebny jest przede wszystkim cztowiek poczciwy, szlachcic
ziemianin, uzasadnial Rej, ktory potrafi ,konika osie$¢ i na nim poigrac’, ,,po-
szyrmowac i poskaka¢ i na lutence pograc”®, ale i dobry obywatel, wypetniajacy
swoje obowigzki wobec ojczyzny. Najwazniejszym z nich jest stuzba wojskowa, do
ktdérej mlodziency powinni by¢ przygotowywani od dziecinstwa, najlepiej w ar-
mii panstwowej, zorganizowanej wedlug wzordw starozytnej Grecji jako szkota
obywatelska®.

Ideat rycerza chrzedcijaniskiego uksztattowat sie w wieku XVII i byl odpowie-
dzig na sytuacje polityczna Polski tego czasu. Okres nieustajacych wojen wymagat
przede wszystkim wychowania dzielnego Zolnierza, zdolnego przeciwstawi¢ si¢
nieprzyjacielowi i ponie$¢ §mier¢ w obronie ojczyzny. Ten ideal byt propagowany
miedzy innymi przez Piotra Skarge i Szymona Starowolskiego, ktory z rycerza -
obroncy ojczyzny, uczynil apologete calego chrzescijanstwa, z Polski za$ przedmu-
rze $wiata chrze$cijanskiego®.

Od poddanego do obywatela

Prawdziwie przetomowy dla kwestii obywatelskich byl wiek XVIII i epoka o$wie-
cenia, ktdra przywigzywala duza wage do kwestii o§wiaty i wychowania. Podkre-
$lano konieczno$¢ dostosowania szkoly do potrzeb Zycia, migdzy innymi przez
prowadzenie zaje¢ w jezyku ojczystym, zmiany w programach nauczania oraz sto-
sowanych metodach dydaktycznych.

Monteskiusz, ktdry zapisal sie w historii jako tworca zasady tréjpodziatu wta-
dzy, podkreslat role wychowania obywatelskiego:

Przed rzadem republikanskim zwlaszcza, potrzebna jest cala sita wychowania. Lek
przed rzadem despotycznym, rodzi sie sam z siebie wsrod grozb i kar; honor monarchii
wyrasta z namietnosci [...] ale cnota polityczna jest wyrzeczeniem si¢ samego siebie,
ktore jest zawsze rzecza bardzo trudna. Mozna okresli¢ te cnote jako milos¢ praw i oj-

8 Historia wychowania..., s. 432.

* B. Suchodolski, Polska mysl pedagogiczna w okresie renesansu, PIW, Warszawa 1953, s. 70.
% Cytaty za: S. Kot, op. cit., t. I, s. 257.

¢! t.. Kurdybacha, op. cit., s. 27.

%2 Tbidem, s. 28.
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czyzny. [...] Wszystko zalezy tedy od tego, aby ugruntowa¢ w rzeczypospolitej te milos¢,
rozbudzi¢ ja jest gtownym celem wychowania®.

Zdaniem Monteskiusza wolno$¢ jest najwazniejszym atrybutem obywatela, wol-
no$¢, czyli ,,prawo czynienia wszystkiego tego, na co ustawy pozwalajg’, wolno$¢
polityczna za$ to ,,mozno$¢ czynienia tego, czego powinno si¢ chcie¢”. Zada-
niem wychowania, zgodnie ze stanowiskiem Monteskiusza, jest ksztaltowanie lu-
dzi wolnych, $wiadomych swojej woli i zwigzanych z panstwem. Nie wszystkim
obywatelom w panstwie filozof byl jednak sktonny przyznaé¢ wolnosci polityczne;
wyjatek mieli stanowic¢ ci, ktérzy ,,znajduja sie tak nisko, ze mozna przyjac, iz nie
maja wlasnej woli”®.

Inny przedstawiciel francuskiego o$wiecenia, Jean Jacques Rousseau, w swojej
koncepcji umowy spolecznej dowodzil, ze ludzie rodzg si¢ wolni i réwni, dlatego
powinni mie¢ jednakowe uprawnienia polityczne i by¢ réwni wobec prawa. Wta-
dza w panstwie nalezy do ludu, ktéry powinien ja sprawowac przez bezposrednie
wyrazenie swojej woli. W skierowanym do Polakow dziele Uwagi o rzgdzie polskim
Rousseau formutuje postulat wychowania narodowego i przekazuje program wy-
chowania obywatelskiego dla dzieci i mtodziezy w stowach:

Pragnalbym, aby Polak uczac si¢ czytaé, czytal rzeczy ojczyste; aby w 10 roku znat
wszystkie produkty swego kraju; w 12-tym wszystkie ziemie, drogi, miasta; w 15-tym
calg historie, w 16-tym wszystkie prawa; aby nie bylo w calej Polsce pieknego czynu ani
znakomitego meza, ktérychby nie mial w pamieci i sercu....

Idea wychowania narodowego, kierowanego przez panstwo, byla bliska tak-
ze innym przedstawicielom francuskiego oswiecenia. Prezydent parlamentu bre-
tonskiego, La Chalotais, w swoim szkicu O wychowaniu narodowym dowodzil, ze
o$wiata kazdego kraju powinna by¢ oparta na zasadach narodowych, dostosowa-
na do praw i ustroju, podporzagdkowana panstwu i prowadzona w jezyku ojczy-
stym®. Z kolei przygotowany przez prezydenta parlamentu paryskiego, Rollanda,
plan edukacji obejmowat migdzy innymi zapewnienie oswiaty wszystkim miesz-
kanicom panstwa (jej poziom mial by¢ jednak uzalezniony od stanu), zadbanie
o wyksztalcenie kobiet, zapewnienie szkolom $wieckiej, wykwalifikowanej kadry
nauczycielskiej®®. Postulatow tych co prawda we Francji nie zrealizowano, sprowo-

¢ K. Montesquieu, O duchu praw [cyt. za:] Z. Libera, Oswiecenie, WSiP, Warszawa 1991, s. 36.

¢ Ibidem, s. 169-170.

¢ K. Montesquieu, O duchu praw [cyt. za:] K. Trzcinski, op. cit., s. 135.

% Cyt. za: S. Kot, op. cit., t. II, s. 22. Polski historyk zauwaza sprzecznosci w koncepcjach
Rousseau, komentujac 6w program wychowania obywatelskiego stowami: ,,I pisze to ten sam czlo-
wiek, ktéry w Emilu zadat usuniecia z wszystkich jezykéw nowoczesnych tych dwdch stéw: ojczy-
zna i obywatel!” (ibidem).

¢ Historia wychowania..., s. 604 i n.

¢ S. Kot, op. cit., t. II, s. 32-33.
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kowaly one jednak refleksje nad teoretycznymi podstawami organizacji szkolni-
ctwa oraz jego rolg w umacnianiu pozycji panstwa w innych krajach europejskich.

Dyskusja na temat edukacji toczyta si¢ takze w Polsce. O ile jednak w Europie
Zachodniej wychowanie obywatelskie mato by¢ jednym z instrumentéw prowa-
dzacych do wolnosci, w Polsce wrecz przeciwnie — mialo poméc w ograniczeniu
naduzy¢ wolnosci, rozszerzeniu rdwnosci na inne, poza szlachtg, stany.

Waznym wydarzeniem bylo zalozenie w roku 1740 przez Stanistawa Konarskie-
go Collegium Nobilium. Bylo co prawda przeznaczone tylko dla zamoznej szlachty,
miafo jednak ksztalci¢ ,,przysztych rzadcéw”®, aby ,,zrozumieli koniecznos¢ prze-
prowadzenia réznorodnych reform w celu ratowania chylacego si¢ ku upadkowi
panstwa”. Jak méwil na uroczystosci otwarcia uczelni Konarski, szkota bedzie
uczy¢ milosci do ojczyzny, tego ,,co ojczyznie zawdzieczaja, co powinni robi¢ dla
niej w ciagu calego Zycia, z jakim staraniem muszg ksztalci¢ sie na dobrych obywa-
teli, aby przede wszystkim odwdzigczy¢ si¢ jej nalezycie, aby ja juz to wspomaga¢
i jej broni¢, juz to przysporzy¢ jej $wietnosci””'. Do obowigzkow idealnego obywa-
tela nalezg takze milo$¢ i najglebszy szacunek wobec krola, ulegtos¢ i $ciste postu-
szenstwo — krolowi, urzedom, prawu. Za dewize zycia obywatelskiego mialo stuzy¢
wychowankom zalecenie, zgodnie z ktérym ,,prywatne korzysci trzeba zawsze od-
suwac na drugi plan, stawiajac na pierwszym miejscu dobro Rzeczypospolitej”’2.

Podobna motywacja kierowata zalozycielami’ Szkoly Rycerskiej w Warszawie
(1766). Prawdziwym jednak przetomem dla wychowania obywatelskiego okazala
sie powolana w roku 1773 Komisja Edukacji Narodowej, nadajac calemu wycho-
waniu w Polsce charakter obywatelsko-panstwowy. W zasadzie caly projekt re-
form oswiatowych przygotowany przez Komisje byl przesycony duchem obywa-
telskim, bo tez wlasnie w edukacji obywatelskiej widziano w tym czasie mozliwos¢
wyjscia z kryzysu. Nauczanie mialo by¢ prowadzone w jezyku ojczystym, jednolite
i scentralizowane, przeznaczone dla wszystkich stanéw, dostosowane do potrzeb
zycia, wychowujace dobrych obywateli, zgodnie z zasada: ,,aby jemu byto dobrze
i aby z nim byto dobrze™.

Wychowaniu obywatelskiemu miat stuzy¢ wydzielony przedmiot: nauka mo-
ralna i prawo. Nauczano obowigzujacego prawa polskiego, faczac te nauke z musz-
tra wojskowa i wychowaniem fizycznym, bowiem - jak glosity wydane przez Ko-
misje¢ Ustawy — ,,Tak nierozdzielnym idac zwigzkiem edukacja moralna z edukacja
fizyczng beda zdolne da¢ spolecznosci cnotliwego czlowieka, Ojczyznie dobrego

% H. Pohoska, op. cit., s. 948.

7 Historia wychowania..., s. 589.

7' Cyt. za: Zrédla do dziejow..., s. 508.

72 Ibidem.

73 Fundatorem Szkoty byt krol Stanistaw August Poniatowski, jej komendantem za$ ksiaze
Adam Czartoryski.

74 R. Dutkowa, Komisja Edukacji Narodowej. Zarys dziatalnosci, wybor materiatow Zrédtowych,
Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw 1973, s. 35-36.
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obywatela””>. Za element wychowania obywatelskiego nalezy tez uzna¢ zalecane
przez Komisje ksztalttowanie w uczniach umiejetnosci krytycznego myslenia i wy-
ciggania wnioskow. Komisja opracowata réwniez wytyczne dotyczace ksztalcenia
dziewczat, jednakze nie zostaty one wprowadzone w zycie. Kolejne rozbiory i upa-
dek panstwa polskiego przerwaly dzialania Komisji (w roku 1794).

Réwnolegle z pracami KEN w Polsce, we Francji doszlo do wydarzen prze-
tomowych dla koncepcji obywatelstwa i obywatelskosci w Europie, wydarzenia,
ktére mialy przeprowadzi¢ cztowieka od stanu poddanego do statusu obywate-
la. W roku 1789 zostal obalony absolutyzm i rozpoczela si¢ rewolucja francuska,
w sierpniu tego samego roku za$ konstytuanta przyjeta Deklaracje Praw Czlo-
wieka i Obywatela. Byt to dokument bezprecedensowy, o znaczeniu rewolucyj-
nym, tworzacy podstawy tadu prawnego w panstwie i formulujgcy prawa osobiste
cztowieka’. Fundamentalne znaczenie miata zasada suwerennosci ludu, znoszaca
teori¢ o boskim pochodzeniu wladcéw, Deklaracja wprowadzata tez zasade od-
powiedzialnosci wladzy przed ludem oraz tréjpodzial wladzy (te trzy zasady do
dzis$ pozostajg $cistym kanonem rzadéw demokratycznych). W dokumencie wiele
miejsca po$wiecono prawom czlowieka (tak zwane prawa naturalne) oraz obywa-
tela (prawa wynikajace z umowy spolecznej). Rozréznienie cztowieka i obywatela
akcentowalo, ze dopiero wystepujac w roli obywatela, jednostka uswiadamia sobie
swoje prawa czlowieka i jest w stanie z nich korzysta¢””. Niekwestionowang war-
toscia Deklaracji byto wprowadzenie nieznanego dotad pojecia podmiotowych
praw publicznych”, az do tej pory jednostka byla bowiem jedynie przedmiotem
prawa publicznego. Wrdd haset rewolucji nie zabraklo takze postulatu zadajace-
go wprowadzenia powszechnego, bezptatnego szkolnictwa podstawowego, co bylo
wyrazem uznania rangi wychowania obywatelskiego mtodego pokolenia™.

Deklaracja Praw Czlowieka i Obywatela nie odnosila si¢ jednak do kobiet,
mimo ich udzialu w wydarzeniach rewolucyjnych; za ktéry musialy w dodatku
zaplaci¢ $miercig przez zgilotynowanie. Wyrok uzasadniajacy stwierdzat, ze sprze-
niewierzyly si¢ wlasnej plci, chcgc zosta¢ ,mezem stanu i politykiem™. Pierwszy
krok na drodze do uobywatelnienia kobiet zostal jednak uczyniony, cho¢ na petne
przyznanie praw obywatelskich Europejki musialy poczeka¢ do wieku XX.

75 Ibidem, s. 41.

76 M. Sczaniecki, op. cit., s. 337.

77 ]. Baszkiewicz, 1789: Spory o prawa czlowieka i obywatela [w:] Czlowiek jako obywatel,
M. Szyszkowska (red.), Instytut Studiéw Politycznych Polskiej Akademii Nauk, Warszawa 1995,
s. 208.

78 M. Sczaniecki, op. cit., s. 338-339.

7 Artykul taki znalazl sie w zawieszonej Deklaracji Praw Czlowieka i Obywatela z czerwca
1793 r. (K. Trzcinski, op. cit., s. 166).

8 Taki los spotkal miedzy innymi Olimpie de Gouges, autorke Deklaracji Praw Kobiety i Oby-
watelki, gloszacej, ze kobiety, jako réwnoprawne w spoleczenstwie, powinny mie¢ dokfadnie takie
same prawa (réwniez polityczne) jak mezczyzni (M. Bogucka, Gorsza plec. Kobieta w dziejach Eu-
ropy po wiek XXI, Trio, Warszawa 2006, s. 203-204).
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Cho¢ rewolucja nie zrealizowala wszystkich swoich hasel, pozostawita wazny
testament, wypelniany w nastepnym stuleciu. Czlowiek nie chcial juz by¢ pod-
danym, pragnal sta¢ si¢ obywatelem, swiadomym indywiduum, autonomicznie
ksztaltujacym swoje losy, ale i majagcym wplyw na kondycje swojego panstwa, kto-
re ze struktury terytorialnej zaczelo sie przeksztalcaé w panstwo narodowe: ,,Z Re-
wolucji Francuskiej demokracja i pafistwo narodowe wylonily sie jako syjamscy
bracia. Za sprawg kultury znalazly sie one w cieniu nacjonalizmu™'. Po okresie
uniwersalizmu o$wieceniowego przyszedt czas na odkrywanie obywatelstwa naro-
dowego, po wieku ,,praw osobistych’, Europa wkroczyta w wiek XIX, bedacy epoka
»praw politycznych”

Ideaty wychowania obywatelskiego w wieku XIX

Wiek XIX zapisatl si¢ w historii jako okres gwaltownego rozkwitu gospodarczego
i rewolucji przemyslowej, czas rozwoju ideologii i walk wyzwolenczych narodéw
bez panstwa. Burzliwe dzieje Europy wspoétgraty w tym czasie z wielo$cig koncep-
cji i ideologii bezposrednio lub posrednio odnoszacych sie do zagadnien wycho-
wania obywatela, najistotniejsze z nich postaramy si¢ tu przyblizyc¢.

Wiek XIX budowal swoje ideaty wychowawcze na fundamencie przygotowa-
nym przez poprzednia epoke. Liberalizm stawial na piedestale autonomig¢ cztowie-
ka ijego nieskrepowany rozwoéj, widzac w istocie ludzkiej niezalezne indywiduum,
obdarzone pewnymi uprawnieniami z natury, a nie na mocy przynaleznosci do
stanu czy zajmowania okreSlonej pozycji spotecznej. Zadaniem organizacji po-
litycznej i spolecznej mialo by¢ zapewnianie jednostce optymalnych warunkéw
do korzystania ze swoich uprawnien, co w ekonomicznej doktrynie liberalizmu
obrazowo przedstawil Ferdinand Lassale, przyznajac panstwu jedynie role ,,stro-
za nocnego ®. Ideologia liberalna wykreowata zatem ideat cztowieka wolnego,
majagcego prawo do swobodnego decydowania o sobie i swojej drodze Zyciowej,
wykorzystujacego swoje zdolnosci do osiggania najwyzszego poziomu moralnego,
umystowego i materialnego®. Dziewietnastowieczni liberatowie uznawali, Ze czto-
wiek ,[...] jest warto$cig wieksza i celem wazniejszym, anizeli poddany lub nawet
obywatel panistwa, jego interes powinien rozstrzyga¢, wychowanie powinno stoso-
wac sie nie do biezacych wymagan polityki, ale do zasadniczych potrzeb cztowieka
i ludno$ci™®. Prekursorem takich pogladéw byl juz Jan Jakub Rousseau®, swoje

81 J. Habermas, Obywatelstwo a tozsamos¢ narodowa, IFiS PAN, Warszawa 1993, s. 8.

82 7. Szacki, Historia mysli socjologicznej. Wydanie nowe, PWN, Warszawa 2002, s. 148; M. Scza-
niecki, op. cit., s. 370.

8 L. Kurdybacha, op. cit., s. 36.

8 S. Kot, op. cit., t. 2, 5. 132.

% Rousseau, jak dowodzi Gerald Gutek, kilkakrotnie zmienial swoje zapatrywania, bedac
zwolennikiem romantycznej koncepcji natury ludzkiej lub sklaniajac sie ku o$wieceniowej wizji
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dopetlnienie odnalazly za$ w rozwijajacym si¢ od konca wieku XIX nurcie zwanym
nowym wychowaniem.

Hasta liberalizmu uruchomily procesy niwelowania przywilejéw stanowych,
wyzwalania mieszczan spod dominacji szlachty i tworzenia cial samorzagdowych,
znoszenia monopolu cechowego krepujacego wolno$¢ rzemieslnikow oraz uwal-
niania chtopéw od panszczyzny*. Naturalng konsekwencja pogladéw liberalnych
byto takze otwarcie i stopniowe upowszechnianie w réznych panstwach Europy
szkolnictwa ludowego, bezplatnego, powszechnego, a z czasem i obowigzkowego,
nadzorowanego przez tworzace si¢ ministerstwa o§wiaty. Warto doda¢, ze w nie-
ktorych panstwach w powszechnej edukacji dostrzezono mozliwo$¢ oddziatywania
na duze grupy ludzi w duchu dominujacej ideologii i ksztaltowania w ten sposob
postusznych i lojalnych obywateli, co nie pozostato bez wplywu na decyzje rzadéw
o kosztownym przeciez objeciu dzieci powszechnym obowigzkiem szkolnym. Roz-
wojowi o$wiaty niewatpliwie sprzyjal takze dynamiczny rozkwit przemystu i tech-
niki, a takze ustrojow politycznych angazujacych coraz wigksza liczbe obywateli;
wszystkie te warunki stworzyly zapotrzebowanie na specjalistyczne ksztalcenie
pracownikéw, znacznie wykraczajace poza umiejetnosci czytania i pisania.

Niezaprzeczalng warto$cig wieku XIX byt takze rozwdj szkolnictwa dla dziew-
czat, dotad katastrofalnie zaniedbanego. Coraz liczniej odzywaly si¢ gtosy doma-
gajace si¢ nie tylko dostepu do edukacji, ale tez zdobycia wigkszych mozliwosci
pracy zarobkowej, reformy prawa rodzinnego (prawo w wielu panstwach europej-
skich bylo ksztaltowane wedlug zasad Kodeksu Napoleona, przyznajacego wol-
nos¢, rownos¢ i prawo wlasnoéci mezczyznom) oraz réwnych praw politycznych®.
Ostatecznie prawne ,,uobywatelnienie” kobiet w Europie nastapilo dopiero w wie-
ku XX. Az do tego czasu trudno méwi¢ o wychowaniu obywatelki, gdyz kobiety
tradycyjnie utozsamiano raczej z naturg i sferg prywatna niz z kulturg i sferg pub-
liczng, uzasadniajac, Ze majg one do spetnienia w Zyciu inne niz polityczne funk-
cje. Odstepstwa od tego typu retoryki zdarzaly sie najczesciej w sytuacji zagroze-
nia bytu panstwowego i narodowego, gdy oglaszano powszechng mobilizacje.

W wieku XIX narodzily si¢ zwigzki zawodowe oraz ruchy spoteczno-politycz-
ne walczace o poprawe fatalnego polozenia robotnikéw w wielkomiejskich fabry-
kach. Powstajacy socjalizm z czasem wypracowat swoja doktryne wychowawcza,
o czym nieco szerzej w dalszej czesci artykutu.

cztowieka. Jan Baszkiewicz z kolei stanowisko Rousseau okresla jako prébe rzetelnego rozwiktania
dylematu réwnowagi miedzy wspdlnotg i indywidualizmem, ulegto$cig prawom i indywidualng
swoboda (por. G.L. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji, GWP, Gdansk 2003, s. 68;
J. Baszkiewicz, op. cit., s. 209). Pewne rozbieznosci w pogladach J.J. Rousseau odstania rowniez
S. Kot, o czym pisano juz w rozdziale ,,0d poddanego do obywatela” Na temat romantycznej ideo-
logii wychowania mozna natomiast przeczyta¢ w artykule L. Kohlberga i R. Mayer, Rozwdj jako cel
wychowania [w:] Spory o edukacje. Dylematy i kontrowersje we wspolczesnych pedagogiach, Instytut
Badan Edukacyjnych, Warszawa 1993, s. 51-95.

% Por. migdzy innymi L. Kurdybacha, op. cit., s. 35; S. Kot, op. cit., t. 2, s. 130-131.

8 M. Bogucka, op. cit., s. 245 i n.
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Po raz kolejny w historii odmienne warunki spoteczno-polityczne przyczy-
nily si¢ do uksztaltowania dwdch koncepcji wychowania obywatela; przyktadem
pierwszej z nich byt system francuski, drugiej — niemiecki. Francja, od czaséw kon-
sulatu, wprowadzala system, ktory mozna okresli¢ jako wychowanie pafistwowe®.
Francuski ideal wychowania panstwowego opieral si¢ na integrowaniu obywateli
wokot idei wspdlnoty obywatelskiej, praw i poczucia obywatelstwa, dobrowolnego
uczestnictwa we wspolnocie panstwowo-politycznej®. Pojecia obywatelstwa i na-
rodowosci ulegly niejako scaleniu, w duzej mierze z powodu centralistycznej po-
lityki, odziedziczonej w schedzie po monarchii absolutnej. Duza role odegraly tu
upowszechnianie o$wiaty i wzrost piSmiennoéci, wlaczajace coraz wieksza liczbe
obywateli w ramy jednego kregu kultury symbolicznej, oraz propagowanie jezyka
francuskiego wraz z marginalizacjg jezykow regionalnych®.

Warto tez zauwazy¢, ze od wieku XIX (az do dzi$), w reformach systemu o$wia-
ty, w tym réwniez (a niekiedy przede wszystkim), przeformutowaniu celéw wy-
chowania obywatelskiego, upatrywano lekarstwa na polityczne bolaczki panstwa.
I tak na przyktad we Francji po przegranej wojnie z Prusami, w ciggu kilku lat
(1879-1883) zreformowano system o$wiaty i poddano go kontroli wladz panstwo-
wych, by lepiej stuzyt wychowaniu obywatelskiemu i patriotycznemu®.

Innemu niz Francja idealowi wychowania obywatelskiego holdowano na tere-
nie Niemiec. Tu ideg eksponowang w wychowaniu byta nie polityczna wspdlno-
ta, ale jedno$¢ etniczno-kulturowa. Réwniez na terenie Prus reforma szkolnictwa
w duchu narodowym miata by¢ droga do umocnienia panstwa, rozdrobnionego
i ostabionego starciami wojennymi. Juz Johann Gottlieb Fichte, profesor Uniwer-
sytetu w Berlinie i prekursor nacjonalizmu®, méwiac na poczatku wieku XIX
o0 odrodzeniu Niemiec, uznawal, Ze dokona sie ono gtéwnie przez szkote: jedno-
lita, wszechstronnie ksztalcaca, obowigzkows dla wszystkich i narodowa®. Narod
niemiecki bowiem, zgodnie z pogladami Fichtego, stoi ponad innymi, ze wzgledu
na swdj nieskazony od wiekow jezyk; kultura i literatura mialy za$ by¢ ,postan-
nictwem bozym dla ludzko$ci™*. Fichte przykladal réwniez wage do wychowa-
nia obywatelskiego, ktére traktowat jako fundament bytu narodowego Niemcow
i narzedzie wzmacniania ducha narodu®. Réwniez po zjednoczeniu Niemiec ak-
centowano kwesti¢ narodowos$ciows; cesarz Wilhelm II dowodzil, ze dotychczas
w gimnazjach gtéwny nacisk kladziono na , material uczenia sig, na uczenie sie,

8 H. Pohoska, op. cit., s. 948.

8 K. Trzcinski, op. cit., s. 194; por takze Z. Sokolewicz, op. cit.

% Na podwdrkach szkolnych spotka¢ mozna bylo napisy o treéci ,,Zabrania sie plu¢ i méwic
po bretonsku” (B. Szacka, Wprowadzenie do socjologii, Oficyna Naukowa, Warszawa 2003, s. 247).

'1. Szybiak, Z dziejow szkoly [w:] Sztuka nauczania. Szkota, K. Konarzewski (red.), PWN,
Warszawa 2004, s. 46.

°2 .M. Bochenski, op. cit., s. 193.

9% M. Zywezynski, Historia powszechna: 1789-1870, PWN, Warszawa 1997, s. 167.

*t Ibidem, s. 169.

> K. Trzcinski, op. cit., s. 144.
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na wiedze, nie za$ na ksztaltowanie charakteru i na potrzeby zycia. [...] Brakuje
przede wszystkim narodowej podstawy. Za podstawe gimnazjum musimy przyjac
niemieckos$¢: powinniémy narodowych mtodych Niemcow wychowywac [...]”%.
Szkola miata zostac¢ ,,odszkolniona” (jak ujmuje to Mirostaw Szymanski), a za-
tem przede wszystkim wychowywa¢, dlatego i nauczycielowi wyznaczono w niej
nowg role: miast panstwowym urzednikiem, miat si¢ sta¢ ,,prekursorem nowego
tadu”, nie naukowcem, a pomocnikiem, nie zewne¢trznym autorytetem, tylko cha-
ryzmatycznym wodzem i przywddcg duchowym?”. Wcielanie w Zycie tak pojetych
ideatéw wychowania dokonywalo si¢ miedzy innymi dzieki ruchowi Wedrownych
Ptakéw, powotanemu pierwotnie jako nawiazujace do idealéw romantycznych to-
warzystwo milosnikéw pieszych wedréwek, by stopniowo przeksztatcaé sie w or-
ganizacje realizujaca cele polityczne. Doswiadczenia I wojny §wiatowej, w ktorej
mlodziez skupiona w organizacji réwniez brala udzial, i powszechne poglady
Niemcoéw o upokarzajacym i krzywdzacym charakterze traktatu wersalskiego,
zaowocowaly ideami stworzenia ,nowego czlowieka’, nowego porzadku spotecz-
nego i politycznego w narodzie. Przeksztalcone w ,,mlodziez bundowsky’, potem
rozwigzane albo wcielone do Hitlerjugend Wedrowne Ptaki ostatecznie staly si¢
narzedziem politycznej walki o narodowy socjalizm®.

Obraz ideatéw wychowania wieku XIX bylby niepetny, gdyby nie odwota¢ si¢
do silnie oddziatujacych pradéw w sztuce i literaturze romantyzmu i pozytywi-
zmu, kredlacych idealy ponadpanstwowe, nieograniczone do specyficznych wa-
runkéw poszczegolnych panstw. ,,To Romantyzm stworzyl filozoficzne i poetyckie
uzasadnienia dla teorii narodu” - zauwaza Zofia Sokolewicz”. Do poczatku wie-
ku XIX pojecie narodu pokrywalo si¢ zwykle z pojeciem panstwa, dopiero hasta
rewolucji francuskiej zaczety budzi¢ swiadomos¢ narodowa wielu ludéw Europy,
do czego w znacznym stopniu przyczynili sie romantycy wiasnie'®, gltoszac ha-
sta indywidualizmu, emancypacji, sprzeciwu wobec dyktatury. Artysci siegneli do
historii swoich narodéw, by w niej szuka¢ Zrddet ich wielkosci i uzasadnien dla
walk narodowowyzwolenczych lub zjednoczeniowych podzielonych narodéw (na
przyklad Wlochy, Niemcy). Religijnie, mitologicznie czy mesjanistycznie uzasad-
niane wizje nowego porzadku wskazywaly réwniez zasady wychowania nowych
obywateli'! w duchu ,heroicznego egocentryzmu™®2. W Polsce, miedzy innymi
w dzietach Adama Mickiewicza, niekt6rzy dopatrywali si¢ instruktazu, jak dziataé
i prowadzi¢ walke (Konrad Wallenrod, Grazyna, Dziady), rowniez powstania naro-

% Cyt. za: M.S. Szymanski, Niemiecka pedagogika reformy 1890-1933, WSiP, Warszawa 1992,
s. 8-9.

7 Ibidem, s. 28.

% Ibidem, s. 54.

* Z. Sokolewicz, op. cit., s. 25.

190 M. Zywezyniski, op. cit., s. 227.

1% B. Suchodolski, Trzy pedagogiki, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1970, s. 93.

12 Okreslenie G. Delantyego (Odkrywanie Europy. Idea, tozsamos¢, rzeczywistosé, PWN, War-
szawa—Krakéw 1999, s. 107).
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dowe, a w Europie zryw okreslany mianem Wiosny Ludéw, uznaje si¢ za realizacje
romantycznego ideatlu wychowawczego. Wraz z rozwijajaca sie Swiadomoscia na-
rodowgy, doszly do glosu takze tendencje nacjonalistyczne.

Pozytywizm natomiast to odwrot od ideatéw poprzedniej epoki i ponow-
ne odczytanie idealéw o$wieceniowych. Zdaniem Mieczystawa Zywczynskiego
przyczynita sie do tego kleska romantyzmu politycznego w latach 1848-1849'%,
Druga potowa wieku XIX to okres dynamicznego rozwoju nauk przyrodniczych,
a wraz z nim odrzucenie romantycznego idealizmu, metafizyki, nieuprawnionej
spekulacji i wszystkiego, co uwazano za irracjonalne. Rozwoj spoteczny, zdaniem
pozytywistéw, dokonuje si¢ na drodze ewolucji i postepu, stad tez duze znaczenie
przypisywali pozytywisci pracy, wlasnemu wysitkowi cztowieka, skladajacemu sie
na dobro wspdlne, i zasadzie uzyteczno$ci w dziataniu:

Daleko pozyteczniejsze w oczach Anglika, nad wychowanie przy stoliku szkolnym, jest

wychowanie przy kantorku kupieckim i warsztacie rzemieslniczym, przy przedzalni,

za plugiem, w wirze ulicznego handlu, stowem, we wszystkich zawodach, gdzie jest
bezposrednie zetkniecie sie z rzeczywistym zyciem'*.

Herbert Spencer, jeden z przedstawicieli pozytywizmu, formulujac swoje uwa-
gi 0 wychowaniu dziecka, dowodzil, ze przed kazdym cztowiekiem stoi pie¢ zadan,
ktére winny by¢ realizowane w okres$lonym porzadku. Czwartym z kolei zadaniem
jest ,zycie obywatelskie w zbiorowosci™®®. W realizowaniu tych zamierzen miata
pomagal zreformowana szkota, nastawiona na przekazywanie wiedzy uzytecznej
w zyciu (to jest przede wszystkim opartej na naukach przyrodniczych) i ksztalto-
wanie czlowieka, u ktorego sifa fizyczna Iaczylaby sie z wiedzg praktyczna. Spencer
przykltadal duza wage do wychowania obywatelskiego, uznajac, ze nalezaloby je
oprze¢ przede wszystkim na wiedzy z zakresu socjologii, w zadnym wypadku na
historii, ktéra dostarcza jedynie bezuzytecznych faktow.

Wedlug Stanistawa Kota to wlasnie Spencer jako pierwszy wykazal, ze nie ma
wychowania idealnego, kazda epoka tworzy na nowo swoje wlasne ideaty wycho-
wawcze, majace $cisty zwigzek z realiami zycia spotecznego; t¢ prawidlowo$é moz-
na réwniez zauwazy¢ w edukacyjnych propozycjach angielskiego inzyniera:

Jest ona [koncepcja Spencera — przyp. E.O.] dzieckiem narodu przemystowego, tworem
okresu najwiekszych zdobyczy liberalnej ,,burzuazji” kapitalistycznej. Spencer patrzy
na zycie oczyma producenta, pracodawcy. Obchodzi go zdrowy robotnik, tegi zawodo-
wiec, rozsadny ojciec i obywatel, ale obojetny jest na wewnetrzny rozwdj osobowosci
ludzkiej'.

13 M. Zywezynski, op. cit., s. 432.

194'S. Smiles, Prawdg a pracg [cyt. za:] ]. Kulczycka-Saloni, Pozytywizm, Biblioteka Polonistyki,
Warszawa 1971, s. 162.

195 H. Spencer, O wychowaniu moralnym, umystowym i fizycznym [cyt. za:] Zrédla do dziejow...,
t. 11, 5. 206-207.

1%'S. Kot, op. cit., t. 2, s. 200.
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Na podzielonych ziemiach polskich, zdaniem Zdzistawa Kowalewskiego,
z punktu widzenia ,doskonalenia si¢ jednostek w partycypacji obywatelskiej i po-
litycznej, uczestnictwa w kulturze — od czaséw pierwszego rozbioru mamy do
czynienia z intensyfikacjg proceséw uobywatelnienia™®. Nie mogg si¢ one urze-
czywistnia¢ oficjalnie — w szkotach, w wiekszoséci poddanych nadzorowi panstw
zaborczych, przekazywano narzucone wzory wychowania (germanizacja i rusyfi-
kacja mlodziezy polskiej), polskie idealy wychowawcze, zwlaszcza po roku 1831,
musialy si¢ zatem skry¢ w podziemiach lub na emigracji'®®. Najzywsze byly kon-
cepcje wychowania obywatela w duchu romantyzmu i, w drugiej polowie wieku,
pozytywizmu. Szczegolna role odgrywaly literatura i publicystyka, zagrzewajac
najpierw do walki narodowowyzwolenczej, dostarczajac wzoréw obywatelskiego
postepowania (miedzy innymi wspomniany juz wyzej Adam Mickiewicz), by po-
tem, leczac rany zadane w przegranych powstaniach narodowych, skierowac¢ sie
ku idei ,,pracy organicznej” i ,,pracy u podstaw”. Ideatem byl zatem najpierw po-
wstaniec, romantyczny wojownik o niepodleglo$¢, pozniej pozytywistyczny pra-
cownik, ktory wytrwala pracg buduje wielkos$¢ ojczyzny, spotecznik ujmujacy sie
za najstabszymi. Nierzadkie byly takze tendencje do faczenia tych dwéch idealow
w jeden, jak w przypadku Wokulskiego, bohatera powiesci Bolestawa Prusa, czlo-
wieka o romantycznej duszy i mocnych, pracowitych dloniach.

Zadaniem wykraczajacym poza idealy poszczegdlnych epok byto wychowanie
dzieci w tradycji narodowej, zachowanie ciaglosci narodowej tozsamosci, za co
odpowiedzialno$¢ w duzym stopniu przejety kobiety. Przede wszystkim ze wzgle-
du na im wtasnie przypisywana od wiekéw pierwszoplanowa role w wychowywa-
niu potomstwa, cho¢ w duzym stopniu przyczynita si¢ do tego takze specyficzna
sytuacja polskich kobiet. Powstania narodowe angazowaly w walke gtéwnie mez-
czyzn, to przewaznie oni gineli, dostawali si¢ do niewoli czy byli zsytani na Sybir,
kobiety zatem z pozycji ,ozdoby rodzaju ludzkiego™® musialy zstapi¢ ,na ziemie”,
by zapewni¢ utrzymanie dzieciom, nie pozwoli¢ zging¢ idei polskosci, a niekie-
dy tez stang¢ do walki (wzorem Mickiewiczowskiej Grazyny). Wczesniej Tade-
usz Ko$ciuszko wlaczyl kobiety w krag symbolicznego obywatelstwa (bo realnego
w nieistniejgcym panstwie nie bylo), zwracajac si¢ do nich:

Pozwdlcie mi poda¢ wam, wspdélobywatelki, moja mysl, w ktorej znajdzie si¢ i dogodze-
nie czulosci waszej i dogodzenie potrzebie publicznej [...]. Bracia, synowie, mezowie
wasi bi¢ sie idg... krew ta musi wasze upewni¢ szczeécie kobiety! Niech onej wylew
wasze wstrzymajg dziatania''®.

197 Z. Kowalewski, Spoleczeristwo obywatelskie w doswiadczeniu historycznym, Pax, Warszawa
1991, s. 203.

1% H. Pohoska, op. cit., s. 949.

19 Stowa Tadeusza Kosciuszki, z odezwy skierowanej do kobiet w roku 1794 (za: S. Walczewska,
Damy, rycerze i feministki. Kobiecy dyskurs emancypacyjny w Polsce, eFka, Krakéw 2006, s. 41).

110 Tbidem, s. 42.
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Szczegdlnym rodzajem patriotyzmu stal sie przypadek Marii Walewskiej, zacheca-
nej przez Rzad Tymczasowy do wypelnienia ,,rozkazu Ojczyzny™''!.

Miedzy wychowaniem panstwowym a narodowym
w okresie miedzywojnia

Rok 1918 przynidst w Polsce kilka doniostych wydarzen w kwestii obywatelstwa.
Najwazniejszym z nich bylto odzyskanie niepodlegtosci, co pozwolilo na konstru-
owanie obywatelstwa panstwowego w scalonym po rozbiorach kraju, z uwzgled-
nieniem réwniez praw obywatelskich kobiet, wywalczonych przez nie u marszatka
Piltsudskiego.

Po odzyskaniu niepodleglosci panstwo stanglo przed koniecznoscia opraco-
wania zatozen wychowania obywatelskiego dzieci i mlodziezy. Az do wybuchu
IT wojny $wiatowej konkurowaty z sobg dwie zasadnicze koncepcje obywatelsko-
$ci: obywatel narodowiec i obywatel panstwowiec.

Po odzyskaniu niepodleglosci jego gléwna funkcja stala sie stuzba procesom
integracyjnym wielonarodowego spoteczenstwa i organizowanie wielonarodowe-
go panstwa''2. Stad tez w pierwszych latach po wojnie potozono nacisk na wzmac-
nianie poczucia narodowosci polskiej wsrod obywateli, przyjmujac zalozenie, ze
narod jest najwyzszym dobrem na ziemi, a salus nationis suprema lex (dobro na-
rodu niech bedzie najwyzszym prawem)'”. Jednym z jego zwolennikéw byl dy-
rektor Polskiej Macierzy Szkolnej, Lucjan Zarzecki. Uwazal on, ze wychowanie
jest tworzeniem narodu, a dziatania wychowawcze, z uwzglednieniem specyfiki
sytuacji spoteczno-politycznej, powinny zmierza¢ do uksztalttowania ideatu ro-
botnika-obywatela, cztowieka przygotowanego do ofiarnej pracy i oddanego
narodowi''*. Idealny obywatel powinien mie¢ takie cechy i umiejetnosci, jak: ,wy-
soki poziom moralny, niezachwiany fundament religijny, silna wola, szlachetno$¢
serca, sumienno$¢, ofiarno$¢, postuszenstwo prawu, solidarnosé, podstawowe
wiadomosci ogdlne i obywatelskie, przy umiejetnosci i checi pracy”™ .

Poglady te staly si¢ podstawa sformulowania programéw nauczania realizo-
wanych w szkotach w latach dwudziestych. Szczegélny akcent ktadziono w nich
na solidaryzm spoteczny i przekonanie, ze nardd jest nosicielem i tworca kultu-

1 Por. ibidem, s. 45; M. Brandys, Kfopoty z Panig Walewskg, Iskry, Warszawa 1981.

112 E Araszkiewicz, Idealy wychowawcze Drugiej Rzeczpospolitej, PWN, Warszawa 1978, s. 87.

13 S. Woloszyn, Nauki o wychowaniu w Polsce XX wieku. Préba syntetycznego zarysu na tle
powszechnym, Strzelec, Kielce 1998, s. 154.

114 'W. Jamrozek, Wychowanie obywatelskie w Drugiej Rzeczpospolitej (geneza i rozwéj) [w:] Wy-
chowanie obywatelskie. Studium..., s. 74.

115 Cyt. za: A. Wojtas, Nurt etyczny wychowania spotecznego w Polsce [w:] Polityka a wychowa-
nie. Szkice z historii wychowania spotecznego II Rzeczypospolitej, A. Wojtas (red.), Wydawnictwo
Adam Marszatek, Torun 2004, s. 36.
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ry''s, a wazna role w dziele ksztaltowania ,narodowca” mial odgrywa¢ przedmiot
wychowanie obywatelskie. Mial on unarodowi¢ polska oswiate, stuzy¢
integracji Polakow z trzech zaboréw, da¢ uczniom podstawowg wiedze o swoim
panstwie oraz budzi¢, utrwala¢ i pogtebiac uczucia i przekonania narodowe i oby-
watelskie'”.

Po roku 1926 nastgpita zmiana polityki pafistwowej, a wraz z nig ulegta prze-
ksztalceniu takze dominujgca koncepcja wychowania. Juz nie nardd byt wartoscia
najwyzsza, a panstwo. Rozwoj idei wychowania panstwowego (czy obywatelsko-
-panstwowego) wigzat sie z doswiadczeniami historycznymi, pryncypiami ideolo-
gicznymi pilsudczykéw oraz pewnymi specyficznymi uwarunkowaniami sytuacji
wewnetrznej panstwa polskiego, miedzy innymi ciggle trwajacymi procesami sca-
lania panstwa w jeden organizm, wielonarodowym charakterem ludno$ci i zwia-
zanym z tym zrdznicowaniem religijnym'®. Nowy ideal obywatela bojownika
i pracownika powinien mie¢ nastepujace cechy: karnos¢, lojalnos¢, pracowitosé,
samodzielno$¢, zaangazowanie w Zycie zbiorowe, elementarne wartos$ci moral-
ne, faczenie umiejetnosci pozytywistycznego dzialania i pracy z romantycznym
entuzjazmem dla panstwa i wykonywanych obowigzkéw obywatelskich'”®. Poza
tym obywatel powinien urzeczywistnia¢ pozadany model zycia spotecznego bez
antagonizmoéw, konfliktéw klasowych, narodowosciowych i religijnych oraz mie¢
zdolno$¢ do samoograniczania si¢ i podporzadkowywania celom spotecznym
i paiistwowym. Jak uzasadniano: ,Obywatel powinien zrozumie¢, ze panstwo nie
jest po to, by mu stawia¢ zZadania i wymaga¢ od niego $wiadczen i pomocy, ale ze
wszystkie sity obywateli muszg by¢ skupione dla utrzymania jego potegi, zdrowia,
dobrobytu i jego warto$ci moralnych™?. Urzeczywistnienia tak sformutowanego
ideatu obywatela podjeto sie we wprowadzonej w roku 1932 reformie szkolnictwa
(tak zwana reforma jedrzejewiczowska).

Zaréwno ideal narodowca, jak i panstwowca podkreslat relacje jednostki ze
zbiorowoscig (byt nig nardd badz panstwo), przy czym to grupa, nie obywatel,
znajdowala sie w centrum tej relacji: jednostka miala moralny obowigzek pod-
porzadkowania swoich dazen celom zbiorowo$ci. Dos¢ jasno wyrazil to tworca
rzagdowej doktryny wychowania, Stawomir Czerwinski, méwiac, ze konieczne jest

116 K. Jakubiak, Idea wychowania obywatelskiego w polskiej mysli pedagogicznej przetomu XIX
i XX wieku oraz okresu Drugiej Rzeczypospolitej [w:] Wychowanie a polityka. Migdzy wychowaniem
narodowym a panstwowym, W. Wojdyta (red.), Wydawnictwo Uniwersytetu im. Mikotaja Koper-
nika, Torun 1999, s. 96.

17 T. Stowikowski, C. Majorek, Polskie tradycje wychowania obywatelskiego w szkole, ,,Nowa
Szkota” 1969, nr 4, s. 5.

18 K. Jakubiak, Wychowanie paristwowe jako ideologia wychowawcza sanacji, Wydawnictwo
Uczelniane WSP, Bydgoszcz 1994, s. 57-58.

9 Historia wychowania, wiek XX, cz. I, rozdz. 3, J. Migso (red.), PWN, Warszawa 1980, s. 59;
W. Jamrozek, Wychowanie obywatelskie..., s. 76; K. Jakubiak, Idea wychowania..., s. 97.

120 Pietnascie lat paristwa polskiego, Warszawa 1933 [cyt. za:] K. Jakubiak, Wychowanie paristwo-
we..., s. 38.
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»stworzenie $rodkéw i czynnosci wychowawczych, ktére by w wychowankach [...]
urabialy dyspozycje psychiczne usposabiajace ich do stuzby panstwu, a nie do zy-
cia z paniistwa™'*. Cho¢ idealy te budowano na innych podstawach, wynik procesu
wychowania mial jednak by¢ dos¢ zblizony: dobry obywatel, bojownik, rzetelny
pracownik. Znamienne, ze problematyka wychowania obywatelskiego znacznie
cze$ciej byta podejmowana przez politykdéw niz pedagogow, stad tez dominowaly
przede wszystkim argumenty polityczne i ideologiczne'?.

Po roku 1935 w ideologii wychowania panstwowego nastapily pewne modyfi-
kacje; w obliczu narastajgcego zagrozenia ze strony hitlerowskich Niemiec dotych-
czas obowiazujacy w wychowaniu ideal nasycono elementami narodowymi i kato-
lickimi, ktadac nacisk na poglebianie patriotyzmu, jednosci narodu i obywatelska
stuzbe ojczyznie'?. Lata II wojny $wiatowej wystawily pozytywne $wiadectwo
obywatelom realizujagcym te warto$ci w okresie walk i okupacji. Ideat obywatela
w okupowanym kraju znowu siggnat do retoryki walki wyzwolenczej, w podzie-
miu ponownie organizowano tajne nauczanie. Pokolenie Kolumbdw gineto w nie-
réwnej walce w imie warto$ci panstwowo-narodowych.

Obywatel w okresie Polskiej Rzeczpospolitej Ludowej

W okresie PRL-u istniala oficjalna koncepcja wychowania obywatela, lansowana
przez wladze ludows i realizowana w szkotach. Oswiate traktowano jako istotny
czynnik zmiany, dokonujacej si¢ w dziedzinach: politycznej, spolecznej i gospo-
darczej; jej zadaniem bylo przeprowadzenie przeobrazen w strukturze spolecznej,
miedzy innymi sformowanie nowej kategorii inteligencji, wywodzacej si¢ z klasy
robotniczej i chlopskiej, popierajacej nowy porzadek i wladze'**. Wyrazem takich
zalozen bylo jedno z pierwszych zdan preambuly do Ustawy o rozwoju systemu
o$wiaty i wychowania z dnia 15 lipca 1961: ,O$wiata i wychowanie stanowia jed-
ng z podstawowych dzwigni socjalistycznego rozwoju Polskiej Rzeczpospolitej
Ludowej”'®.

Zardwno szkoly, jak i placowki opiekunczo-wychowawcze zostaly podporzad-
kowane centralnej wtadzy panstwowej, co miato uchroni¢ dzieci i mtodziez przed
pierwiastkami ,,obcymi pod wzgledem ideologicznym” Jak uzasadniano:

121 B. Nawroczynski, Polska mys] pedagogiczna, Lwéw—Warszawa 1938 [cyt. za:] T. Stowikowski,
C. Majorek, op. cit., s. 7.

122 Szerzej na temat akcepcji wychowania obywatelskiego w okresie migdzywojnia: E. Ozga,
Kompetencje obywatelskie mlodziezy akademickiej oraz ich Srodowiskowe uwarunkowania, Krakow
2004 (nieopublikowana praca doktorska).

13 E. Araszkiewicz, op. cit., s. 247.

124 Por. migdzy innymi M. Niezgoda, Oswiata i procesy rozwoju spotecznego: przypadek Polski.
Studium socjologiczne, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 1993, s. 85.

12 Ustawa o rozwoju systemu o$wiaty i wychowania z dnia 15 lipca 1961, Dz.U. z 1961 r., Nr
32, poz. 1591 160.
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[...] musimy dazy¢ w okresie Planu 6-letniego do skupienia dyspozycji akcji wycho-
wawczo-opiekunczej w reku panstwa. Pozwoli to na planowe, racjonalne wyzyskanie
wszystkich srodkow, roztoczenie wlasciwego nadzoru i kontroli, a przede wszystkim na
realizacje postulatéw wychowania socjalistycznego'*.

Przykiad tych postulatéw odnajdujemy w programie nauczania z roku 1949,
ktory nastepujaco definiowat cele wychowania: 1) u§wiadomienie wychowankowi,
ze tylko ustréj socjalistyczny gwarantuje jednostce warunki wszechstronnego roz-
woju; 2) ksztaltowanie socjalistycznego stosunku do pracy i wlasnosci spotecznej;
3) ugruntowanie patriotyzmu w powigzaniu z internacjonalizmem; 4) podkresle-
nie koniecznosci poglebiania uczucia przyjazni do ZSRR i znajomosci jego roli
dziejowej'”. Cytowana Ustawa... dodawala zas, ze system wychowania i ksztal-
cenia ma przygotowaé ,,$wiadomych budowniczych socjalizmu [...] szkoly i inne
placowki o§wiatowo-wychowawcze wychowuja w duchu socjalistycznej moralno-
$ci i socjalistycznych zasad wspoétzycia spotecznego™ .

Jakie cechy wspoéttworzg tak rozumiany ideal, mozemy si¢ dowiedzie¢, czytajac
uchwaly VII Plenum Komitetu Centralnego PZPR, na ktérym Partia przedstawita
spoleczenstwu ideal czltowieka socjalistycznego:

W sylwetce moralnej cztowieka socjalizmu [...] sg nierozdzielne gotowos¢ do poswie-
cen w imie szczytnych ideatow, obywatelska troska o sprawy publiczne oraz wysokie
warto$ci moralne, prawo$¢ charakteru, sprawiedliwo$¢ i uczciwosé w postepowaniu
wobec kazdego wspoltowarzysza i wspolobywatela, wobec kazdego czlowieka. Socja-
lizm bowiem to tad spoleczny oparty o zasady sprawiedliwosci w stosunkach miedzy
ludzmi'®.

Tak zarysowanemu idealowi wychowawczemu zdecydowanie blizej ,,do gwiazd”
niz do $wiata ludzi z krwi i kosci. Jego realizowaniu mieli podota¢ nauczyciele,
ktérym uchwalona w roku 1972 Karta nauczyciela przypominata w rozdziale do-
tyczacym zadan, ze najistotniejszym z nich (wymienionym jako pierwsze) jest
>wychowywa¢ uczniéw i studentéw w duchu socjalistycznej moralnosci i socja-
listycznych zasad wspolzycia®*. Dyrektorzy szkot mieli natomiast sta¢ na strazy
socjalistycznego kierunku wychowania i nauczania.

126 Zadania planu szescioletniego w zakresie opieki nad dzieckiem, ,Dzieci i Wychowawca” 1950,
nr 3 [cyt. za:] E. Kozdrowicz, System opieki nad dzieckiem opuszczonym (1945-1998) [w:] Zagro-
Zone dzieciristwo. Rodzinne i instytucjonalne formy opieki, M. Kolankiewicz (red.), WSiP, Warszawa
1998, s. 15.

127 Program nauki w 11-letniej szkole ogélnoksztalcgcej [cyt. za:] W. Gil, Programy szkolnej edu-
kacji politycznej w Polsce w latach 1945-1990 [w:] Edukacja polityczna w nowej Europie, C. Mojsie-
wicz (red.), Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun-Poznan 1992, s. 42.

128 Ustawa 0 rozwoju...

12 Cyt. za: H. Muszynski, Ideat i cele wychowania, WSiP, Warszawa 1974, s. 80-81.

130 Karta praw i obowiagzkéw nauczyciela, Ustawa z dn. 27 kwietnia 1972 roku, Dz.U. z 1972 r,,
Nr 16, poz. 114.
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Nie wdajac si¢ w proby doktadnego wyjasnienia niepowodzenia wychowania
socjalistycznego, zwro¢my jedynie uwage na niespdjnosé pogladéw narzucanych
i akceptowanych przez spoleczenistwo. Z badan przeprowadzonych przez Ka-
zimierza Bujaka wynika, Ze nauczyciele przyjeli strategie dzialania, ktére autor
okreslit jako ,,prawo terytorium”: ,Nauczycielka wyjasnila mi, ze owe prawo po-
lega na tym, ze szkota jest traktowana jako terytorium, na ktérym wypowiada-
ne oficjalnie poglady nie s traktowane powaznie”**'. Inng strategig ratowania sie
przed schizofrenicznoscig takiego stanu rzeczy byta ucieczka od roli wychowawcy
i skoncentrowanie si¢ na zadaniach dydaktycznych'*>. Nauczyciel mial takze do
dyspozycji ,technike kameleona™?*, polegajaca na pozornym zastosowaniu si¢ do
odgdrnych zalecen (co sprowadzalo si¢ najczesciej do wypelniania dokumentacji
szkolnej trescig zgodna z obowigzujaca doktryna), przy jednoczesnym trzyma-
niu sie wlasnych ,regul gry”. Taka sytuacja nie byla charakterystyczna tylko dla
szkolnictwa; Mirostawa Marody, analizujac wartosci polskiego spoleczenstwa lat
osiemdziesiatych, wskazuje na swoiste ,,antynomie zbiorowej pod$wiadomosci’,
przeciwstawne nastawienia definiujace prywatne i publiczne role spoteczne’*. Sfe-
ra prywatna byla utozsamiana z tym, co dobre, uczciwe, moralne, sfera publiczna
-z tym co zle, zaklamane, narzucone'*. Mozna zatem powiedzie¢, ze obok oficjal-
nego wzoru cztowieka socjalizmu, cztowieka pracy, dla ktérego celom spotecznym
nalezy podporzadkowaé wlasny interes'*®, powstat takze wzdér konkurencyjny, nie-
oficjalny, funkcjonujacy jako wyraz przystosowania si¢ spoleczenstwa do syste-
mu politycznego'”’. Nieakceptowalne w zyciu prywatnym, a tolerowane w sferze
publicznej byty takie zachowania, jak omijanie regulaminéw, oszukiwanie wtadz,
nierygorystyczne nastawienie do funkcjonujacego prawa. Sfera publiczna czesto
byla przy tym utozsamiana z polityczng, co mialo swoje znaczace konsekwencje
w pierwszych latach transformacji ustrojowe;j.

11 Cyt. za: M. Zahorska, Szkota: migdzy paristwem, spoleczeristwem a rynkiem, Zak, Warszawa
2002, s.91.

132 Tbidem, s. 90.

133 Tbidem, s. 91.

13 M. Marody, Antynomie zbiorowej podswiadomosci, ,Studia Socjologiczne” 1987, nr 2(105).

135 Por. takze P. Sztompka, Trauma wielkiej zmiany. Spoleczne koszty transformacji, Instytut Stu-
diéw Politycznych Polskiej Akademii Nauk, Warszawa 2000, s. 57 i n.

3¢ A. Jasinska, R. Siemienska, Wzory osobowe socjalizmu, Wiedza Powszechna, Warszawa
1975, 5. 215.

137 M. Marody, op. cit., s. 94.
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Wspoétczesne koncepcje wychowania obywatelskiego

Wiek XX przynidst niespotykane wezesniej bogactwo koncepcji podejmujacych
kwestie wychowania i ksztalcenia (w tym réwniez obywatela), przy czym wiek-
sz0$¢ (o ile nie wszystkie) doczekaly si¢ krytyki.

Nie sposéb zarysowaé w tym opracowaniu wszystkich teorii, wskaze zatem
tylko gtéwne sposoby rozpatrywania obywatelskos$ci przez pryzmat odnoszacych
sie do nich koncepcji wychowania obywatela we wspdlczesnej szkole, na $wiecie
i w Polsce, dluzej zatrzymujac sie jedynie przy tych koncepcjach, ktdre nie sg tylko
reinterpretacja ,,tradycyjnych” ideologii wychowania.

Zadanie ksztalcenia obywatela w wieku XX zostato powierzone przede wszyst-
kim szkole i to gtéwnie pod jej adresem kierowano zarzuty niedostatecznego wy-
pelniania tej funkeji'**. O$wiacie zarzucano, Ze przygotowuje obywatela biernego,
swttoczonego” do zastanych ram spolecznych i wartosci, niezdolnego do nowa-
torstwa i pozbawionego autonomii, przez obwinianie o nadmierne koncentrowa-
nie na indywidualizacji uczniéw, niezdolnych do przyszlego dzialania na rzecz
panstwa i spoleczenstwa, az po catkowite zanegowanie roli szkoly w procesach
wychowania i ksztalcenia. Juz ten pobiezny zarys wskazuje, ze gléwne idee wycho-
wania obywatelskiego mozna opisa¢, odwotujac si¢ do pozycji konserwatywnych
i neokonserwatywnych, liberalnych i neoliberalnych. Liczni autorzy zwracaja przy
tym uwage, ze krytyka dominujacego przekazu obywatelstwa, a co za tym idzie,
promocja ,nowych” wartosci odbywaly si¢ naprzemiennie, bedac odpowiedzia
na zmieniajace si¢ warunki spoleczne, polityczne i gospodarcze poszczegolnych
panstw'®. Celem postulowanych zmian bylo dostosowanie szkoly i proceséw wy-
chowania do zmieniajacych si¢ warunkéw zycia spolecznego; obie te odmiany
krytyki Tomasz Szkudlarek zalicza do nurtu krytyki adaptacyjnej'*. Drugi nurt
krytyki szkoly formutowany jest natomiast z pozycji ,transformacyjnych’, po-
strzegajacych szkole jako czynnik zmiany spolecznej, instytucji przyczyniajacej sig
do postepu. Analizy dotycza tu tych aspektéw os$wiaty, ktdre utrudniaja albo wrecz
uniemozliwiaja zmiane spoleczna'*'.

Znaczacy inspiracja dla ksztaltowania tego nurtu byla orientacja radykalna
i krytyczna w socjologii, gtéwnie poglady przedstawicieli Szkoly Frankfurckiej
(miedzy innymi Jirgena Habermasa) czy socjologdéw skupionych wokét ruchu
Nowej Lewicy (na przyktad Charlesa Wrighta Millsa). Szkola stala si¢ przedmio-
tem ich krytyki jako instytucja odtwarzajaca istniejace stosunki spofeczne, narzu-

18 Jest swoistym paradoksem, ze zaréwno idealy wychowania, jak i przepisy rdl obywatelskich
rodzg sie poza szkolg i poza murami wyzszych uczelni (czesto w gabinetach politykow), ale to prze-
de wszystkim szkole przypada w udziale praktyczna realizacja wypracowanych gdzie indziej celéw
(wskazywal na to juz Lukasz Kurdybacha, op. cit., s. 2).

13 Por. miedzy innymi T. Szkudlarek, B. Sliwerski, Wyzwania pedagogiki krytycznej i antypeda-
gogiki, Impuls, Krakéw 2000; M. Zahorska, op. cit.

10 T, Szkudlarek, B. Sliwerski, op. cit., s. 16.

141 Tbidem, s. 12.
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cajaca uczniom sposob do$wiadczania $wiata wlasciwy dominujagcym grupom
spolecznym. Ta ukryta indoktrynacja zniewala i reprodukuje strukture spotecz-
ng z pokolenia na pokolenie*2. Mozliwy wplyw tak rozumianej rzeczywisto$ci
edukacyjnej na wychowanie obywatelskie zarysowal Henry A. Giroux. W swojej
analizie odwolal sie do teorii dziatania komunikacyjnego Jirgena Habermasa, wy-
korzystujgc na nowo odczytane przez tego mysliciela pojecie racjonalnosci
okreslajace, ,,jak podmioty zdolne do méwienia i dziatania wiedze uzyskuja i sie
nig postuguja™*. W ujeciu Giroux racjonalno$¢ jest okreslonym zbiorem zalo-
zen oraz praktyk spolecznych, posredniczacych w sposobie do§wiadczania §wiata
przez jednostke i odnoszenia sie do szerszego spoteczenstwa'*. Racjonalnos¢ wy-
znacza ,zakres widzialnoéci $wiata przez jednostke” czy, innymi stowy, struktury
i ramy, w ktérych obrebie interpretujemy $wiat i wlasne w nim istnienie. Giroux,
nawigzujac do Habermasowskiego rozrdéznienia racjonalnosci technicznej, her-
meneutycznej i emancypacyjnej, charakteryzuje rodzaje edukacji obywatelskiej'**,
odwolujac si¢ do odmiennych, specyficznych intereséw (strukturyzujgcych nasze
postrzeganie rzeczywistosci i wiedze o niej. Sa to odpowiednio: interes techniczny,
praktyczny i emancypacyjny) i wiedzy, lezacych u podtoza kazdej z racjonalnosci
i zaposredniczonego przez nie przekazu obywatelstwa.

Perspektywa racjonalnosci technicznej traktuje edukacje jako $rodek do osig-
gania zamierzonych celéw. Sprowadzajg si¢ one do przekazu niekwestionowanej,
obiektywnej, wypracowanej przez poprzednie pokolenia wiedzy, zadaniem ucz-
niéw jest natomiast przyswojenie tej wiedzy, zinternalizowanie przyznanych spo-
tecznie rél oraz odtworzenie posiadanych informacji'*®. Odnajdujemy tu zatem
zalozenia edukacyjnej ideologii transmisji kulturowej, scharakteryzowanej przez
Lawrence’a Kohlberga i Rochelle Mayer oraz socjologicznego ujecia funkcjona-
listycznego. Edukacja obywatelska wyznaczana perspektywa racjonalnosci adap-
tacyjnej zmierza do: wyrobienia w uczniach przygotowujacych sie¢ do roli oby-
watela wiary w stuszno$¢ procesdéw stanowienia prawa, wyrobienia wiary w ludzi

'42 Na ten temat por. miedzy innymi T. Szkudlarek, B. Sliwerski, op. cit.; M. J. Szymanski, Studia
i szkice z socjologii edukacji, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2000; T. Szkudlarek, Pedago-
gika krytyczna [w:] Pedagogika, Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), PWN, Warszawa 2004; A. Sawisz,
Szkola a system spoleczny. Wokot problematyki ,,nowej socjologii oswiaty”, WSiP, Warszawa 1989.

143 J. Habermas, op. cit., s. 29.

"4 H.A. Giroux, Teoria krytyczna i racjonalnos¢ w edukacji obywatelskiej [w:] Wprowadzenie
do pedagogiki. Wybor tekstow, T. Jaworska, R. Leppert (red.), ttum. P. Kwiecinski, Impuls, Krakéw
1998, s. 127.

45 Analiza dokonana przez Giroux dotyczy edukacji amerykanskiej, jednak przynajmniej czes¢
z jego rozwazan mozna odnies¢ takze do europejskiej przestrzeni edukacyjnej. W Polsce koncepcje
racjonalnosci w edukacji oméwil R. Kwasnica (Dwie racjonalnosci. Od filozofii sensu ku pedagogice
ogolnej, Instytut Ksztalcenia Nauczycieli, Wroctaw 1987) i w niniejszej analizie bede sie odwotywaé
réwniez do ustalen tego autora.

!¢ G. Evert, Habermas i edukacja (Wplyw Habermasa na anglosaskq literature pedagogiczng)
[w:] Nieobecne dyskursy, cz. 111, Z. Kwiecinski (red.), thum. Z. Melosik, Wydawnictwo Uniwersytetu
im. Mikotaja Kopernika, Torun 1993, s. 123.
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i instytucje wladzy, wyrobienia przekonania, Ze znaczna cze$¢ ludzi podziela wy-
mienione wczes$niej rodzaje ufnosci i chce dziata¢ zgodnie z zaleceniami rzadu'”’.
Owa ,,wspoélnota kompetencji” (okreslenie Roberta Kwasnicy) decyduje o tym, ze
informacje sprzeczne z wlasna wizja swiata zmuszaja badz do zrewidowania oso-
bistych sposobéw doswiadczania rzeczywistosci, badz — czesciej — do negowania
i odrzucania innych przekonan'*. Nabywane role obywatelskie mieszczg si¢ w za-
kresie obowigzujacych standardéw, a rozwoj postrzegany jest jako doskonalenie
sie w pelnionych funkcjach.

Logika racjonalnosci hermeneutycznej traktuje wiedze jako wytwor ,,codzien-
nych interpretacji rzeczywistosci spotecznej”*’, wiedza nie jest zatem obiektyw-
na i narzucona, lecz spolecznie konstruowana. Koncepcje edukacji obywatelskiej
podkreslaja wiec procesy negocjowania i uczestnictwa, uzgadniania znaczen,
dochodzenie do porozumienia i wspolne rozwigzywanie probleméw. Uczniowie
»uczg’ sie obywatelskosci, dyskutujac i negocjujac, warunkiem jest jednak wspol-
ne uznanie wartosci demokratycznego spoleczenstwa otwartego'. Oznacza to, ze
istnieje pewien zestaw norm, co do ktorego cztonkowie okreslonego spoteczen-
stwa (grupy spolecznej) sg zgodni i oczekujg ich przestrzegania przez innych.

Edukacja obywatelska ksztaltowana zgodnie z racjonalno$cig emancypacyjna
postuguje sie strategig zmiany:

Jesli edukacja obywatelska ma by¢ emancypujaca, to musi wyjs¢ z zalozenia, ze jej zada-
niem nie jest ,dopasowywanie” uczniéw do istniejacego spoleczenstwa, lecz stymulacja
ich zapatu, wyobrazni i intelektu tak, zeby byli oni w stanie zakwestionowac sily spo-
teczne, polityczne i ekonomiczne, ktdre cigza nad ich zZyciem'".

Warunkiem jest posiadanie kompetencji krytycznej, kompetencji do aktywnego
obywatelstwa oraz odwagi cywilnej, ktére mozna wyksztatci¢ miedzy innymi przez
rozwijanie silnego zaangazowania, by czuli si¢ zdolni do podejmowania waznych
wyzwan, uczenie krytycznego myslenia i ,mdéwienia ich wlasnym glosem” przez
odwolywanie si¢ do indywidualnych do$wiadczen, poznawanie warto$ci oraz zro-
zumienie zrodet swoich wlasnych przekonan i dzialan, uczenie si¢ kolektywnego
dzialania'*2. Szczegolna role w tak rozumianej edukacji maja do odegrania nauczy-
ciele, ktérzy powinni dawaé przyklad uczniom wtasng aktywnoscia w ruchach
obywatelskich'®.

O ile pierwsza z zarysowanych wyzej koncepcji wychowania obywatela jest
dobrze znana i realizowana na co dzien w wielu szkofach (réwniez polskich),

47'W. Feinberg, J.E Soltis, Szkota i spoteczeristwo, thum. K. Kruszewski, WSiP, Warszawa 2000,
s. 29.

148 R. Kwasnica, op. cit., s. 65-66.

' G. Evert, op. cit., s. 128.

150 'W. Feinberg, J.E. Soltis, op. cit., s. 99.

51 H.A. Giroux, op. cit., s 156.

152 Tbidem, s. 156-158.

153 T. Szkudlarek, B. Sliwerski, op. cit., s. 30.
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pozostate dwa rodzaje, odwolujace sie do kreowania mniej czy bardziej idealnej
sytuacji rozmowy (porozumienia), sa znacznie trudniejsze w praktycznym zasto-
sowaniu, czego dowodem byly proby podejmowane przez wspoétpracowniczke
Henry A. Giroux". W pierwszym ujeciu idealem obywatela jest osoba sprawnie
i wzglednie bezkonfliktowo ,wchodzaca” w role, ktora okreslona grupa spoteczna
dla niej przygotowata. Czy bedg to wartosci niesione przez ideologie konserwa-
tywna czy liberalng, blizej idealu jest ten, kto ,,lepiej si¢ zsocjalizowal”. Edukacja
obywatelska ujmowana zgodnie z logika dzialania komunikacyjnego dostrzega
natomiast potrzebe konstruowania wiedzy na bazie wlasnych doswiadczen, wy-
posazania obywatela w takie instrumenty, ktére pozwola mu samodzielnie - bez
narzucania wlasciwych odpowiedzi — odnalez¢ sie w konkretnych relacjach spo-
tecznych, funkcjonowac i dziataé w grupie, rozpoznajac uwarunkowania politycz-
ne i ideologiczne opinii, pogladéw, postaw.

Przywolane powyzej koncepcje mieszcza sie w orientacji okreslanej mianem
nowoczesnosci, wiek XX przynosi nam réowniez refleksje wpisang w perspektywe
ponowoczesng. Ponowoczesnos¢ bywa okreslana jako upadek Wielkich Narracji,
w tym réwniez opowiesci o tym, kim jest ,,Prawdziwy Obywatel”, jakie powinien
mie¢ cechy, jakie sg jego prawa i obowiazki. Wlasciwe kulturze ponowoczesnej
zjawisko fragmentaryzowania tozsamos$ci sprawia, ze tradycyjnie pojmowane
obywatelstwo traci racje bytu, staje si¢ sztuczng konstrukcja, narzucajacg jednost-
ce wiedzg¢/wladze na temat jej spotecznego funkcjonowania'®.

Wspdlczesne pojmowanie obywatelstwa wykracza poza ramy ksztaltujace sie
od czaséw o$wiecenia. Obecnie mamy do czynienia zaréwno z procesami frag-
mentaryzowania, jak i globalizowania si¢ obywatelstwa. Wigze si¢ to z jednej
strony z odrodzeniem sie lokalno$ci, cztowiek czuje si¢ zatem obywatelem swojej
spoleczno$ci lokalnej, miasta czy regionu, z drugiej za$ ze zjawiskiem globalizacji
we wspdlczesnym $wiecie, ,,kurczenia si¢ przestrzeni’, ale i przemian politycznych
(wzrost znaczenia struktur ponadnarodowych, jak Unia Europejska). Wszystko
to ma sprawiac¢, ze cztowiek uznaje si¢ za obywatela Europy czy nawet obywate-
la $wiata. Rozmywanie si¢ tradycyjnej tozsamosci obywatelskiej wspdtwystepuje
z szeroka ,ofertg” tozsamosci alternatywnych, sposréd ktorych mozemy dowolnie
wybiera¢. Warto dodac, ze kluczowy udzial w kreowaniu tych tozsamos$ci ma kul-
tura popularna i ideologia konsumpcji'*®. Zbyszko Melosik prezentuje wylaniajace
sie ,kontury” tozsamosci ujete w sze$ciu kategoriach, ktére pokrotce omowimy'™.
1) Tozsamo$¢ globalna przezroczysta, charakteryzuje sie niewrazliwoscia na rdz-

nice kulturowe i zdolnoscia do ,wyciagania” z réznych miejsc cech wspdlnych

(to, co wspolne, jest rownoznaczne z tym, co europejskie). Taka osoba bedzie

154 Tbidem, s. 31 i n.

155 Z. Melosik, Wychowanie obywatelskie..., s. 43-44.

15 T. Szkudlarek, Wiedza i wolnos¢ w pedagogice amerykariskiego postmodernizmu, Impuls,
Krakow 1993, s. 143.

157 Z. Melosik, Wychowanie obywatelskie..., s. 45-52; idem, Postmodernistyczne kontrowersje
wokét edukacji, Edytor, Torun-Poznan 1995.
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sie dobrze czu¢ wszedzie tam, gdzie zuniformizowany $wiat podsuwa te same
sieci restauracji, sklepéw, hoteli, gdzie jednakowo wygladaja lotniska czy linie
metra. Nie dostrzegajac réznic, w kazdym miejscu bedzie si¢ zachowywacé tak
samo, nie probujac poznaé odmiennosci, lokalnej unikalnosci.

Ma si¢ wrazenie, ze osobie takiej jest ,wszystko jedno’, gdzie mieszka. Moze zmieniac
miejsca zamieszkania (kontynenty i kultury), byle dawaly jej one odpowiedni komfort
psychiczny i materialny — w sensie mozliwoséci prowadzenia ,europejskiego stylu zycia”
Nie posiada korzeni lub znaczacego kulturowego punktu ,,zaczepienia”**.

Tozsamos¢ globalna ,kazda”, czyli perfekcyjnie dostrajajaca sie do nowego
miejsca i nowej roli, jakg dana osoba odgrywa. Czlowiek przyjmujacy te tozsa-
mos$¢ idealnie wyczuwa réznice kulturowe, co umozliwia mu doskonale ,wpa-
sowanie” si¢ w nia, stopienie i funkcjonowanie zgodne z jej specyfika. Tozsa-
mo$¢ obywatelska jednostki w tym ujeciu nie jest jej dana, ale staje si¢ w trakcie
kulturowego, ,,oddolnego” wytwarzania.

Tozsamos$¢ upozorowana ksztaltuje sie w $wiecie pozbawionym stabilnych,
trwalych znaczen, w ktérym rzadzi ideologia konsumpcji, a ,,tre$¢” zostaje wy-
parta przez ,styl”. Rzeczywisto$¢ ma takie znaczenie, jakie jej akurat nadamy,
a wszystkie znaczenia sa réwnoprawne i moga si¢ zmienia¢ niczym w kalejdo-
skopie. Zamiast tozsamosci ,,realnej” jest tylko chwilowa tozsamo$¢ ,,pozor-
na’, zastgpowana przez kolejna, chwilowe zaangazowanie nie jest ulokowane
w szerszym systemie znaczen. RozZnica nie ma znaczenia, liczy sie kolekcjono-
wanie przyjemnosci i natychmiastowos$¢.

Tozsamos¢ typu supermarket daje poczucie wolnoéci i panowania nad aktual-
nie projektowanymi (jak ubranie) tozsamosciami. Jest jak przechadzka po su-
permarkecie, gdy wybieramy z poélek to, co nam aktualnie odpowiada: pieczy-
wo chrupkie zamiast pszennego czy inng religie, blizszg naszym wymaganiom.
Supermarket pozwala takze ,,szarej myszce’, za sprawg odpowiednio dobranej
kreacji i makijazu, przeistoczy¢ sie w krolowa balu, dzi$ by¢ ekscentryczng
dama, jutro uczennicg liceum ze spinkg we wlosach. Wystarczy tylko wybrac te
tozsamos¢, ktdra aktualnie ,,pasuje”. Rowniez obywatelstwo jest kwestig wybo-
ru dokonywanego przez jednostki: ludzie moga mie¢ podwdjne obywatelstwo,
moga zmienia¢ je wielokrotnie czy tez zrzec si¢ go w ogdle.

Tozsamos¢ typu amerykanskiego czerpie z pozostalych wymienionych, jest
proba realizowania ,,amerykanskiego marzenia” przez przyjecie pewnych ko-
doéw kulturowych, ktére pozwalajg ludziom zachowywac sie tak, jakby byli
Amerykanami. Ameryka utozsamiana jest z wolnoscig, z miejscem, gdzie
»wszystko jest mozliwe”, pucybut staje si¢ milionerem, a ksi¢zniczka na koncu
filmu zawsze spotyka ksiecia. Amerykanskie wytwory kultury dominuja w me-
diach albo sg kopiowane przez lokalnych producentéw i ,udajg” produkty na-

158 Tbidem, s. 45.
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rodowe. W Polsce przez wiele dziesi¢cioleci wyjazd do Stanéw Zjednoczonych

byt traktowany jako spelnienie najskrytszych marzen.

6) Tozsamos¢ typu brzytwa jest ptynna, na biezaco konstruowana, moze budzi¢
tesknote za stalymi, jasnymi znaczeniami, prowadzac niekiedy - na zasadzie
wahadla - w strone tendencji fundamentalistycznych. Tozsamo$¢, ufundowa-
na czesto na bazie religii, rasy czy etniczno$ci, moze wowczas uruchamiac efekt
brzytwy — odcinajacej i odrzucajacej wszystko to, co nie miesci si¢ we wzorcu.
Ow wzorzec podnoszony jest do rangi prawdy uniwersalnej, rodzac poczucie
wyzszosci i zamykajac si¢ na inne prawdy i wartoéci. Przykladem moga by¢
przedstawiciele mniejszosci narodowych, ktérzy zyjac przez dziesigciolecia na
terytorium danego panstwa, nie znaja jego jezyka, zamykaja si¢ w swoich wtas-
nych, narodowych $wiatach. Na poczuciu wyzszosci i braku akceptacji réznic
ufundowany byl tez niemiecki faszyzm.

Postmodernizm, w miejsce modernistycznej tozsamosci narodowo-kulturo-
wej, oferuje tozsamos¢ ,,zawieszong w prézni”'®, bez odniesien historycznych,
stworzong ze zlepku wielu réznych tozsamosci, z ktérych zadna nie jest bardziej
uprawniona niz inna. Nie oferuje trwalych wartosci, a edukacje obywatelska, ro-
zumiang jako ksztaltowanie kompetencji obywatelskich, odrzuca, jako forme
praktykowania wtadzy/wiedzy'®.

Wychowanie obywatelskie w Polsce po 1989 roku

Po roku 1989 Polska mogla si¢ w pelni otworzy¢ na nowe idee, w tym réwniez w za-
kresie wychowania obywatela. Upadek ideologii wychowania socjalistycznego uru-
chomil poszukiwania nowych (albo dotad nieobecnych w gtéwnym nurcie) idei po-
rzadkujacych i wyjasniajacych nowa rzeczywisto$¢ i procesy wychowania. Dyskusje
na ten temat toczyty sie nie tylko w srodowiskach uniwersyteckich czy szeroko poj-
mowanych o$wiatowych, ale takze w gabinetach politykow. Juz w okresie realnego
socjalizmu demokratyczna opozycja w Polsce odnosila si¢ do kwestii edukacyjnych,
na poczatku lat dziewiecdziesiatych odniesienia do kwestii wychowywania pokole-
nia mlodych obywateli pojawily si¢ za§ w programach wigkszosci partii obecnych
na polskiej scenie politycznej'*'. Duze zréznicowanie tych zatozen wynikalo z od-
miennosci postrzegania czlowieka, spoteczenstwa i panstwa oraz ich wzajemnych
relacji, czyli kwestii konstytutywnych dla zdefiniowania roli obywatela.

W poczatkowym okresie edukacja obywatelska byla konstruowana w odnie-
sieniu do wartoéci lezacych u podstaw ideologii narodowej. Byta to zreszta kon-
tynuacja mysli rozwijanych przez niektérych przedstawicieli opozycji politycznej

15 Tbidem, s. 81.

160 Z. Melosik, Wychowanie obywatelskie..., s. 52.

161 K. Przyszczypkowski, Edukacja dla demokracji. Strategie zmian a kompetencje obywatelskie,
Edytor, Torun-Poznan 1999, s. 59 i n.
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w latach siedemdziesiatych i osiemdziesiatych, upatrujacych w narodzie (nie spo-
teczenstwie) podmiot wladzy politycznej. Uznawano wowczas, ze

aby zintegrowal spoteczenstwo w walce z ustrojem totalitarnym, nalezy odwota¢ si¢
do tradycji, bowiem spoleczenstwo pozbawione podmiotowosci, w wiekszym stopniu
sklania¢ sie bedzie ku ,,zakorzenianiu si¢” w tradycjach, szczegélnie tych wylaczonych
z ogblnospotecznego dyskursu, niz w kreowaniu przysztosci's.

Jest jednak swoistym paradoksem - na co zwraca uwage Piotr Sztompka - ze po
odzyskaniu wolno$ci zamiast orientowac si¢ w przysztos¢, dazono do przywroce-
nia historycznych tradycji. Jirgen Habermas okresla 6w fenomen mianem ,,rewo-
lucji poprawiajacych przeszto$é™'e.

Konkurencyjny wobec koncepcji wychowania ,,prawdziwego Polaka”, patrio-
ty, katolika, nurt ,europocentryczny”'®, byl zwigzany z procesami integracyj-
nymi, przede wszystkim z rozpoczeciem staran o akcesje do Unii Europejskiej.
Jego zwolennicy starali si¢ znalez¢ rownowage pomiedzy koncepcja wychowania
narodowego a zorientowaniem na obywatelstwo europejskie, przekraczajace par-
tykularyzmy panstwowe i narodowe. W $wietle terminologii Habermasa mialo
to oznacza¢ podporzadkowanie dziatan (w tym zatozen projektéw edukacyjnych)
logice racjonalnosci komunikacyjnej, a zatem raczej negocjowanie, uzgadnianie,
uczestnictwo niz przekazywanie, formowanie, ksztaltowanie z gory ustalonej toz-
samosci.

Trudno byloby z calym przekonaniem powiedzie¢, ze po integracji z Unig Eu-
ropejska ta alternatywa stracila juz aktualno$¢, do tej pory podnoszone sg obawy
zwigzane z zagrozeniami dla polskiej moralnosci i patriotyzmu, ktére wynikaja
z czlonkostwa, sam za$ projekt unijny czesto bywa traktowany raczej w katego-
riach transakcji ekonomicznej'® niz projektu wspolnoty kulturowej. Jako prze-
jaw ,narodowocentrycznej” kultury politycznej mozna rowniez traktowa¢ hasta
formulowane przez partie polityczne w wyborach do Parlamentu Europejskiego
w roku 2009, typu: ,Postaw na Polske” czy ,Wiecej dla Polski”. Z drugiej wszak-
ze strony dostrzega si¢ takze odchodzenie od tego, co narodowe i tradycyjne. Za
szczegolny rodzaj lekcewazenia tych imponderabiliow mozna tez uzna¢ brak dba-
tosci o jezyk polski, przejawiajacy sie zwlaszcza w stylistyczno-gramatycznych

12 K. Przyszczypkowski, Dylematy edukacji obywatelskiej w refleksji opozycji politycznej w Pol-
sce [w:] Edukacja i mlodziez wobec spoleczeristwa obywatelskiego, K. Przyszczypkowski, A. Zandecki
(red.), Edytor, Poznan-Torun 1996, s. 62.

163 Za: P. Sztompka, Trauma..., s. 59.

16t Z. Melosik, Edukacja globalna nadzieje i kontrowersje [w:] Wprowadzenie do pedagogiki...,
s.56in.

1> Byly minister Edukacji Narodowej wyrazit poglad, ze z Unii nalezy wzia¢ wszystkie pienig-
dze, jakie si¢ da, a nastepnie z niej wystapi¢ (M. Janicki, Czy kto$ przyzna, ze si¢ mylit?, ,,Polityka’,
dodatek ,,Polska w Unii. Pierwsze 5 lat”, nr 17(2702), 25.04.2009; dostepne na stronie interneto-
wej: http://www.polityka.pl/kraj/analizy/288182,1,polska-po-pieciu-latach-czlonkostwa-w-ue.read
(02.08.2010).
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(o ortograficznych nie wspominajac) osobliwosciach w twdrczosci uzytkownikéw
Internetu, cho¢ i wypowiedzi tak zwanych oséb publicznych nierzadko ujawniaja
niski poziom kultury jezykowej. Probg powstrzymania zaniku zwyczajow staje sie
od kilku lat $wiecacy triumfy powrét do lokalizmu, ,,odrodzenie” lokalnej spotecz-
nosci i ,,ocalenie od zapomnienia” zanikajacych tradycji ludowych'.

Wyrazne sg takze napiecia miedzy tym, co ,prywatne’, a tym, co ,publiczne’,
czy raczej polityczne, tym bardziej ze - jak juz wspomniano wyzej - ,,publiczne”
czesto jest utozsamiane ze sferg polityczng. O ile antyczne pojmowanie obywa-
telsko$ci rzeczywiscie zlewalo w jedno te dwie sfery (wttaczajac w to takze sfere
prywatng), o tyle wspdlczesne pojmowanie roli obywatela sytuuje go w sferze pub-
licznej, ktdéra niekoniecznie musi si¢ réwna¢ politycznej (aczkolwiek ta ostatnia
stanowi jej czg$¢)'”’. Podnoszona przez wielu analitykow kwestia ,,ucieczki w pry-
watno$¢’, nieuczestniczenie w Zyciu obywatelskim ma by¢ gwarancjg wolnosci
jednostki, obrong przed wciagnieciem w tryby machiny panstwowej. Sygnalizo-
wane w literaturze ,,odrodzenie” pojecia obywatela i dazenie do tworzenia zrebow
spoleczenstwa obywatelskiego jest natomiast proba przezwyciezenia tej dychoto-
mii, ,,odczarowania” tego terminu, ktéry w schedzie po socjalizmie odziedziczyt
silne odium politycznosci i uwiktania w relacje z wladza.

Do tej antynomii odnosi si¢ Barbara Skarga w swoim szkicu O obywatelstwie',
piszac o charakteryzujagcym wspolczesno$é wzrastaniu obojetnosci wobec spraw
publicznych:

[...] zamykamy sie w kregu kwestii dotyczacych najblizszego podwoérka, bez szerszej
perspektywy, w zyciu powszednim, ktdre, jak wyrazit sie Taylor, detronizuje wyzsze
rodzaje aktywnosci a przede wszystkim Zycie obywatelskie, przesuwajac ,,§rodek ciez-
kosci dobra do sfery zycia codziennego, produkeji dobr i rodziny™'®.

To zjawisko okregla si¢ mianem obywatelskiej obojetnoscipolegajacej na
tym, ze udajemy, Ze nie patrzymy, nie stuchamy, nie interesuje nas, co robig inni'”.
Cenag za prywatnos¢ jest samotno$¢ (w tlumie), ktéra jednak réwniez napawa
czlowieka lekiem; uciekajac przed nim, decyduje sie zatem na wyjécie ,pomiedzy”:
na ,razem, ,ktére nie tworzy zadnej glebszej wigzi, jest niemal tak zdawkowe
i przelotne jak wypowiadane stowa”'”!. Obywatelsko$¢ ma sens przede wszystkim
moralny, sadzi Skarga, pozwala na przezwycigzenie wlasciwych ludziom lekéw
przez samotnoscia i zaangazowaniem, ,uczy bycia z innymi, uczy bycia razem,

1% Na przyktad koordynowany przez Instytut spraw Publicznych projekt ,,Budujemy Nowy Li-
skow”, ktdrego celem bylo tworzenie partnerstw spolecznych przez wzmacnianie potencjatu lokal-
nych spotecznosci i nawigzywanie do tradycji danego terenu.

17 Por. miedzy innymi J. Szacki, Wstep. Powrét idei spoleczeristwa obywatelskiego [w:] Ani ksig-
zg, ani kupiec: obywatel, Znak, Krakéw 1997, s. 56.

18 B. Skarga, Czfowiek to nie jest pikne zwierze, Znak, Krakéw 2007, s. 146-154.

1 Tbidem, s. 147.

170 Z. Bauman, Socjologia, ttum. J. Lozinski, Zysk i S-ka, Poznan 1996, s. 73.

171 S. Skarga, Czlowiek to..., s. 149.
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nie w tlumie, ktdry zaraz sie rozejdzie, lecz w spotecznosci powiazanej wspolnym
dzialaniem i wzajemnymi zobowigzaniami”'”>.

Obywatelstwo i obywatelskos¢ przebyly skomplikowang droge historyczna,
od swych zrédet do czaséw wspdlczesnych, znacznie zmieniajac swoje pierwot-
ne znaczenie. O ile w starozytnosci, jak uznaje Zdzistaw Kowalewski'”, nie byto
praw czlowieka, tylko prawa obywatela, wspotcze$nie obywatel tojedna z wielu
r6l odgrywanych przez czlowieka. Ze nie najwazniejsza dla samych obywateli nie
trzeba przekonywacé, wystarczy - siegajac do najpowszechniejszych wskaznikow —
przeanalizowa¢ frekwencje wyborcza w ciagu ostatnich kilku lat lub angazowanie
sie Polakow w dziatalno$¢ organizacji pozarzadowych, uznawane czesto za papie-
rek lakmusowy jakosci spoteczeristwa obywatelskiego'’. Ze istotna dla spoleczen-
stwa i panstwa jako cato$ci wskazuje historia i préby zmonopolizowania przez
rzady panstw wplywu na ksztalcenie i wychowanie obywateli.

Zasadnicze idee w kwestii wychowania obywateli zmienialy sie w rozwoju
dziejowym, a zmiany te w duzym stopniu wynikaly z biezacej sytuacji politycznej,
ekonomicznej i spotecznej. Rozumienie obywatelskosci, a wraz z nim edukacja
obywatelska, balansowata/balansuje miedzy modelami transmisyjnymi, dostoso-
wujgcymi jednostke do grupy odniesienia, to jest panstwa lub narodu, a mode-
lami eksponujacymi podmiotowos¢ obywatelska, poczucie wplywu na otoczenie
i ksztaltujacymi kompetencje, pozwalajace 6w wpltyw w rzeczywisto$ci wywieral.
Nie jest to jedyne napiecie czy - odwotujac si¢ do terminologii, od ktérej roz-
poczat sie ten tekst — pulsowanie kategorii obywatelsko$ci. Wspodtczesnie do na-
jistotniejszych wymiaréw pulsowania mozna zaliczy¢: politycznosé — apolitycz-
no$¢; prawo — obowigzek; obojetnos¢ — zaangazowanie; ochrona - zniewolenie,
liberalizm - komunitarianizm; ja — my; egoizm (interes indywidualny) - altruizm
(interes spoteczny). Poszczegdlne dychotomie w réznych okresach historycznych
ujawniajg sie z rézng mocy; ,demokracja ludowa” kiadfa nacisk na obowiazek,
obecnie eksponuje si¢ raczej prawa, okres zaboréw sprzyjal podporzadkowaniu
interesu prywatnego publicznemu, teraz liczni analitycy wytykaja Polakom raczej
ucieczke w prywatno$¢. Prywatnos¢ jest przy tym traktowana jako azyl od polity-
ki, jest utozsamiana z wolnoscig, podczas gdy przez wiele wiekow to uczestnictwo
w sferze politycznej przynosito wolnosé¢. Z kolei posiadane przez obywatela prawa
i obowiazki wigzg si¢ zarazem z poczuciem ochrony i zniewolenia, a dominacja
jednego nad drugim zmienia si¢ w zaleznosci od okolicznosci, nie tylko historycz-
nych, ale i jak najbardziej codziennych wydarzen.

Nie sg to niewatpliwie wszystkie mozliwe obszary pulsowania obywatelskosci.
Mozna ja takze rozpatrywaé w kontekscie réwnosci i réznicy (odrebnosci). Wtedy
do rozstrzygniecia pozostaja kwestie na przyklad udzialu kobiet w Zyciu publicz-

172 Ibidem, s. 154.

173 Z. Kowalewski, op. cit., s. 31.

174 R. D. Putnam, Bowling Alone: malejgcy spoleczny kapital Ameryki, ,Nowa Res Publica” 1996,
nr 6(93).
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nym, praw mniejszosci, miedzy innymi religijnych, seksualnych, oséb niepelno-
sprawnych (czy rownos¢ to niedostrzeganie réznicy? Czy ma by¢ pojmowana jako
identyczne prawa i obowiazki?) czy wspominane juz wyzej kwestie obywatelstwa
ponadpanstwowego i wiagzacej si¢ z nim obywatelsko$ci ponadpanstwowej (na
przyklad co jest priorytetem: prawa czlowieka czy prawa obywatela?). Réwniez do
tych pytan bedzie si¢ musiala odnies¢ edukacja obywatelska.
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