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Recenzowana ksigzka zostala przygotowana
przez znang badaczke reprezentacji poznawczej,
jaka jest Annette Karmiloff-Smith, nawigzujaca
do koncepcji i badan Piagetowskich, oraz jej cor-
ke Kyre Karmiloff. A. Karmiloff-Smith kieruje
jednostka prowadzaca badania nad rozwojem z
perspektywy neuropoznawczej (Neurocognitive
Development Unit) w Institute of Child Health
w Londynie, natomiast K. Karmiloff prowadzi
badania w Centrum Mowy i Jezyka (Centre for
Speech and Language) na Uniwersytecie Cam-
bridge. Autorki przedstawiaja fascynujacg dro-
ge opanowywania jezyka, poczawszy od okresu
prenatalnego po okres adolescencji. Dziecko
jest aktywnym kreatorem jezyka: odkrywa re-
guly i eksperymentuje z nimi, a pojawienie si¢
pierwszego stowa jest traktowane jako jedno z
najbardziej ekscytujacych wydarzen wrozwoju.
Droga, ktora przechodzi dziecko, opanowujac
jezyk, ma indywidualne cechy.

Ksigzke traktujaca o wielu interesujacych
wydarzeniach w trakcie pokonywania tej dro-
gi czyta si¢ z ogromnym zainteresowaniem
1 przyjemnoscig, czemu sprzyja przejrzysty
uktad tresci i1 prosty jezyk. Polecam ja nie
tylko badaczom jezyka dziecka i oczywiscie
wszystkim zainteresowanym poczatkami
ksztaltowania si¢ reprezentacji poznawczej, ale
w ogole kazdemu psychologowi prowadzacemu
badania nad rozwojem czlowieka. Czytelnik
znajdzie w niej aktualne odpowiedzi na wiele
pytan, zaré6wno znanych juz (np. jaka jest rela-
cja migdzy naturg i wychowaniem w rozwoju
jezykowym dziecka), jak i nowych (kiedy i jak
dziecko odkrywa stowo).
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Ksiagzka sktada si¢ z 8 rozdziatow, z
ktérych kazdy zawiera omowienie wyraznie
wyodrebnionej i waznej problematyki. Roz-
dziat pierwszy ma charakter wprowadzajacy.
Autorki przedstawiaja swoja koncepcje, wyja-
$niajaca proces opanowywania jezyka. Coraz
doktadniejszy opis tego procesu jest aktualnie
mozliwy dzigki nowym technikom badawczym,
stwarzajagcym nowe mozliwosci dla badaczy
jezyka dziecka. I tak badania prowadzone
w okresie prenatalnym pozwolily stwierdzi¢, ze
w 12. tygodniu cigzy rozwinigty jest juz system
styszenia, a od 6. miesigca zycia ptodowego
najwigksza czg$¢ czasu czuwania poswigcona
jest przetwarzaniu dzwigkow jezykowych; ptod
staje si¢ wrazliwy na prozodi¢ wypowiedzen,
ktéra strukturuje mowe. Zdaniem autorek, no-
worodek przychodzi na $wiat przygotowany do
zwracania szczegélnej uwagi na ludzka mowe,
azwlaszcza na glos swojej matki. Autorki za-
znaczaja, Ze proces opanowywania jezyka jest
dtugotrwaty i wykracza poza okres adolescen-
cji. Jezyk jest dynamiczny, wiec takze dorosli
bezustannie musza dostosowywac si¢ do zmian
modernizacyjnych w zakresie slownictwa i
Sposobow jego uzywania.

Dyskusja réznych teorii opanowywania
jezyka przez dziecko prowadzi autorki do
wniosku, ze zachodzi dynamiczna interakcja
migdzy czynnikami biologicznymi i spotecz-
nymi. Ewolucja przyniosta wyjatkowo dtugi
okres postnatalnego rozwoju moézgu, co stwa-
rza mozliwos¢ oddziatywania srodowiska na
formowanie si¢ struktury rozwijajacego si¢
mozgu. Jednocze$nie ewolucja dostarczyta
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czlowiekowi wiele réznych mechanizmoéw
uczenia, ktore sa przystosowane do przetwa-
rzania materiatu jezykowego.

Wiele uwagi poswiecity autorki ekspe-
rymentalnemu podej$ciu w badaniach nad
opanowywaniem j¢zyka. Badania nad opano-
wywaniem jezyka prowadzone sa w trzech za-
kresach: percepcji mowy, produkcji jezykowe;j
oraz rozumienia mowy. Najdluzsza histori¢
majg badania nad produkcja jezykowa, ktore
prowadzono juz w pierwszej potowie XX wieku
metoda obserwacji. Autorki przywotujg badania
L. Bloom (1973, 1991), a takze longitudinalne
badania R. Browna (1973). P6Zniejsze badania
korzystaly z technicznych zapisow, takich jak
nagrania wideo, co utatwito rozpatrywanie
wypowiedzi dziecka w kontekscie sytuacyj-
nym, a takze przyczynito si¢ do prowadzenia
poréwnan migdzyjezykowych. W 1980 roku
Brian McWhinney i Catherine Snow stworzyli
komputerowy system zapisu danych jezyka
dziecka CHILDES (the Child Language Data
Exchange System), umozliwiajacy dostep do
zebranego przez réznych badaczy materiatu
wszystkim prowadzacym studia nad jezykiem
dziecka. Wdrugiej potowie XX wieku, pod
wpltywem koncepcji Chomsky’ego, akcent
przesunat si¢ na badania nad rozumieniem
mowy w warunkach naturalnych interakcji,
takich jak kontakty matki zmatym dziec-
kiem. Obok zapisow swobodnych interakcji
matka—dziecko zacz¢to prowadzi¢ badania
wystandaryzowanymi technikami, takimi jak
MacArthur Inwentarz Komunikownia si¢
(MacArthur Communicative Development
Inventory — CDI). Koniec XX wieku przyniost
rozkwit technik eksperymentalnych wykorzy-
stujacych nowe technologie, co spowodowato
przesunigcie zainteresowania badaczy jezyka
na okres prenatalny i poszukiwania danych do
utworzenia mapy strukturalnych i temporalnych
zmian, jakie maja miejsce w procesach jezy-
kowych. Czula aparatura pozwala prowadzic¢
badania percepcji mowy w okresie prenatalnym
iprzynosi, na podstawie rejestracji reakcji
fizjologicznych (bicie serca) i motorycznych
(kopanie) ptodu, odpowiedz na pytanie o to, co
ptdd styszy wewnatrz ciata matki ijakie aspekty
mowy przetwarza. Autorki opisujg procedurg
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badania percepcji mowy uniemowlat (Hedd-
-Turn Prefernce Procedure — HPP), shuzaca do
stwierdzenia zdolnos$ci do ré6znicowania dzwig-
kow jezykowych. Procedura ta byla stosowana
przez wielu autoréw, m.in. R. Aslin, A. Fernald,
P. Jusczyk i przyniosta interesujace odkrycia,
dotyczace wezesnej wrazliwos$ci niemowlgcia
na dzwieki mowy.

Rozdziat III po$wigcony jest percepcji
mowy w okresie pre- i postnatalnym. W
okresie prenatalnym zachodzi proces uczenia
si¢ rozpoznawania melodii i rytmu jezyka, co
prowadzi do rozpoznawania specyficznych
cech glosu matki oraz ojczystego jezyka. Re-
akcje rozpoznawcze trzymiesigcznego ptodu
s tak jednoznaczne, ze dzigki wspolczesnej
aparaturze mozliwe jest, jak stwierdzit Peter
Hepper (1993), wykrycie ghluchoty jeszcze u
nienarodzonego dziecka. P16d réznicuje miedzy
dzwigkami mowy oraz innymi dzwickami i,
jak stwierdzaja autorki, jego mozg wydaje si¢
nastrojony na te dymensje mowy, ktore beda
istotne w jej uzywaniu. Dzigki temu noworodki
juz w 4. dniu rozrozniajg glos swojej matki.
Natomiast badania J. Mehlera (1988) wykazaty,
ze noworodki sg zdolne takze do odrozniania
jezyka styszanego w zyciu ptodowym od
innego jezyka, na podstawie wzorca akcen-
towego. Warto jednak zaznaczy¢, iz dziecko
roznicuje miedzy grupami jezykow, wyrdz-
nionymi na podstawie wzoréw akcentowania.
Wyrézniono trzy grupy jezykow: stress-timed
— angielski, niemiecki, w ktorych akcent pada
na jakas$ czes$¢ stowa; syllabe-timed — francu-
ski, hiszpanski, ktére cechuje rownowazne
akcentowanie wszystkich sylab w stowach,
oraz mora-timed — japonski, odznaczajacy si¢
wystepowaniem silnie i stabo akcentowanych
sylab w stowie. Badania T.Nazzi (1998) i A.
Christophe (1998) pozwolity ustali¢, ze do 5.
miesigca dziecko roznicuje miedzy rytmicz-
nymi grupami jezykow, a nastepnie réznicuje
miedzy jezykami nalezacymi do tej samej
klasy. Wazng role w tym procesie petni mowa
matki kierowana do dziecka, tzw. motherese.
W kontakcie z dzieckiem matki traktujg je jako
intencjonalnie zdolne do spotecznej interakcji,
co przygotowuje dziecko do uczestniczenia w
dialogu w przysztosci. Jednakze nie wszystkie
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kultury uwazaja kontakt jezykowy za cenny
dla dalszego rozwoju dziecka, o czym donosi
w relacji ze studidow miedzykulturowych Bambi
Schieffelin (1991). Przed starszym niemow-
leciem staje zadanie segmentacji styszanych
wypowiedzi i réznicowania stow. Autorki wy-
jasniajg proces odkrywania przez dziecko, jaki
uktad dzwigkow jest stowem, zwracajac uwage
na takie wazne zrodta informacji, jak: czestosé
wystgpowania okreslonych sekwencji dzwie-
kéw, dozwolone w danym jezyku kombinacje
dzwigkow, wzorce akcentowania stow. Inne
zadanie stojace przed niemowlgciem to grupo-
wanie dzwigkoéw w wigksze jednostki, takie jak
zdania. Podstawa rozwigzania tego zadania sa
wzorce akcentowania i pauzy. Postugujac sig¢
nimi, niemowle najpierw ustala granice zdania,
anastgpnie granice fraz. Autorki podkreslaja, ze
zdolnosci percepcji mowy w zyciu plodowym i
niemowlgctwie sg imponujace; mozna mowic o
wyszukanej wrgcz wrazliwosci na mowe przed
jej rozumieniem.

Sporo uwagi poswigcajg autorki proble-
mowi uczenia si¢ znaczen stow przez dziecko
(rozdziat 4: Learning about the meaning of
words). Stowa sg arbitralne i konwencjonalne,
co czyni proces opanowywania ich znaczen
nietatwym dla dziecka. Autorki pokazuja, jakie
trudnosci napotyka niemowlg, ktoremu pokazu-
jemy obrazek psa w ksigzce 1 podajemy nazwe
pies. Dziecko bowiem nie wie, z czym nalezy
ustyszane stowo powigza¢ — z kartka wksigzce,
wskazujacym palcem, barwng plama? Wyod-
rebnianiu stowa sprzyja duza czgstotliwosc¢ jego
wystepowania w wypowiedziach otoczenia,
atakze pojawianie si¢ danego stowa w roznych
konstrukcjach gramatycznych. Dzieci wcze-
$niej rozumieja stlowa, niz je produkuja, przy
czym w zakresie rozumienia nie obserwuje si¢
zrdéznicowania uwarunkowanego plcia, nato-
miast jest ono wyrazne w zakresie produkcji
stownej: dziewczynki wyprzedzaja pod tym
wzgledem w rozwoju chtopcow. Najwczesniej
dziecko uzywa stow w funkcji protoimperaty-
wow, aby uzyskac zaspokojenie swoich potrzeb
(np. mowi sok, aby otrzymac co$ do picia), ana-
stepnie uzywa stow w roli protodeklaratywow,
by kierowa¢ uwagg innych oséb i sktania¢ ich
do podzielania wspolnych do$wiadczen (np.
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moéwi kot, aby zwroci¢ uwage dorostego na
siedzgcego na oknie kota). Za K. Nelson (1995)
mozna zatem powiedzie¢, ze dzieci ucza si¢
najpierw, co stowa ,,robia”, a wigc odkrywaja
ich rézne funkcje. Autorki zwracaja uwage na
istotne zjawiska w budowaniu znaczen stow,
amianowicie nadmierne rozszerzanie znaczenia
(overgeneralization) oraz nadmierne zawezanie
znaczenia (undergeneralization). Ich zdaniem,
nie sg one uwarunkowane percepcyjnie, a raczej
ograniczonym zasobem stownictwa. Warto
zauwazy¢, iz dysponujac niewielkim zasobem
stow, dziecko za kazdym razem, gdy nazywa,
wybiera najlepsze stowo w kazdej sytuacji.
I'tak moze nazwacé pies kota, owce czy ciele,
ale nie uzyje w odniesieniu do zwierzat stowa
wagon. W wyja$nianiu procesu opanowywania
znaczen stow przez dziecko autorki odwotuja
si¢ do trzech hipotez: leksykalnego ogranicze-
nia, spotecznego ograniczenia ijezykowego
ograniczenia. Ograniczenia leksykalne dotycza
wylacznosci nazwy dla danego obiektu (mate
dziecko nie oczekuje synonimow); przypisy-
wania nowych nazw do obiektow, ktore jeszcze
nie posiadaja nazw; odnoszenia nowego stowa,
podanego w odniesieniu do nowego obiektu,
do catego obiektu, anie jego czgsci; uzywania
nazwy w odniesieniu do innych obiektow ka-
tegorii nadrzgdnej. Ograniczenia tego rodzaju
stosowane sg wczesnie — juz okoto 2.-3. roku
zycia (np. Carolyn B. Mervis, 1993) — i sa
zwigzane z poznawczym rozwojem dziecka.
Ograniczenia spoleczne wiaza si¢ z organizo-
waniem uwagi dziecka przez dorostego, zgod-
nie z mechanizmem podzielania uwagi. Z kolei
ograniczenia jezykowe zwigzane sg strukturg
danego jezyka, dzigki czemu dziecko odkrywa,
czy stowo odnosi si¢ do obiektu, czynnosci, czy
cechy. John Mac Namara (1972) stwierdzit, ze
17-miesigczne dzieci potrafig roznicowac mig-
dzy nazwami pospolitymi i wiasnymi. Z kolei
Dan Slobin (1985) wykazal, ze w odkrywaniu
znaczen stdw dzieci stosuja operacyjng zasade
»Zwracaj uwage na koncéwke stowa”. Zdaniem
Eve Clark, dzieci wykorzystuja takze zasade
kontrastu (1993), co wykazata w pomystowym
eksperymencie Susan Carey (1978).

Uczenie si¢ nowych stéw ma pewien
uniwersalny rytm, a mianowicie w okresie do
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wystapienia skoku rozwojowego dziecko uczy
si¢ okoto 3 stow tygodniowo, po tym skoku zas
— ktory sygnalizowany jest przez zasob stow-
nictwa w liczbie 150 stow i poprzez doswiad-
czanie przez dziecko wgladu nazywania (na-
ming inshight) — tempo opanowywania owych
stow zwigksza si¢ do nawet 10 tygodniowo.
Warto zaznaczy¢, ze wzrost tempa nabywania
stow wigze si¢ z poczatkiem gramatykalizacji
mowy dziecka.

Zmiany w zakresie mentalnych repre-
zentacji stow prowadza od wigzania stowa z
charakterystykami obiektu (np. babcia — siwe
wlosy, laska) do wigzania go z cechami defini-
cyjnymi (babcia — matka ktoregos z rodzicow).
Od wczesnego dziecinstwa stowa sa porzadko-
wane, organizowane hierarchicznie, aby byt
do nich tatwy dostep w przywolywaniu. Co
najmniej od 5. roku zycia dzieci organizuja
stowa w pamigci wedlug relacji semantycz-
nych, podobnie jak doro$li. Autorki zwracaja
réwniez uwage na problem zmiennosci znaczen
stow 1 potrzebe uwzgledniania diachronicznego
ujecia w badaniach nad jezykiem. Przyktadowo
stowa, ktore kiedy$ miaty znaczenie negatyw-
ne, obecnie moga by¢ uzywane w znaczeniu
pozytywnym.

Waznym problemem w opanowywaniu
jezyka jest samo zaciekawienie nim dziecka.
Obserwacje wypowiedzi dziecigcych pokazuja,
ze sg one §wiadome regul gramatycznych. Stad
jednym z probleméw podejmowanych przez
psycholingwistow jest Swiadomos$¢ metajezy-
kowa. Badania Joanny Berthoud-Papandroupo-
ulou (1978) wykazaty, ze dla 5-letniego dziecka
stowami sg jedynie nazwy rzeczownikowe od-
noszace si¢ do konkretnych obiektow; dopiero
7-latki uwazaja za stowa takze abstrakcyjne
nazwy rzeczownikowe, a 10-latki sa sktonne
traktowac¢ okreslenia funkcyjne (przyimki,
przystowki, partykuly) jako stowa.

Rozdzial zatytutowany Beyond the sentence
zawiera rozwazania nad dyskursem zaréwno w
formie dialogu, jak i monologu. Uczestniczenie
w dyskursie wymaga — oprocz znajomosci regut
gramatycznych funkcjonujacych na poziomie
slowa czy zdania — takze wiedzy ogdlnej,
zdolno$ci wnioskowania na podstawie tego,
co zostato powiedziane, znajomosci regul
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dyskursu oraz regut jezykowych, ktore pozwa-
laja potaczy¢ wiele zdan w ztozong i spdjna
cato$¢. Zdaniem autorek, dzieci wprowadzane
sa do uczestniczenia w dialogu od pierwszych
tygodni zycia. W tych wezesnych interakcjach
zrodzicami dzieci gromadza wiedzg o tym, jak
odpowiada¢ na rézne typy aktow mowy oraz
jak interpretowa¢ odpowiedz na pytanie czy
stwierdzenie partnera rozmowy. W pierwszych
3 latach zycia dziecigce zdolno$ci dialogowe
pozwalaja jedynie na uczestniczenie w prostych
wymianach inicjacja — odpowiedz. Te proste
wymiany oparte sg na kontekscie interakcji,
intonacji mowiacego oraz wypowiadanych
stowach. Od 4. roku zycia dzieci sa zdolne do
tworzenia powigzan mi¢dzy prostymi wymia-
nami. Doro$li odgrywaja w konwersacjach z
dzieckiem role dominujacg; ukierunkowuja
i podtrzymuja dialog. Konwersacje miedzy
rowiesnikami poczatkowo réwniez sktadaja
si¢ z sekwencji prostych wymian. Budowanie
spdjnej konwersacji wymaga rozumienia in-
tencji méwiacego, co okazuje si¢ mozliwe dla
dzieci wwieku 5-6 lat.

Kolejny, VII rozdziat autorki poswigci-
ly oméwieniu zaburzen wystepujacych w
procesie opanowywania jezyka. Omawiaja
specyfike uczenia si¢ jezyka przez dzieci ghu-
che i niewidome. Charakteryzuja specyficzne
zaburzenia typu opdéznienie w opanowywaniu
jezyka (Specyfic Language Impairment — SLI),
zaburzenia dotyczace jezyka w syndromie
Williamsa, zespole Downa oraz ogniskowych
uszkodzeniach mézgu. Sporo uwagi autorki
poswiecity opdznieniu w opanowywaniu jgzy-
ka, SLI. To zaburzenie rozwojowe wystepuje u
mniej wigcej 5% dzieci. Charakteryzuje je brak
neurologicznych uszkodzen, brak dysfunkcji
oralno-motorycznych, nie wystgpuja u nich
zaburzenia funkcji sensorycznych ani tez dzieci
te nie sa narazone na spoteczng deprywacje.
Ich rozw¢j intelektualny jest w normie, a takze
wnormie rozwijaja si¢ funkcje poznawcze.
Natomiast dzieci te dos§wiadczaja trudnosci w
rozumieniu i/lub produkcji jezyka. Najbardziej
zauwazalne sg problemy zwigzane z opano-
waniem gramatyki, sprawnosci leksykalne za$
ipragmatyczne sa zaburzone w mniejszym
stopniu. Zdaniem Dorothy Bishop (1997), w
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zaburzeniu SLI mozna wyrdzni¢ sze$¢ grup ze
specyficznymi cechami jezykowymi: 1 — wer-
balna agnozja stuchowa czy ghichota na stowa,
przejawiajaca si¢ niezdolnoscia do rozumienia
jezyka mowionego i produkcji jezykowej; wy-
stepuje bardzo rzadko i niewiele o nim wiemy;
2 —werbalna dyspraksja, charakteryzujaca si¢
uboga artykulacja i ograniczong produkcja
stowng przy dobrym rozumieniu wypowiedzi;
3 —deficyt programowania fonologicznego, ce-
chujacy si¢ ubogim réznicowaniem fonemow,
co prowadzi do mowy niezrozumialej przy
dobrym rozumieniu i produkowaniu dtugich
wypowiedzi; 4 — zaburzenie leksykalno-syn-
taktyczne, ktore przejawia si¢ w niezdolnosci
do prowadzenia dyskursu; 5 — zaburzenie
semantyczno-pragmatyczne, przejawiajace si¢
trudnosciami w spotecznym uzywaniu jezyka;
mowa moze by¢ ptynna i dobrze artykutowana,
ale tres¢ wypowiedzi jest dziwaczna; zauwaza
si¢ dostowne rozumienie wypowiedzi; dzieci
takie uczestniczg w konwersacji poza rzeczy-
wistym rozumieniem tematu; 6 — zaburzenie
gramatyczne, objawiajace si¢ syndromem
deficytu fonologiczno-syntaktycznego.
Ksiazke zamyka rozdziat VIII Rethinking
the nature-nurture debate, w ktorym autorki
podejmuja debate nad powracajacym ciagle
problemem relacji genetycznych i spotecznych
czynnikdw w rozwoju jezykowym cztowieka.
Autorki pokazuja, ze podstawy jezykowego
komunikowania si¢ zostaly wytworzone w
procesie ewolucji, na co wskazywatoby kon-
tinuum prowadzace od naczelnych matp do
cztowieka. Poparciem tej tezy jest odkrycie, ze
zar6wno u niemowlat rezusow, jak i ludzkich
przetwarzanie wokalizacji komunikacyjne;j jest
progresywnie lokalizowane w lewej potkuli
moézgu, w miar¢ jak niemowle si¢ rozwija.
Jednoczesnie fakt ten wskazuje na pokrewne
zdolnosci komunikacyjne naczelnych matp i
ludzi. Oczywiscie, ludzki jezyk ma takze wy-
rozniajace go cechy specyficzne, takie jak uzy-
wanie do przekazywania informacji, wyrazanie
perspektywy czasowej czy gramatyka. Autorki
pokazuja, ze cztowiek otrzymat ewolucyjny
prezent w postaci zdolnosci do uczenia sig¢
gramatyki. Noworodek nie dysponuje aparatem
do wytwarzania dzwigkow; ksztaltuje si¢ on
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stopniowo do okoto 6. miesigca zycia, kiedy to
niemowl¢ moze wokalizowac jezykowopodob-
ne dzwigki. Produkcj¢ natomiast dzwigkow
poprzedza niezwykta wrazliwo$¢ na struktury
jezykowe. Ewolucja zapewnita cztowiekowi
szeroka game¢ mechanizmow uczenia i diugi
okres po urodzeniu, w ktérym ksztaltuje sie
moézg, ato zapewnia cztowiekowi zdolnosci
adaptacyjne.

Ksigzka zawiera bogactwo informacji o
rozwoju jezykowym dziecka. Autorki wskazuja
na wazne nazwiska badaczy (niektore z nich
przywolatam w recenzji) oraz eksperymenty,
ktorych wyniki przyczynity si¢ do zmian w
ocenie procesu opanowywania j¢zyka. Bogata
bibliografia dopetia opis osiagni¢¢ badaczy je-
zyka dziecka w XX wieku. Autorki nie wskazuja
jednak w tekscie na odniesienia do konkretnych
prac; ten brak nie przeszkadza w odbiorze tre-
$ci, cho¢ moze by¢ niewygodny dla kogos, kto
rozpoczyna studia naukowe w zakresie rozwoju
jezykowego dziecka. Zaznaczy¢ nalezy, iz
podmiotem teoretycznych rozwazan i ekspery-
mentalnych poszukiwan jest dziecko mowigce
w jezyku angielskim. Odniesienia do dziecka
mowigcego w jezyku polskim ograniczaja si¢
zatem do uniwersalnych regut opanowywania
jezyka.



