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Streszczenie

Wartoéci s3 istotnym elementem tworzacym osobowos¢ czlowicka, obejmuja i normuja
wszystkie wymiary jego zycia. Ich jako$¢ i sp6jnosé z wartosciami realizowanymi przez istot-
ne dla dziecka grupy odniesienia maja decydujacy wplyw na poczucie bycia szczg¢sliwym
i spetnionym. Realizowanie wartosci przyj¢tych przez otoczenie pozwala bowiem przezywad
w pozytywny sposob doswiadczenie wspdlnoty, daje poczucie bezpieczenistwa, sensu zycia
oraz podmiotowosci. Warto zatem zada¢ pytanie czy we wspolczesnym $wiccie wartosci maja
wciaz charakter uniwersalny czy tez stanowig anachronizm dla dzieci i mlodziezy? W jakim
stopniu filozofia wartosci (zwlaszcza osobistych) moze by¢ kluczem do zrozumienia wspét-
czesnego malego cztowicka oraz na ile ta wiedza moze przyczynié si¢ do lepszego zrozumienia
zachowan dzieci przez dorostych?

Stowa kluczowe: $wiat wartosci dzieci i miodziezy, edukacja spoleczna dorostych

Abstract

Values play an important role in constituting a personality of some person. Their quality
and consistency with those realized by child’s reference groups have great influence on the
sense of happiness and fulfillment of a young person. Values being accepted by others can be
implemented along with the positive experience of collectivity, the sense of security, the sense
of life as well as subjectivity. The article focuses on questions about universal values and their
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meaning for children and adolescents in the contemporary world. It also presents the analysis
on the philosophy of values and the extent to which they can become the key to understand-
ing children’s behavior.

Keywords: the world of values, children and teenagers, social education of adults

Wprowadzenie

Wartosci s3 istotnym elementem tworzacym osobowos¢ czlowieka, obejmujg i normuja wszyst-
kie wymiary jego zycia. Dotycza sfery fizycznej, psychicznej, duchowej i spotecznej. Sa wy-
znacznikami postaw i decyzji, ktore umozliwiaja cztowiekowi integralny rozwdj oraz realiza-
cjg jego aspiracji zyciowych. Wartosci sa filtrem, pryzmatem, poprzez ktory ludzie odczytuja
rzeczywisto$é. W procesic ich internalizacji, poprzez zdobywanie doswiadczed, ludzie uczg sig
»jezyka wartosci”, dzigki ktdremu potrafig interpretowaé zdarzenia i reagowaé na nie w sposéb
adekwatny do sytuacji. Ich jako$¢ i spojnoéé z wartosciami realizowanymi przez istotne dla
dziecka grupy odniesienia maja decydujacy wplyw na poczucie bycia szczg$liwym i spetnio-
nym. Realizowanie wartoéci przyjetych przez otoczenie — abstrahujac od elementéw oceny
wartosci danego srodowiska — pozwala bowiem przezywad w pozytywny sposéb doswiadczenie
wspdlnoty, daje poczucie bezpieczeristwa, sensu zycia oraz podmiotowosci. System wartosci
czlowieka ksztattowany jest w procesie wychowania oraz socjalizacji i wymaga zaangazowania
wielu grup, ktérych dziecko jest cztonkiem lub do ktdrych aspiruje (np. rodzina, grupy ré-
wiesnicze, edukatorzy, itp.). Istotne znaczenie w procesie realizowania wartoéci otoczenia ma
réwnicz samoakceptacja oraz swiadomos¢ jednostki, bez ktérych autentyczne wspétuczestnic-
two nie jest mozliwe. Osobowy rozwéj czlowicka wymaga zatem pracy w ciagu calego zycia,
a zadaniem rodziny oraz instytucji wychowawczych jest umacnianie dziecka i rozwijanie w nim
umiejgtnosci, dzigki ktérym odnajdzie ono poczucie sensu zycia poczatkowo przy wsparciu do-
rostych, a potem refleksyjnej autokreacji. W kontekscie powyzszych rozwazar warto zadaé py-
tanie czy wartosci we wspdtczesnym $wiecie maja wciaz charakter uniwersalny czy tez stanowia
anachronizm dla dzieci i mtodziezy? W jakim stopniu filozofia wartosci (zwhaszcza osobistych)
moze by¢ kluczem do zrozumienia wspélczesnego matego cztowicka oraz na ile ta wiedza moze

przyczynié si¢ do lepszego zrozumienia zachowari dzieci przez dorostych?*

Czlowick w $wiecie wartoéci — kilka uwag teoretycznych

W refleksji filozoficznej pojawiajg si¢ nie tylko pytania dotyczace istoty kosmosu i natury, ale
réwniez czlowicka i jego miejsca w $wiecic, powigzane z rozwazaniami nad jego rozumem,

uczuciami oraz moralnoscia. W praktyce, pytania o sens istnienia, zycia i $mierci, dobra i zta

' A.H. Maslow, W strong psychologii istnienia, Dom Wydawniczy Rebis, Poznan 2004, s. 226.
* Szerzej J. Kozielecki, Koncepcje psychologiczne czlowieka, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2000, s. 235.
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pojawiajg si¢ w indywidualnych biografiach na poszczegdlnych etapach rozwoju. Bez watpie-
nia jednak to bezposrednie doswiadczenie jednostki, jej dzialanie i zaangazowanie przyczy-
niajg si¢ do §wiadomego przezywania i rozumienia wlasnego istnienia, ktére wspottworzy
jakosciowy charakter ludzkiego byw’. Jego integralny komponent stanowi $wiat wartosci
»zastanych” przez jednostkg oraz na nowo przez nig odkrytych.

Pojgcie wartosci jest wieloznaczne i wiclowymiarowe. Podejmowane przez badaczy pré-
by ich definiowania akcentujg szersze i wezsze ich rozumienie, stad w literaturze przedmiotu
znalei¢ mozna wiele réznych klasyfikacji, w tym m.in. takie, ktére uwzglg¢dniajg podziat na
wartosci wyzsze (autoteliczne) i nizsze (instrumentalne, wykorzystywane do osiagania wartosci
wyiszych), obiektywne (mierzalne) i subicktywne (np. pigkno), zinternalizowane i deklarowa-
ne, jak i wartosci konsumpcyjne, hedonistyczne, prestizowe, etyczne, emocjonalne, estetyczne,
intelektualne czy materialne)*. Interesujgcg analizg kontekstéw (w tym takie definicyjnych),
w jakich wystgpuja wartosci, przeprowadzita Maria Misztal*, dokonujac podzialu na trzy ogél-
ne podkategorie. Pierwsza — o podlozu psychologicznym — definiuje wartos¢ jako element
systemu przekonarn jednostki o normatywnym lub nienormatywnym charakterze, przekonanie
innych ludzi o dziataniach jednostki uwazanych za godne pozadania, oraz przedmiot zaspoka-
jajacy potrzeby jednostki oraz regulujacy jej zachowania. Druga — o podiozu socjologicznym
— kladzie nacisk na wartosci jako przedmioty i przekonania o nienormatywnym charakterze,
wyznaczajace podobne przezycia psychiczne i dziatania czlonkéw grup spolecznych, czy tez
przckonania okreslajace godne pozadania sady i zachowania czlonkéw grupy oraz cechy grup
spolecznych lub samego spoteczeristwa. Trzecia — o podiozu kulturowym — okresla wartosci
jako pozadane przedmioty (oraz sady i zachowania) o charakterze symbolicznym lub niesym-
bolicznym, ktére powszechnie wystgpuja w danej spolecznosci i s3 przez nig akceptowane.

Zasygnalizowane kontcksty — psychologiczny, socjologiczny i kulturowy — przyczyniajq
si¢ do budowania wewngtrznego systemu wartosci czlowieka® oraz hierarchii obejmujacej nie
tylko wymiar jednostkowego, lecz takie spolecznego funkcjonowania. Trudnos¢ polega jed-
nak na tym, ze miody czlowiek czgsto nie potrah wskazaé wartosci nadrzgdnych, stanowia-
cych podstaw¢ podejmowanych przez niego dziatan. Ponadto, dynamika zmian zachodzs-
cych w samej jednostce — przewartosciowanie dokonujace si¢ pod wptywem gromadzonych
doswiadczen — prowadzi do ,nakladania si¢” wartosci deklarowanych z tymi, ktére zostaty
faktycznie zinternalizowane. W rezultacie, system wartosci pozostaje niedoprecyzowany, co
przeklada si¢ na trudnosci w funkcjonowaniu jednostki w relacjach z sama soba oraz z inny-
mi. Jest to o tyle istotne, ze wigkszo$¢ wyznawanych przez jednostkg wartosci jest zalezna od

siebie i wzajemnie powiazana. Jasno okreslony system wartosci taczy sig z kolei z normami

' W. Cichon, Wartosci, cztowiek, wychowanie. Zarys problematyki aksjologiczno-wychowawczej, Wydawnicewo Uni-
wersytetu Jagielloriskiego, Krakow 1996, s. 68.

+ Zob. ). Lipiec, Swiat wartosci, Wydawnicewo FALL, Krakow 2001; M. Misztal, Problematyka wartosci w socjologii,
PWN, Warszawa 1980; ]. Wolenski, J. Hartman, Wiedza o etyce, Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa—Biel-
sko-Biata 2008.

' M. Misutal, Problematyka wariosci w socjologii, PW N, Warszawa 1980.

¢ M. Pachorniski, A. Slabon, Slownik pojec socjologicznych, Wydawnictwo Akademii Ekonomicznej w Krakowie,
Krakow 2001.
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spotecznymi obowiazujacymi w danym spofeczeristwie. Nie tylko ,odrézniaja one ludzkie
spoleczne zachowanie od zachowari przedstawicieli innych gatunkéw, lecz sa zasadami, ktére
precyzuja, jak jednostki ludzkie muszg (nie musza) powinny (nie powinny), mogg (nie mogg)
zachowywaé si¢ w réznych sytuacjach™”.

Rola rodziny w procesie budowania §wiata wartosci dziecka

Proces ksztattowania osobowosci jednostki ma charakeer ciagly i odbywa si¢ w przestrzeni
wartosci poprzez podejmowane przez nia interakeje z otoczeniem. Internalizacja wartosci po-
chodzacych ze $wiata zewngtrznego, jak i eksternalizacja ukierunkowana na przekazywanie
wartosci innym istotnie wptywaja na postawy jednostki wobec siebie oraz $wiata. W praktyce
oznacza to, ze czlowiek nie pozostaje jedynie dawcg wartosci, ale staje si¢ takze ich aktyw-
nym biorca, a proces ten zachodzi przez cale zycie. Takie holistyczne podejicie odbiega od
tradycyjnego, zgodnie z ktérym , ksztattowanie” czlowieka, budowanie jego systemu wartosci
odbywa sig gléwnie w okresie mtodosci, natomiast w dorostoéci nast¢puje transmisja wartosci
ukierunkowana na przekazywanie tych zasad i norm, ktére zostaty wczesniej przyswojone.
Mozna zatem stwierdzi¢, ze pomig¢dzy dzieckiem, jego rodzicami i otoczeniem dochodzi do
wzajemnego ksztattowania wewnetrznego $wiata jednostek, wptywania na ich dotychczaso-
we postawy wobec innych oraz przystosowywania si¢ do dynamicznie zmieniajacych sig wa-
runkéw. Zdaniem szwedzkiej psycholog, Margarethy Berg Broden, takie podejscie zasadni-
czo zmienia relacj¢ migdzy dorostymi i dzie¢mi, wzmacniajgc w niej pozycj¢ dziecka poprzez
postrzeganie go jako osobg kompetentna, od ktérej rowniez mozna czerpad wiedzg. Prowadzi
to z kolei do spojrzenia na rodzing przez pryzmat zmian i przeobrazeri, jakim zostata podda-
na, co zostanie zasygnalizowane ponizej.

Rodzina jest charakteryzowana jako pierwotna, podstawowa grupa spoleczna (oraz jako
instytucja spoleczna, wspdlnota i zrzeszenie*) o niezwykle istotnej funkgji socjalizacyjnej,
ktéra ksztattujac nowych czlonkéw spotecznosci wptywa posrednio na cate spoteczeristwo.
Jednoczesnie, uczestniczy w ustanawianiu zasad spolecznych obowiazujacych oraz przeka-
zywanych przez kolejne pokolenia. Rodzina jest pierwsza grupa odniesienia czlowieka i ma
ogromny wplyw na proces budowania postaw i systemu wartosci miodych ludzi. Jest miej-
scem realizacji intymnosci, swobody bycia, wspdlnoty. Jednakze dajac niezmiernie istotne
dla czlowicka poczucie wigzi psychicznej, pozwala je odbiera¢ na réznych poziomach - od
poczucia akceptacji, mitosci i tozsamosci do zalu, niechgci, czy irytacji.

W literaturze przedmiotu rodzina jest wskazywana jako gléwne zZrédlo wartosci’. Jest
ona bowiem grupa spoleczna, ktéra rozpoczyna proces przekazywania wartosci matemu

? K. Czekaj, K. Gorlach, M. Lesniak, Labirynty wspdlczesnego spoleczenistwa, Wydawnictwo Slask, Katowice 1998,
s. 22; zob. takze K. Dabrowski, Trud istnienia, Wiedza Powszechna, Warszawa 1986.

* K. Czekaj, K. Gorlach, M. Lesniak, Labirynty wspdlczesnego..., dz. cyt., s. 213; zob. takze L. Kocik, Wzory mal-
zeristwa i rodziny. Od tradycyjnej jednorodnosci do wspélczesnych skrajnosci, Krakowskie Towarzystwo Edukacyjne,
Krakéw 2002.

° L. Kocik, Wzory matzeristwa i rodziny..., dz. cyt.
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czlowickowi juz w chwili jego przyjscia na swiat. To wielokierunkowe oddzialywanie ma
zatem charakter dlugofalowy i przypada na okres ksztaltowania osobowosci jednostki. Okres
szczegdlnie wazny ze wzglgdu na ogromng elastyczno$é matego czlowieka oraz jego duzy
potencjal rozwojowy. Jednoczesnie stanowi on wyzwanie dla dorostych, ktérzy swoja wiedza,
umiej¢tnosciami i postawa wobec dziecka moga wyposazaé go w niezb¢dny kapitat i budowaé
fundamenty systemu wartosci, umacnianego w przysztosci poprzez interakcje z innymi. Czy
zatem przeobrazenia zachodzace we wspélczesnej rodzinic i zwigzany z nimi kryzys wigzi
rodzinnych przyczynity si¢ do zmiany systemu wartoéci dzieci i mlodziezy? Czy zaangazo-
wanie rodzicow w wypetnianie funkcji ekonomicznej oraz w zaspokajanie wlasnych potrzeb
wplyngto na zmiang zrédet ,,pozyskiwania” wartosci przez dzieci? Odpowiedzi twierdzace na
powyzisze pytania skfaniaja do dalszych poszukiwan ukierunkowanych na tych, ktérzy wobec
nieobecnosci znaczacych Innych, staja si¢ ,nosicielami” wartosci dla najmtodszych.

Biorac pod uwagg szerokie spektrum oddzialywania oraz fakt, ze w poczatkowych sta-
diach rozwoju rodzina jest praktycznie jedyng grupa odniesienia dla dziecka, nie ulega wat-
pliwosci jak ogromny jest jej wplyw na budowanie systemu wartosci u miodego czlowieka.
Sam sposéb zdobywania wicdzy w najwczesniejszych latach implikuje przejmowanie wzor-
céw — ,w niemowlgctwic proces uspoleczniania odbywa si¢ gléwnie pod wptywem rodzi-
c6w, ktorzy stuzg dziecku jako modele akceptowalnych zachowan, dostarczaja wsparcia przez
swoja mito$¢ i decyduja jakich zachowan zakazaé, a na jakie dziecku zezwoli¢”'°. W péiniej-
szych okresach rozwoju, zinternalizowany system wartosci jest umacniany przez odwolanie
do przyj¢tych norm okreslonych zaré6wno przez czlonkéw rodziny, jak tez szeroko rozumiane
spoleczeristwo".

Przemiany w rodzinie obejmuja takze zmiany w relacjach migdzy dzie¢mi i ich rodzicami,
ktore nadaja kierunek w procesie ksztaltowania postaw malego czlowieka. Na uwagg zastuguja
odejscie od paternalizmu na rzecz egalitaryzmu, partnerstwo migdzy rodzicami, usamodzielnie-
nie ekonomiczne kobiet, przejscie od autorytaryzmu mgzczyzn do wspélnie podejmowanych
decyzji dotyczacych rodziny, wigksza swoboda dzieci, zmniejszenie ingerencji mechanizméw
systemu kontroli spolecznej w wewngtrzne sprawy rodzin. Rodzina tradycyjna charakteryzo-
wata si¢ wielopokoleniowoscia i silnymi zwiazkami z cztonkami dalszej rodziny. Dzicci wycho-
wywane w takiej wspolnocie mialy duzo wigcej mozliwosci wchodzenia w interakeje z bliskimi.
W rezultacie, spektrum postaw i wartosci bylo znacznie szersze, a wptyw rodziny na jej czton-
kéw znacznie wigkszy. Rodzina tradycyjna utrwalata réwniez nieréwny podziat rél ze wzglgdu
na ple¢. Kobiety i mgzczyzni micli jasno przypisane zadania oraz pozycje we wspélnocie, a po-
szczegolni cztonkowie wyraznic okreslony zakres decyzyjnosci i podporzadkowania. Rodzina
nowoczesna natomiast jest egalitarna i nastawiona na partnerstwo. Podzial obowiazkéw wynika
czgsto z deklaracji i jest dokonywany na zasadzie umowy. Wigzi w rodzinie czgéciej opierajg sig
na stosunku ¢mocjonalnym, a nie na posiadaniu i dystrybucji débr. Coraz rzadziej wyst¢puje

* A. Birch, T. Malim, Psychologia rozwojowa w zarysie, PW N, Warszawa 2002, s. 16.

" System wartosci jednostek informuje o poziomie spdjnosci danej spolecznosci, ktérg te jednostki tworza, oraz
o jej trwalosci dzi¢ki transmisji mi¢dzypokoleniowej. Jest czynnikiem wskazujacym zmiany zachodzace w tej
spolecznosci. Pod wplywem zmiennosci warunkéw spolecznych, zmianic ulegaja systemy wartosci, ktére z kolei
wywolujg (bad7 maja istotny wplyw na) zmiany spolecznosci.
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kategoryczne wychowanie do pelnienia okreslonych rél — tak zawodowych, spotecznych, jak
plciowych. Nowoczesna rodzina w duzo wigkszym stopniu, niz tradycyjna szanuje prawo do
wolnosci i autonomii swoich czlonkéw — nawet jedli s3 to dzieci. Tym bardziej poszanowanie
wolnoéci najmiodszych czlonkéw rodziny wydaje si¢ dobrym polem do rozwijania koncepcji
dziecka kompetentnego, a mozliwoé¢ sukceséw wychowawczych przy realizacji takiego zatoze-
nia zaobserwowa¢ mozna najpetniej w spoleczeristwie skandynawskim".

Warto zwréci¢ uwagg na to, ze przemiany w polskich rodzinach nie zachodza réwno-
miernie. | tak, na wsi zaobserwowaé mozna duzo wigksze przywigzanie do wartosci tradycyj-
nych, co ma zwiazek z wyiszym poziomem religijnosci mieszkaricéw. Ponadto, duzy wptyw
na postawy zyciowe mlodych ludzi ma wychowywanie si¢ w rodzinach niepetnych oraz
wzrost liczby rozwodéw. Wedlug badar przeprowadzonych przez CBOS, na wsi w niepet-
nych rodzinach wychowuje si¢ okoto 10% dzieci, w miescie odsetek ten dochodzi do 20%".
Dorastanie w niepetnej rodzinie wiaze si¢ z réznymi konsekwencjami — od materialnych (naj-
czgsciej gorsza sytuacja materialna), przez spoleczne (na wsi problem jest wyraznie odczuwal-
ny przez osoby doswiadczajace trudnosci oraz zauwazony przez srodowisko) az po emocjo-
nalne. Oprécz rozbicia rodziny istotnym czynnikiem wptywajacym na rozwéj mlodziezy ma
nasilajaca si¢ w ostatnich latach migracja zarobkowa. Wedtug autoréw cytowanego raportu,
okoto 19% badanych znajdowato si¢ w sytuacji, kiedy przynajmniej jeden z rodzicéw wyjechat
zarobkowo za granicg. Réwniez czynniki ekonomiczne, takie jak rosnace bezrobocie i euro-
pejski kryzys ekonomiczny, maja niekorzystny wptyw na rodziny — z czym wiaze si¢ migdzy
innymi wspomniany powyzej problem emigracji zarobkowej'*. W ostatnich latach nastapit
tez wyrazny wzrost liczy urodzen pozamatzenskich — ilo$¢ zawieranych matzenistw syste-
matycznie spada, roénie w szybkim tempie ilo§¢ konkubinatéw. Sytuacja ta dotyczy gléwnie
miast, na wsi tego rodzaju zmiany akceptowane sa3 w duzo wolniejszym tempie. Warto pod-
kresli¢, ze zwiazki pozamalzeriskie nie sa juz marginalizowane przez spolecznos¢ lokalna
w takim stopniu, w jakim miato to miejsce jeszcze kilka/kilkanascie lat temu.

Mozliwosé¢ planowania rodziny i stosowania antykoncepcji wplywaja na zmiang sto-
sunkéw w rodzinach — pojawiajace si¢ dzieci coraz cz¢sciej s3 planowane i wyczekiwane, ich
liczba dostosowana jest do mozliwosci finansowych rodziny. Rodzice coraz wigcej inwestuja
w dzieci i to zaréwno w wymiarze edukacji, kultury czy indywidualnych zainteresowar i pasji
najmiodszych. Z badan wynika, ze dzieci oceniajace sytuacj¢ materialna rodziny jako dobra,
znacznie wyzej oceniaja takze relacje z rodzicami. W praktyce, §wiadome planowanie rodziny
wplywa na lepsze relacje z dorostymi, silniejszq wigz, wigksza akceptacj¢ oraz otwartos¢ na
internalizacj¢ wyznawanych przez rodzicéw wartosci.

Rozszerzenie pola wolnosci osobistej cztonkéw rodzin — w tym dzieci — prowadzi do

wickszej autonomii. Coraz czgéciej miodziez ma prawo do wyrazania wlasnego zdania, moze

'* Zob. J. Juul, Twoje kompetentne dziecko. Dlaczego powinnismy traktowac dzieci powazniej?, Wydawnictwo MiND,
Pruszkéw 2011; M. Szczepska-Pustkowska, Od filozofii dzieciristwa do dziecigcej filozofii zycia. Casus wladzy (i de-
mokracji), Impuls, Krakéw 2011.

" B. Badora, N. Hipsz, M. Gwiazda, Mlodziez o sobie: wartosci, obyczajowosé, grupy odniesienia w:] Mlodziez 2010.
Opinie i diagnozy, nr 19, CBOS, Warszawa 2011, 5. 103-124.

“ Tamze, s. 109 i nn.
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realizowa¢ siebie bez wzgl¢du na aspiracje rodzicéw, a przy ich przychylnosci. Jednak ta
przemiana powoduje zmniejszenie poczucia wladzy rodzicielskiej oraz potrzebg wezesnego
(szybkiego) usamodzielnienia si¢ mtodego czlowicka. Z drugiej strony, zgoda na wyrazanie
odmiennych pogladéw wewnatrz rodziny wptywa na ksztaltowanie sig postaw. Dziecko moze
dokonywa¢ wyboréw, ktére sa zgodne z jego rzeczywistymi preferencjami. Nowoczesna ro-
dzina szerzej otwiera drzwi na swiat — mlody cztowiek uczy sig szybko, ze istnieja rézne po-
glady na ten sam temat i fatwiej mu szuka¢ wlasnej drogi.

Nie mozna jednoznacznie pozytywnie badZ negatywnie ocenié¢ przemian zachodzacych
w wspoélczesnych rodzinach. Niepokojacym zjawiskiem jest natomiast pozostawienie dzieci
w niczagospodarowanej przez rodzicéw przestrzeni i pozwolenie im na szybkie dorastanie.
Praca, realizowanie wlasnej kariery, zanicdbywanie obowiazkow rodzicielskich i matzenskich
(partnerskich), a tym samym zwigkszenie swobody najmlodszych prowadzi do osamotnienia
i zagubienia. Rodzice przestaja realizowa¢ funkcj¢ wychowawcza, natomiast szkota nie chce
przeja¢ odpowiedzialnosci za dziecko w zakresie wychowania, zastaniajac si¢ funkcja eduka-

cyjna. W rezultacie, miodzi ludzie rozpoczynaja zycie ,na wlasna r¢kg”

Dziecko kompetentne jako partner w rozwoju rodziny

Procesy socjalizacji, w trakcie ktérych nastgpuje ksztattowanie si¢ osobowosci oraz systemu
wartosci, zachodza w wymiarze ontogenetycznym i nie mozna ich rozpatrywaé w oderwaniu
od analizy przebiegu faz zycia czlowieka. Socjalizacja jest procesem polegajacym na przejmo-
waniu z otoczenia pewnych oczekiwarn spolecznych do struktur psychicznych i nastgpnie ich
realizowaniu, lecz jest procesem aktywnego przyswajania przez czlowicka wplywéw spotecz-
nych, z zadawaniem pytan, rozterkami, formulowaniem wnioskéw i twérczym przetwarza-
niem tego, co go spotyka. , Socjalizacja rozpoczyna si¢ od pierwszych lat zycia dziecka i naste-
puje najpierw w rodzinie, a nast¢pnie ksztattuje si¢ pod wptywem zewngtrznych czynnikéw
(-..) jest procesem trwajacym przez cale zycie, ,biora” w niej udziat kolejno inne instytucje
oraz $rodowiska w ktérych funkcjonujemy””. Mozna stwierdzi¢, ze szeroki zakres procesu
socjalizacji przebiega poza intencjonalnymi oddziatywaniami otoczenia, co ma ogromne zna-
czenie na etapie tworzenia sig autonomicznej osoby oraz przemian zachodzacych u osoby juz
uksztaltowanej. W kontekscie wychowania na przyklad istotne jest nie to, co rodzice méwia
dziecku, ze powinno by¢, lecz to co sami realizuja i z jaka oceng pozostatych grup odniesienia
si¢ to spotyka'.

Jak podaje Klaus-Jurgen Tillmann faza zwana ,,mlodoscia” uksztattowala si¢ dopiero
w wicku XIX, a w XX ugruntowala sig jej rola jako fazy zycia. Tillmann rozréznia trzy
warstwy tego specyficznego okresu zycia: pokwitanie — b¢dace kategoria biologiczng — ktére

" J. Matejek, Proces sogalizagi dziecka w Srodowisku rodziny zastgpczej |w:| Dziecko i jego sogalizaca w rodzinie, szkole
i srodowisku lokalnym, B. Matyjas (red.), Wydawnictwo Uniwersytetu Jana Kochanowskiego, Kielce 2013, s. 62.

¢ Zob. K. Ornacka, Od socjologii do pracy socjalnej. Spoleczny fenomen dzieciristwa, Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagielloniskiego, Krakow 2013.

Katarzyna Ornacka, Izabela Walek / O dziecigcej filozofii wartoici i wsparciu dla rodziny. /185 /



prowadzi do dojrzatosci fizycznej i plciowej, mlodosé — jako kategorig socjologiczng — ktéra
obejmuje styl zycia i zesp6t zachowari oraz wptywéw wlasciwych dla przedziatu wiekowego
mi¢dzy dzieciristwermn a dorostoscig i trzecia, dojrzewanie — jako kategori¢ psychologiczng —
ktére polega na radzeniu sobie z przemianami cielesnymi i spotecznymit”.

Analizujac procesy historyczne stwierdzi¢ nalezy, ze wspolczesna mlodziez dojrzewa
znacznie szybciej biologicznie, co implikuje nowe problemy psychiczne, z ktérymi mlodzi
ludzie musza sobie radzi¢, natomiast psychiczne skutki rozwoju fizycznego musza by¢ ana-
lizowane w kontekscie spofecznym — tak rzeczywistosci, w ktorej mlodziez dojrzewa, jak
i w kontekscie oczekiwan wobec niej kierowanych. Tillman zwraca uwagg na specyficzne
»odroczenia” charakteryzujace wspélczesne przezywanie miodosci — miodzi ludzie s3 juz doj-
rzali pod wzgledem fizycznym, jednak nie dotyczg ich jeszcze wszystkie obowiazki i prawa
przystugujace osobom dorostym, nie wymaga si¢ tez od nich samodzielnoéci finansowej. Do-
rastajace osoby majg jednoczesnie czas i sposobnoé¢ do eksperymentowania z rozmaitymi
formami zachowania, testowania réznych przekonan i odnajdywania swojego sposobu na
zycie, a jednoczesnie otoczenie naktada na nie pewne zobowiazania dotyczace wchodzenia
w dorostosé.

»Mlodos¢ (.. ) jest z jednej strony czyms w rodzaju przestrzeni ochronnej daja-
cej szansg na znalezienie swojego miejsca w zyciu i wyprébowanie siebie same-
g0, z drugiej za$§ wymaga si¢ od mlodziezy sprostania zadaniom o najwigckszym

znaczeniu dla jednostki”™ ™.

Adolescencja dzieli si¢ (wedtug psychologéw rozwojowych) na: wezesng (11-16 lat) i pdzng
(16—20 lat). W tym okresie zachodza w jednostce wazne zmiany, prowadzace do wczesnej doro-
stoéci. Jest to czas, w ktérym nawiagzywane s bardziej dojrzate wigzi z réwieénikami obu pici,
jak i ksztaltowane role spoleczne zwiazane z plcia. Nastgpuje konsolidacja cech osobowoscio-
wych w jedno autonomiczne ,ja", uzyskanie niezaleznosci emocjonalnej od rodzicéw i innych
dorostych, rozwdj ideologii, przygotowanie do petnienia istotnych rél spotecznych (rodziciel-
stwo, kariera zawodowa), rozpoczyna si¢ dazenie do odpowiedzialnego spotecznie zachowania.
Konstytuuje si¢ takze akceptacja whasnego ciata. Erik Erikson, badacz rozwoju cztowieka, ktéry
skupiat si¢ na psychospotecznych aspektach tego procesu, opisywat adolescencj¢ jako stadium
rozwoju charakteryzujace sig kryzysem tozsamosci i konfliktem rél. Wedtug niego w tym sta-
dium rozwoju czlowick przejawia a/ poczucie jednosci obrazu siebie, b/ ciaglosci przemian,
ktérych skutkiem jest obecny stan tozsamosci, ¢/ poczucie zgodnosci migdzy wlasnym ob-
razem siebie a oceng innych. Istotnym elementem osobowosci, jaka wedtug niego powinna
powstaé w tym okresie, jest wierno$¢ sobie. Wspélczesni badacze zaobserwowali tendencj¢ do
wydluzania si¢ okresu poszukiwania siebie — czasem nawet do kofica zycia®.

'7 K.J. Tillmann, Teorie socjalizacji. Spolecznosc, instytucja, upodmiotowienie, PWN, Warszawa 2006, s. 175.
" Tamze, s. 178.
" Zob. A. Birch, T. Malim, Psychologia rozwojowa w zarysie, PWN, Warszawa 2002; J. Kozielecki, Koncepcje psycho-

logiczne czfowieka, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2000; A. Galdowa (red.), Klasyczne i wspdiczesne
koncepcje osobowosci, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellotiskiego, Krakéw 1999.
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W okresie adolescencji w cztowicku zachodzi wigc wiele istotnych zmian, weryfikujg
si¢ lub utwierdzajg wezesniej zdobyte doswiadczenia, klarujg si¢ postawy, system wartosci
staje si¢ autonomiczny. Poszukiwanie tozsamosci wigze si¢ z kontestowaniem zastanego po-
rzadku, prébami zaznaczenia i skonfigurowania tozsamosci, ,probowaniem” rzeczywistosci
i sprawdzaniem jakiego rodzaju zachowania spotkaja si¢ z pozadang reakcja otoczenia. Poja-
wia si¢ bunt i podwazanie autorytetéw w poszukiwaniu wlasnej drogi zyciowej. Ten trudny
okres w ksztaltowaniu si¢ osobowosci czlowieka naklada si¢ na czas edukacji obowigzkowej
— w szkotach gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych. Jest to sytuacja, ktéra mtodzi ludzie od-
bieraja jako sytuacj¢ przymusu, a szkota wraz z domem rodzinnym stajg si¢ gléwng sceng, na
ktérej zachodzs istotne interakcje zmicrzajace ku ukonstytuowaniu si¢ czlowieka i ustabilizo-
waniu sig jego systemu wartosci.

Jednostki edukacyjne i ich rola w rozwoju miodziezy

Badaniami, ktére stanowia przedmiot naszej analizy, obj¢to uczniéw klas I-111 gimnazjum
i liccurn w miescie (Krakéw) oraz taka sama grupg uczniéw na wsi (Gdéw)*°. Ponizej pokrét-
ce scharakteryzowane zostana typy szkol obj¢te badaniem, wraz z nakresleniem szerszego
tla spolecznego, co wydaje sig istotne ze wzgledu na specyfik¢ jednostek edukacyjnych, jak
i etapy rozwojowe przypadajace na czas nauki w kazdej z nich.

Gimnazja zostaty powolane do zycia na podstawie reformy szkolnictwa przeprowadzo-
nej w 1999 roku. O$mioklasowa szkota podstawowa zostata zamieniona w szescioklasowa,
co oznacza, ze gimnazjum rozpoczynajg dzieci w wieku 12-13 lat. Powstanie gimnazjow
spotkalo si¢ z duzg krytyky. Wskazywano na tak zwany krytyczny etap rozwojowy w zyciu
mlodego czlowieka, ktdéry wigze si¢ z szeroko rozumiang zmiang — $rodowiska réwiesni-
czego, szkoly, a czasem nawet miejsca zamieszkania. Zakres zmian, ich dynamika oraz
zréznicowanie stanowia zbyt duze wyzwanie dla dzieci, ktére nie s3 przygotowane (i goto-
we zarazem) do (po)radzenia sobie z nimi. W rezultacie, prognozowano wzrost zachowan
patologicznych wynikajacych z cz¢stego w tym wieku specyficznego zachowania, ktére to-
warzyszylo zmianie otoczenia — walka o pozycj¢ w grupie oraz wladzg, rywalizacja migdzy
rowiesnikami, wzrost zachowari aspolecznych. Negatywna opinia o gimnazjach nie zmie-
nifa sig, czego potwierdzeniem sg statystyki: w 2011 roku 26 ooo gimnazjalistéw popetnito
czyny karalne*. Zapewne nie jedyna przyczyna jest wprowadzony tryb ksztalcenia. Biorac
pod uwagg trudng sytuacj¢ miodziezy (ilo$¢ godzin pracy nauczycieli w Polsce jest jedng
z najnizszych w Europie, natomiast ilo$¢ godzin pracy dorostych to warto$¢ jedna z wyz-
szych — powstaje oczywista luka w ilosci czasu poswigconego na wychowanie), zmiany w ro-

dzinach, ktére wykazuja coraz mniej zachowan koncyliacyjnych, silng rywalizacj¢ na polu

** W badaniach wziglo udzial 236 uczniéw i uczennic: w liceum w Gdowie 69, w gimnazjum w Gdowic 56, w li-
ceum w Krakowie 52 i w gimnazjum w Krakowie 59. Srednia liczebnos¢ klasy wynosila 19 0s6b.

" [Online:]  www.starystyka.policja.pl/portal/st/950/50868/ Przestepczosé_w_szkole_i_innych_placowkach_oswiato-
wych.html [dostep: 21.04.2013].
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posiadania, trudnosci zwijzane z dojrzewaniem oraz wptyw mediéw i Internetu — mozna
przypuszczaé, ze kazda kolejna sytuacja stresogenna doprowadzi do nasilenia zachowarn
spoteczno-patologicznych.

W kontekscie przemian zwigzanych z dojrzewaniem etap przejscia do gimnazjum trafia
na bardzo specyficzny i skomplikowany okres w zyciu mtodego cztowieka. Ten wiek przypa-
da na koricows faz¢ dojrzewania plciowego, co wigze si¢ z pojawieniem si¢ w zyciu mlodego
czlowieka zjawisk i pragnieri, z ktérymi czg¢sto nie umie sobie poradzi¢. Fizycznie jest to
okres niskiej atrakcyjnosci — dziewczgta s3 pod tym wzgl¢dem bardziej dojrzate od chlopcéw,
wyisze, pojawiaja si¢ zwigzane z burza hormonalng defekty urody bedace cz¢sto powodem
docinkow i odrzucenia — w takich okolicznosciach budowanie relacji w grupie jest bardzo
trudne i w gimnazjach najwyrainiej wida¢ rozwarstwienie grup na ,gwiazdy socjometryczne”
i ,kozly ofiarne”, co sprzyja zaostrzaniu negatywnych zachowar i trudnosciom w nawiazy-
waniu i ksztaltowaniu relacji w grupie. Jednoczesnie jest to wiek, w ktérym pozycja w grupie
zaczyna mie¢ duzo wigksze znaczenie niz wczeéniej. Istotne staja si¢ wyznaczniki statusu, jak
posiadanie modnych ubran, nowoczesnych urzadzen, urody. Waznym elementem poréwnan
tworzacych podziaty jest réwniez status majatkowy rodzicéw, cechy osobowosci (takie jak
poczucie humoru, przebojowos¢ i tatwoé¢ nawiazywania kontaktéw) natomiast stajg sig istot-
nym wyréznikiem w grupie.

Kolejnym etapem na $cieice edukacyjnej jest szkota $rednia (w tym konkretnym przypad-
ku liceumn), ktéra jako jednostka edukacyjna daje znacznie wigksze mozliwosci podjgcia pozniej-
szej nauki na poziomie szkoly wyiszej, stad cieszy si¢ duzym zainteresowaniem mlodziezy ukie-
runkowanej na rozwdj i sukces. Do czasu reformy szkolnictwa przeprowadzonej w 1999 roku
nauka w liceach trwala 4 lata i koriczyta si¢ egzaminem dojrzatosci. Reforma skrécita czas nauki
w liceum do 3 lat, wprowadzajac migdzy szkolg podstawows a liceum etap gimnazjalny. Licea
i inne typy, zwane dawniej szkotami $rednimi uzyskaly status szkét ponadgimnazjalnych (wraz
z technikami oraz szkotami zawodowymi). Rozszerzyly si¢ jednoczesnie specjalizacje i profile
zawodowe licedw, co spowodowato wigksza réznorodnosé¢ w dostgpnych typach szkot.

Mlodziez w liceach ogélnoksztatcacych charakteryzuje si¢ duzo wigksza swiadomoscia
koniecznosci nauki oraz ,budowania” kariery niz miodsi uczniowie, co zapewne jest efektem
rywalizacyjnego realizowania nauczania na poziomie gimnazjum. W zwiazku z mozliwoscig
wyboru sposréd duzej ilosci profilowanych placéwek oswiatowych, do liceéw ogolnoksztalca-
cych trafia mlodziez zorientowana na zdobywanie wiedzy i dalsze ksztalcenie. Jak podaje ra-
port ,,Przemoc w szkole 2011 w szkotach ponadgimnazjalnych najmniejszy odsetek uczniéw
wskazuje problemy zwigzane z przemocy i agresj3. Duig réznicg w postawach miodziezy
gimnazjalnej i licealnej pokazuja nawet statystyki policyjne — ilos¢ przestgpstw popetnianych
przez mlodziez w liceach jest drastycznie nizsza niz w gimnazjach*.

Mtodziez w szkotach ponadgimnazjalnych znajduje si¢ w trudnej sytuacji spotecznej
i psychologicznej. Perspektywy na rynku pracy nie s3 zachgcajace. Pasje i marzenia dotyczace
wlasnej $ciezki zyciowej czy zawodu stajg si¢ coraz bardziej doprecyzowane. Pojawiajg sig

** Raport CBOS, Przemoc w szkole 2011, |online:] http://www.szkolabezprzemocy.pl/1391,przemoc-w-szkole-
-maj-2011 [dostgp: 05.05.2013].
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gl¢bsze zwiazki emocjonalne, jak i koniecznos$é okreélenia siebie jako czlowicka. Doswiad-
czenia z tego okresu wplywaja znaczgco na konstytuowanie si¢ osobowosci ludzi w wymiarze
spolecznym oraz ich postaw. Czgsto duza w tym wieku autonomia i wptywy wynikajace
z przemian zachodzacych w rodzinach powodujg poczucie zagubienia i osamotnienia oraz
specyficzne zachowania wynikajace z koniecznosci samodzielnego radzenia sobie w sytuacjach
trudnych. Jest to takze okres $wiadomego wysylania komunikatéw w strong pozostatych
cztonkéw rodziny, z ktérych wynika potrzeba poszanowania wolnosci osobistej i godnosci
mlodego czlowicka. W poréwnaniu z okresem niemowlgctwa, w ktdérym wysylanie sygna-
léw odbywalo si¢ bardziej intuicyjnie i nieintencjonalnie, obecnie staje si¢ kwestig otwartej
komunikacji wlasnych pogladéw i postaw nastawionych na ich odbiér i poszanowanie przez

cztonkdw rodziny.

Dziecigca filozofia wartoéci w praktyce

Badanie systemu wartosci jest duzo trudniejsze niz uproszczone i mniej miarodajne badanie
ich deklarowanej hierarchii, stad wigkszo$¢ badar opisanych w literaturze oparta jest na hie-
rarchicznym ujgciu systemu wartosci badanych oséb. W analizowanych badaniach dotycza-
cych wartosci miodziezy wykorzystano zmodyfkowana w znacznym stopniu Skalg Wartosci
Schelerowskich (SWS). Uzupetnienie listy wartosci wynikalo z przeprowadzonych badan
pilotazowych i bylo konieczne ze wzgledu na dynamikg i zréznicowanie systemu wartosci
wspolczesnej mlodziezy, ktére nie uwzgl¢dniata skala SWS.

Przedmiotem badan byto ustalenie, w jaki sposob ksztattowana jest hierarchia systemu
wartosci u dzieci i mlodziezy w wieku gimnazjalnym i licealnym oraz jak mlodzicz po-
strzega hierarchi¢ wartoéci swoich réwiesnikéw, nauczycieli i rodzicéw®. Akcent potozony
zostal na weryfikacj¢ tezy o ,,upadku wartosci” mlodziezy oraz okreslenie kierunku, w ja-
kim zmierza budowanie przez dzieci i mtodziez nowego systemu wartosci, odpowiadajacego
zachodzacym przemianom spotecznym. Analiza poréwnawcza umotzliwita ustalenie grupy,
z ktérg badana miodziez identyfikuje si¢ najbardziej, jak i tej, z kiorg dzieli system wartosci.
W wymiarze praktycznym przeprowadzonych badan wskazano te zachowania rodzicéw,
ktore powinni oni wzmacnia¢ ze wzgl¢du na ich istotny wplyw na ksztattowanie sig postaw
dzieci i mlodziezy. Ponadto, okreslono obszary wymagajace pracy wychowawczej w bardziej
rozbudowanym zakresie.

Kwestionariusz ankiety wykorzystany w badaniach obejmowal 8o wartosci ulozonych
alfabetycznie, ktérym badani mieli przyporzadkowa¢ liczb¢ punktéw od o do 50, w zalez-
nosci od waznosci danej wartosci w ich systemie (najwyzsza ilo$¢ punktéw to najistotniejsze
wartosci). Po wskazaniu wlasnych preferencji badani zostali poproszeni o oceng (w analogicz-
ny spos6b) systemu wartosci réwiesnikow, rodzicdw i nauczycieli (ta cz¢é¢ nie bgdzie ana-

lizowana w niniejszym opracowaniu). Dodatkowo obok wartosci, miodzi ludzie wpisywali

1 7.e waglgdu na ramy opracowania zaprezentowano jedynie syntetyczng analizg dotyczaca hierarchii wartosci
wlasnych, réwiesnikéw oraz rodzicéw.
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skojarzenia z dang wartoscig oraz dopisywali istotne ich zdaniem wartosci, ktérych w ze-
stawieniu zabrakto. Taki podziat zadari pozwolit ustali¢ w pierwszej kolejnosci hierarchig
wartosci deklarowang przez badanych, a nastgpnic ich oceng hierarchii wartosci otoczenia.

Analiza poréwnawcza skupiona wokét oceny wartosci istotnych dla réwiesnikéw oraz
samoocen mlodziezy wskazuje zaskakujaco niski poziom spéjnosci migdzy tymi dwoma
zmiennymi. Jednoczesnie, analiza jakosciowa tych badan pokazuje istotng réznic¢ w obra-
zie wlasnym i grupy réwiesniczej w kazdym z zastosowanych sortowan wynikéw. Tak duze
zréznicowanie moze by¢ wywolane albo niskim poczuciem zwiazku z grupa réwiesnikéw,
albo zafalszowanym w ankiecie obrazem wlasnym, albo tcz odmienng anizeli w badaniu
pozycja istotnych grup odniesienia. Na przyklad, grupa réwiesnikéw, na ktéra dawniej
miody czlowiek byt niejako skazany (szkota, grupa sasiedzka) ulegla zmianie. Obecnie, jest
nia grupa kontaktéw internetowych, ktdra ,réwiesnikami” nazwana byé¢ nie moze, a jest
dodatkowo grupa istotna z wyboru, nie z przymusu. Mlodziez w samoocenie na najwyzi-
szych miejscach podaje wartoéci allocentryczne takie, jak uczciwosé, zaufanie, szczerosé,
honor, inteligencja, tolerancja, dobro¢, madroé¢, otwarty umyst. Tymczasem najistotniej-
sze wartoici rowieénikéw badani oceniajq w zakresie wartoéci wylacznie hedonistycznych:
przyjemnos$¢, przygody, pasjonujace zycie, mifo$¢ erotyczna, scksowno$é. Ten rozdiwigk
jest bardzo mocno widoczny, jednak specyfika przeprowadzonych badar pozwala jedynie
wskazaé¢ pewng tendencj¢. Nie pozwala natomiast odpowiedzie¢ na pytanie o przyczyny
takiego wyniku. W kontekscie tych réznic niepokojace moga wydawaé sig zaobserwowane
spojnoéci — tak w samoocenie, jak i w ocenie réwiesnikdw — na najnizej ocenianych pozy-
cjach s3 warto$ci zwigzane z postawa obywatelska, sprawami kraju i narodu, ekologia oraz
wstrzemigzliwoscia. Na najnizszych pozycjach w ocenie réwiesnikéw pojawiajg sig réwniez
wartoéci religijne w Srodowisku miejskim.

Z badar wynika, ze wartosci okreslane jako istotne dla mlodziezy wiaza si¢ w bardzo
duzym stopniu z wartoéciami ocenianymi jako najistotniejsze dla rodzicéw, co $wiadczy¢
moze o tym, ze to wlasnie rodzice s3 grupa odniesienia najsilniej wptywajaca na system war-
toéci miodziezy, lub ze zachodzi tutaj specyficzne sprz¢zenie zwrotne, zwigzane z wzmian-
kowang wczesniej tendencja ciaglego destabilizowania i stabilizowania sig systemu wartosci.
Miodsze dzieci wchodzac w nowy dla siebie $wiat szkoly, posiadajac zr¢b zinternalizowanych
wczesniej wartosci, zaczynajg je negowac, testowac i sprawdza¢, przy jednoczesnej weryfika-
cji na poziomie sygnatéw zwrotnych od rodzicéw, reagujacych na zmiany zachowarn, oraz
na poziomie wiedzy zdobywanej z Internetu. Taka struktura oraz silne oparcie dzieci w in-
formacjach stabilizuje si¢ przez wzajemne dostosowania poszczegélnych cztonkéw rodziny
i uwspélnia, jednoczesnie przechodzac przemiany obejmujace wszystkich czlonkéw rodziny.

Obraz, ktéry powstaje po szczegélowej analizie petnych badan potwierdza osamotnienie
miodziezy w istotnych kwestiach, zwlaszcza wychowawczych. Wartosci wspoétdzielone z ro-
dzicami s3 to najczgéciej wartosci przekazywane na zasadzie internalizacji obserwowanych
postaw, a nie racjonalnego procesu wychowawczego. Dluiszy niz wynikatby z faz rozwo-
ju etap integracji z rodzicami wskazywaé moze na przesunigcie momentu usamodzielnienia
si¢ ekonomicznego i spolecznego, co zapewne nic jest pozytywnym zjawiskiem z punktu
widzenia wlasnego rozwoju jednostki. Szybka i silna natomiast jest autonomia psychiczna.
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Niewielki wplyw na powstawanie i ksztattowanie systemu wartosci mlodych ludzi maja na-
uczyciele, natomiast ocena grupy réwiesniczej wskazuje na niski poziom integracji i poczucia
wspdlnoty respondentéw z rowiesnikami.

Istotnym wymiarem badan, wskazujacym na wazkosé powyzszych stwierdzen, jest
uzupelnienie (przedstawionej przez badacza) listy wartosci. Wsréd najcz¢sciej pojawiajacych
si¢ odpowiedzi wymienié nalezy: $wiadomo$¢ swojej wartosci, zdobywanie wiedzy o $wiecie,
dazenie do celu (determinacja), przyjazn, bycie docenianym, popularnosé, wolnosé, face-
book, wikipedia, i Internet. Na podstawie uzyskanych wynikéw mozna sformutowaé tezg,
ze aktywne zycie mlodziezy w rzeczywistoéci wirtualnej jest wynikiem zmian zachodza-
cych w rodzinach, placéwkach edukacyjnych i grupach réwiesniczych oraz niedostatkéw
wychowawczych. Sama aktywnosé mbodych ludzi w Internecie nic jest zjawiskiem nega-
tywnym, wrecz przeciwnie, jednak analiza dziatari podejmowanych przez mlodych ludzi
w sieci napawa niepokojem. Chodzi na przyklad o (po)szukiwanie porad na temat seksual-
nosci i emocjonalnosci u zupetnie anonimowych osdéb (poprzez fora internetowe). Takiego
rodzaju praktyki dziatania mogg $wiadczy¢ o osamotnieniu miodych ludzi, braku zaufania
do rodzicéw lub innych znaczacych oséb, braku umiej¢tnosci udzielenia wsparcia czy nega-
tywnych doswiadczeniach zwiazanych z jako$cig relacji w rodzinie, grupie réwiesniczej oraz
jednostkach edukacyjnych.

Najwigkszym problemem dotyczacym aksjologicznych rozterek mtodego pokolenia wy-
daje si¢ niespojnos¢ obserwowanych postaw etycznych w otoczeniu. W dziataniach wycho-
wawczych podejmowanych przez rodzicéw i szkolg ujawnia sig deklaratywnosé postaw, ktéra
nie znajduje odzwierciedlenia w dziatania dorostych. Inaczej méwiac, wartosci deklarowane
przez dorostych nie pokrywaja si¢ w tym, co mozna zaobscrwowaé w zachowaniach. Z prze-
prowadzonych badan wynika, ze mlodzi ludzie przejmuja od dorostych taka postawg. W re-
zultacie, otrzymujemy deklaratywna oceng wlasnego systemu wartosci w kontekscie spéjnego
obrazu réwiesnikow, kidry jest duzo bardziej krytyczny, anizeli ten, wynikajacy z tendencji
kazdego z nas, by widzie¢ siebie lepszym niz jestesmy.

Z powyiszy kwestia wiaze si¢ rowniez komunikacja w zakresic powazanych ogdlnie
wartosci — i tu istotng rol¢ odgrywaja media. Z jednej strony, jako pozadane, wskazywane s3
nastawienie na demokracjg, poszanowanie innych i srodowiska, tolerancjg; z drugiej wska-
zywane agresja, narzucanie innym woli i moralizatorstwo. Widoczne s3 tu wplywy dawnych
systeméw oraz ch¢é dostosowania si¢ do nowych, co w polskich warunkach bylo utrudnio-
ne z powodow historycznych i niedawnych zmian ustrojowych. Dziatania mediéw zapewne
zmienié si¢ nie uda, natomiast istotne jest takie wspieranie mlodych ludzi, aby umicli we-
ryfikowa¢ docierajace do nich informacje w zakresie ich obiektywnosci lub umiejscowienia
w obszarze czyich$ interesow.

Ogromne zmiany zachodza w mtodych ludziach pod wptywem informacji, do kté-
rych dzigki Internetowi majg dost¢p niemalze nicograniczony. Tu istotng kwestig jest przede
wszystkim mozliwos¢ swiadomego wyboru grup odnicsienia, ktére w duzej mierze ksztat-
tujg czlowieka. Internet daje mozliwos$¢ nicograniczonego komunikowania wilasncj odr¢b-
nosci i kultywowania wolnosci osobistej. Jest réwniez okrutnym weryfikatorem, gdyz czgs¢

grup jest do$¢ ekskluzywna i mlody czlowick musi spetni¢ wiele warunkéw, ieby do grupy
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nalezed, zwlaszcza ze anonimowos$¢ czg¢sto wiaze si¢ z napigtnowaniem nie pasujacych do
grupy lub do niej aspirujacych. Jednak mnogos¢ grup w Internecie, w tym grup zrzeszaja-
cych wykluczonych, daje mozliwo$¢ znalezienia niszy, w kedrej mlody czlowick b¢dzie mégt
by¢ sobg i zostanie zaakceptowany taki jakim jest. Takie grupy latwo moga si¢ sta¢ opozycja
w stosunku do rodziny.

Tego rodzaju aktywnos¢ wigze sig z utrwalaniem w miodych ludziach poczucia wlasnej
wartosci i obnizeniem zachowar konformistycznych oraz oczekiwaniem od realnego otocze-
nia akceptacji i poszanowania wolnosci wlasnej. Bez watpienia, takic zachowanie wplywa
takze na otoczenie i zmienia je, przyczyniajac si¢ do wzrostu tempa przemian mentalnych.
Stanowi¢ motze jednak problem dla starszych pokolen, ktére nie potrafig czgsto poradzi¢ sobie
z cksponowaniem wlasnego zdania przez miodziez, zwlaszcza, ze zachowania poprzez ktére
mlodziez realizuje swoja wolno$é czgsto w schematach starszych pokolen s3 nieakceptowane
lub niezrozumiate, budzace niepokéj i strach.

Nieumiej¢tnosé radzenia sobie przez wychowawcow z niestandardowymi zachowaniami
dzieci i mlodziezy moze powodowa¢d swego rodzaju odstapienie od préb wychowawczych.
Przyktadem moze by¢ spér pomigdzy réznymi Srodowiskami dorostych na temat tego, kto —
szkota czy rodzina — powinien edukowa¢ mtodych ludzi w kwestiach seksualnosci. Obejmuje
on szerokie kreggi ekspertéw — od naukowcéw, przez lekarzy, politykéw az po przedstawicieli
duchowieristwa, natomiast mtodziez pozostaje na uboczu, pozbawiona mozliwosci wlaczenia
si¢ do debaty. Obok toczacych si¢ debat bez udzialy miodych ludzi, prowadzone s3 liczne
dzialania oraz inicjatywy przez tych, ktérym los miodego czlowicka nie jest obojgtny. Gru-
pa Edukatoréw Seksualnych ,Ponton” jest potwierdzeniem tego, ze wiaczenie mlodziezy do
dyskusji, umozliwienie jej bycia partnerem przynosi wigcej korzysci, anizeli si¢ wydaje. Inicja-
tywy podejmowane przez ,Ponton” pokazuja, ze wychodzac naprzeciw potrzebom mlodych
ludzi, szanujac ich ,pgd do wolnosci”, wynikajacy z przemian wspélczesnosci, traktujac jak
partnera, mozna rozwigza¢ nawet najtrudniejsze problemy, z jakimi si¢ borykajg. Okazuje
si¢ bowiem, ze wartoéci przekazywane konsekwentnymi postawami stajg si¢ elementem we-
wngtrznej struktury i podstawa podejmowania odpowiedzialnych decyzji.

Tradycyjnos¢ polskiego spoleczeristwa wplywa w znacznej mierze na trudnosci z zaak-
ceptowaniem faktu, ze miodych ludzi nie ksztaltuje juz tylko rodzina i najblizsze otoczenie
w rozumieniu terytorialnym. Biorac pod uwagg historyczne umocowanie oraz ogromny
przeskok cywilizacyjny zwigzany z globalizacja, trudno zrozumieé, ze nowy czlonek rodzi-
ny jest w duzo mniejszym stopniu zwigzany z wartosci, ktére dominowaly w przeszlosci.
W rezultacie, znacznie cz¢éciej dochodzi do konfliktéw migdzypokoleniowych (migdzy
rodzicami i dzie¢mi lub dziadkami i wnukami), ktérych mozna byloby unikna¢, gdyby
dorosli wlaczali dzieci w proces przekazywania wiedzy o $wiecie i sobie samych. Rodzace
si¢ osamotnienie, ktére wynika z braku zrozumienia oraz zaakceptowania odmiennosci
mlodego czlowicka, moze prowadzi¢ do zaburzen zdrowia psychicznego, izolacji, a czasem

nawet $mierci.
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W stron¢ edukacji dorostych — kilka refleksji

Obszar edukacji dorostych w zakresie ich relacji z dzie¢mi stanowi przestrzen wymagajaca za-
gospodarowania przez profesjonalistéw. Badania jednoznacznie wskazuja koniecznosé podjecia
dzialari ukierunkowanych na uczenie dorostych (rodzicéw) komunikowania si¢ z mtodymi ludz-
mi przede wszystkim dlatego, ze stosowane przez nich wzorce zachowar (w tym réwnicz zwigza-
nych z wychowaniem) nie s3 juz aktualne. Proces wychowania obejmujacy wszystkich cztonkéw
rodziny, jak réwniez tych, ktérzy ,stang si¢” rodzinami w przyszlosci, moze istotnie wptynaé¢ na
zminimalizowanic skutkéw zachowari spolecznie patologicznych dzieci i mlodziezy. Oznacza
to edukacj¢ kompleksowa skierowana do grup dziecigcych, mlodziczowych, dorostych, a takze
tych, kedrzy wechodza w bezposrednie relacje z tymi grupami (na przyklad pedagogéw). Takie
holistyczne podejscie moze przyczynic si¢ do poprawy funkcjonowania systeméw rodzinnych
i uzyskania przez réznorodne spolecznosci swego rodzaju spéjnosci aksjologicznej.

Zadania ukierunkowane na edukacj¢ moga by¢ realizowane zaréwno przez pracowni-
kéw stuzb spotecznych, organizacje pozarzadowe oraz jednostki edukacyjne, przy czym za-
sadne wydaje si¢ stworzenie ogdlnego systemu, pozwalajacego na zaplanowanie i organizacj¢
dziatar kompleksowych, spéjnych i monitorowanych. Obszary edukacyjne mozna podzieli¢
wedtug grup docelowych, jednakze lepszym rozwiazaniem wydaje si¢ forma blokéw zlozo-
nych z dzialan o charakterze komplementarnym. Bez wzgl¢du jednak na wszelkie podziaty,
nacisk powinien by¢ potozony na komunikacj¢ migdzygrupows.

Proponowane przez nas dziatania edukacyjne zogniskowane by¢ powinny wokét kilku
kwestii. Po picrwsze, budowania systemu wartosci dzieci i miodziezy poprzez ksztattowanie
whasnych (rodzicéw, edukatoréw i senioréw) postaw i samorozwoju. Po drugie, swiadomosci
i znaczenia pozamaterialnego wyposazenia dzieci dla uzyskania dobrostanu oraz rozwinigcia
umiejgtnosci niezb¢dnych do samorozwoju. Po trzecie, nowego rozumienia dysfunkcyjnosci
rodzin, ktére polega na braku gotowosci do zrozumienia, ze proces wychowawczy cechuje
obustronnosé. Brak tej cechy moze prowadzi¢ do przejawiania przez jednostki postaw zagra-
zajacych stabilizacji systemu rodzinnego. Warto podja¢ dziatania zwiazane z przygotowaniem
mlodziezy do swiadomego i intencjonalnego macierzyristwa, jak tez wskaza¢ nowe funkcje
petnione przez rodzing. Po czwarte, nauki skutecznej komunikacji z poszanowaniem wol-
nosci dzicci i mlodziezy oraz wspieranie i umacnianie wigzi rodzinnych. Rownie wazne jest
ukierunkowywanie najmtodszych na ,,nosicieli wartosci” i akcentowanie tych wartosci, keére
sg istotne z punktu widzenia ,dobra wspélnego”. Po piate, wzmacniania u wszystkich grup
whasciwych postaw, ktére obejmuja migdzy innymi naukg wrazliwosci spolecznej, toleranciji,
otwartosci, czy uswiadamiania konsekwencji przcjawiania postaw ,wylaczajacych” innych
z gléwnego nurtu zycia spolecznego, a tym samym wspélnoty, budujacej fundamenty syste-
mu wartosci. Po szdste, wreszcie, ksztalcenia pedagogéw z przygotowaniem do pracy z rodzi-
n3 na poziomie wspierania do rozwoju, jak tez do wychowywania, a nic uczenia, zwlaszcza
w kontekscie tatwego dost¢pu do informagji.

Wprowadzenie powyiszych postulatéw do obszaru pracy socjalnej wiaze sig z koniecz-
noscig rzeczywistego przedefiniowania zadan pracy socjalnej oraz wskazania waznej roli

systemu wartosci w poprawie funkcjonowania rodzin i spolecznosci. Wymaga to réwniez
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zmiany nastawienia do pracy socjalnej jako profesji ukierunkowanej dotychczas gléwnie na
prowadzenie dzialan naprawczych. Przeniesienie akcentu na dzialania wspierajace, rozwijaja-
ce i prewencyjne jest niezb¢dne do zainicjowania kolejnych, tym razem opartych na warto-
$ciach, ktére odpowiadaja za spojnosé rodziny. Umotzliwiajg one réwniez rodzinie osiggnigcie
odpowiedniego poziomu stabilizacji, wewngtrznego porozumienia i szczgscia. Podjgcie ak-
tywnosci w tym zakresie wydaje si¢ pierwszym i zarazem jednym z najwazniejszych etapéw
w procesie wprowadzania kompleksowych i dlugofalowych zmian, ktére obejmg zaréwno
nowe podejicie do rodziny jako podmiotu pracy socjalnej, jak i bardziej skuteczne programy
interwengji spoteczne;j.

Kilka sléw zakonczenia

Analiza zgromadzonego w badaniach materiatu ukazuje pewne ogdlne tendencje charakte-
ryzujace wspdlczesng mlodziez. Z jednej strony, miodzi ludzie majg $wiadomos$¢ istnienia
wartosci waznych i spofecznie akceptowanych, z drugiej natomiast przyznaja, ze ich realizo-
wanie w okreslonym przez oceny respondentéw srodowisku jest bardzo trudne. W rezultacie,
z obrazu badanej miodziezy wylania si¢ osamotnienie w istotnych kwestiach, zwlaszcza wy-
chowawczych. Wartosci wspéldzielone z rodzicami s3 najcz¢éciej przekazywane w procesie
internalizacji obserwowanych zachowar, a nie racjonalnego procesu wychowawczego. Dtuz-
szy, niz wynika to z faz rozwoju, etap integracji z rodzicami wskazywaé moze na przesunigcie
momentu usamodzielnienia sig, co nie jest pozytywnym zjawiskiem z punktu widzenia roz-
woju whasnego jednostki. Nauczyciele maja niewielki wptyw na powstawanie i ksztattowa-
nie systemu wartosci mtodych ludzi, natomiast ocena grupy réwiesniczej wskazuje na niski
poziom integracji i poczucia wspSlnoty mlodziezy z réwieénikami. Mlodziez w najwigkszym
stopniu dzieli system wartosci z rodzicami, nast¢pnie z réwie$nikami (w zadnym z przypad-
kow ilos¢ tych samych wartosci nie osiagngta putapu wartosci rodzicéw), a w najmniejszym
stopniu z nauczycielami. W relacji z rodzicami, najwyzej umieszczane w hierarchii wartosci
s3 rodzina, dobro¢, nie krzywdzenie innych, wiernos¢, uczciwos¢, inteligencja oraz madrosé.
W kontekscie réwiesnikow podzielane sg przede wszystkim wartosci hedonistyczne, takie jak
rado$¢ zycia, poczucie humoru, pasjonujace zycie czy milo$é erotyczna. W odniesieniu do
nauczycieli natomiast najczgsciej wymieniane sg inteligencja, wiedza, madro$¢ oraz godnos¢.
Taki rozktad wartosci oraz ich przyporzadkowanie do poszczegélnych grup wskazuje na to,
ze rodzice wptywaja na ksztaltowanie osobowosci dziecka, podejscia do $wiata oraz innych,
réwiesnicy zaspokajaja potrzeby wyiszego rzgdu (zapewniaja konsumpcyjny styl zycia), na-
uczyciele tymczasem odpowiadaja za zagospodarowanie przestrzeni zawodowe;j i czgsciej pel-
nia rol¢ edukatoréw, anizeli wychowawcéw. Warto réwniez zwréci¢ uwagg i na to, ze w opinii
badanych, wartosci oceniane jako najbardziej istotne sg dzielone z rodzicami, za$ te najmniej
znaczace z pozostatymi grupami — réwiesnikami i nauczycielami.

Wiedza dotyczaca $wiata wartosci dzieci i miodziezy oraz proces jej wspéttworzenia
przez najmiodszych stanowia punkt wyjscia do znacznie powazniejszej debaty na temat re-

alizowania funkcji wychowawczo-socjalizacyjnej. Swiat wartosci jest bogaty i zréznicowany,
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stad niebagatelne znaczenie ma takze edukacja dorostych — rodzicéw oraz nauczycieli — ukie-
runkowana na pochylenie si¢ nad mlodym czlowiekiem, wejscie z nim w relacj¢ oraz umac-
nianie go w procesic przechodzenia przez kolejne etapy rozwojowe. Ta niezagospodarowana
przestrzen Swiata wartosci dzieci i mlodziezy stanowi réwniez zadanie dla przedstawicieli
réznych profesji, z pracg socjalng wlacznie. Wiedza o tym, co jest wazne dla mlodego czlo-
wiceka, czgsto zagubionego i zbuntowanego, oraz gotowos$¢ pomocy moga przyczynic si¢ do
jego lepszego funkcjonowania w intensywnic i dynamicznie zmieniajacej si¢ rzeczywistosci.
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