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WPROWADZENIE

do pierwszego numeru rocznika ,,Polska MyS§l1
Pedagogiczna”

Rocznik ,Polska My$l Pedagogiczna” powstal jako wyraz przekonania, ze
rodzima mys$] pedagogiczna nie znajdowala i nie znajduje adekwatnego do
swojej warto$ci miejsca w krajowym, a tym bardziej miedzynarodowym
dyskursie pedagogdéw ani uznania w syntezach ujmujacych spoleczno-
humanistyczne i pedagogiczne dokonania epok. Spora czes$c tej mysli jawila
sie w roznych okresach dziejow Polski jako niepozadana. Wiele czynnikow
powodowalo, ze nie dostrzegano jej nowatorstwa i atrakcyjnosci. Bieg dziejow
— czego z roznym nasileniem i nachyleniem do$wiadczali§my w kolejnych
okresach naszej historii — spychal ja na margines pedagogii i pedagogiki
uprawianej w kraju, dajac w jej obrebie preferencje wplywom obcym,
pochodzacym z kierunkéw wyznaczanych dana sytuacja polityczna.

Spojrzenie wstecz

Ostatnie ¢wieréwiecze nie zmienilo w wystarczajacym stopniu sytuacji
niesprzyjajacej mysli rodzimej: trauma zmiany kulturowej i nagle ,otwarcie
‘89” sprawily, ze wielu pedagog6éw postawilo na zmiane jako taka, a przy tym
gléwnie na obce wzorce, ktorym czesto towarzyszyt brak zainteresowania dla
skarbow rodzimej mysli pedagogicznej. Wprawdzie na przelomie wieku XX
i XXI niektére Srodowiska uniwersyteckie zwrodcily sie ku wybranym
mistrzom, nawigzujac do ich dorobku marginalizowanego w czasach
panujacego w Polsce socjalizmu (najczeSciej poprzez organizowanie
konferencji i wydawanie monografii), dzieki czemu mozliwy byt powr6t do
takich pedagogow jak: Bogdan Nawroczynski, Stefan Kunowski, Karol



10 Janina Kostkiewicz

Kottowski, Helena Radlinska czy Sergiusz Hessen, lecz wielkie poklady tej
mysli, takze z pogranicza pedagogiki i nauk pokrewnych, znalazly sie poza
obszarem zainteresowan badaczy.

W tym momencie glowny powdd nieobecnoSci polskiej mysli
pedagogicznej w opracowaniach syntetycznych i dyskursie pedagogow
sprowadza sie do: a) niewiedzy mlodych pokolen o jej istnieniu, co ma zwigzek
z wybitnie ahistoryczng edukacjg ostatniego ¢wieréwiecza; b) podejmowania
w naukowej twoérczosci pedagogicznej tematéw zgodnych z ,nowymi”
ideologiami, podazajacych za $wiatowymi trendami rozwoju nauk
o wychowaniu. Towarzyszy im zjawisko niestawiania zbyt dociekliwych pytan
o rodzimy dorobek, bowiem dominujacym trendom kultury masowej w duzej
mierze udalo sie narzuci¢ medialny przekaz deprecjacji tego, co polskie. Tutaj
marginalizacja rodzimej my$li pedagogicznej dokonuje sie poprzez
przyjmowanie sugerowanych kompleksow, obcych racji, stereotypow;
poprawnosciowe dazenia tych, ktérzy nie chca rezygnowaé z trwania przy
medialnych ,autorytetach” mocujacych swoje poglady nie tylko w obrebie
argumentacji o niewiadomej proweniencji, ale i globalnych trendow
ideologicznych; poprzez trwanie przy ,autorytetach” niestawiajacych pytan
ani o prawde, ani o proporcjonalne odzwierciedlenie tego co polskie
w europejskim dorobku cywilizacyjnym.

Biorac pod uwage rzeczywista wolno$¢ w wyborze problematyki
badawczej w latach 19892015, cieniem na kierunkach rozwoju badan® nad
polska mysla pedagogiczna kladzie sie brak wystarczajaco dociekliwych
odniesien do okresu przed i po II wojnie §wiatowej. Ot6z nie dokonaliSmy po
1989 roku calo$ciowej rekapitulacji stanu dorobku polskiej mys$li
pedagogicznej (i pedagogiki) okresu dwudziestolecia miedzywojennego, na
ktory spuszczona byla najszczelniejsza z mozliwych zaslona milczenia.
Wskutek tego poklady mysli najbardziej obcej epoce socjalizmu w duzej
mierze takimi nadal pozostaja. W odniesieniu do okresu socjalizmu (poza
niewielka ilo$cig tekstéw krytycznych) nie zostal wykonany bilans rozwoju
polskiej mysli pedagogicznej tamtego okresu — chodzi o wszechstronny bilans
naukowego dorobku pedagogicznego, w ktérym nie odrzuci sie warto$ciowych
dla edukacji wynikéw badan, koncepcji, rozwigzan. Poza indoktrynacja sfery
wychowania istnial przeciez warto$ciowy w wielu punktach dorobek
dydaktykow, andragogéw i innych. Mam tu na mysli bilans bardziej

t'w niniejszym Wprowadzeniu wykorzystuje fragmenty mojego wystgpienia na otwarcie
I Seminarium Polskiej My$li PedagoglczneJ O potrzebie badan nad polskq myslq pedagogiczng —
obszary zaniechane, obszary wymagajqce remterpretaqz opublikowanego w: B. Gola, D. Jaglelska
J. Kostkiewicz (red.), Niepodleglosciowe koncepcje 1 programy wychowania przetomu XIX i XX
wieku. I Seminarium Polskiej Mysli Pedagogicznej ,,Mysl o wychowaniu dla Polski niepodleglej
1863-1914/18”, Krakow 2015, s. 13—27.
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wszechstronny w sferze krytyki od tego, ktory czeSciowo sie pojawil,
mianowicie:

a) nie wyjeliSmy ,,z lamusa” ani nie opublikowali$my tych tekstow i tej
tworczosci, ktora nie miala racji bytu z powodéw politycznych i wydawana byla
na emigracji, w drugim obiegu, w drukarniach diecezjalnych lub pozostawala
(nadal pozostaje) w szufladach i rekopisach;

b) ku przestrodze oraz nauce wlasnej nie poddaliSmy ocenie tekstow
ideologicznych, propagandowych, o profilu marksistowskim, tak zwanego
swojujacego laicyzmu” - tekstow autorow tej miary co M. Szulkin,
7. Kormanowa, W. Schayer i inni — zamieszczanych w powojennych czasopis-
mach, takich jak na przyklad ,Nowa Szkola” (organ Ministerstwa Os$wiaty)
i wielu podobnych. Zaniechanie to pozbawilo mlodsze pokolenia poznania
specyfiki ,nowomowy” wlasciwej takze kolejnym zideologizowanym
narracjom; pozwolilo zapomnie¢ istote i tre$¢ wyrdznikdw odrzuconej
ideologii edukacyjnej i nie rozpoznawaé¢ ich w ideologiach ,nowych”.
Zaniechanie to przyczynilo sie do niedocenienia ogromnego wysitku
edukacyjnego Polakow w sferze uzyskiwanego w PRL wyksztalcenia, ktorego
wysoki poziom w naukach technicznych i przyrodniczych nie tyle opisywal
kondycje polskiego systemu os$wiaty, co kondycje intelektualng, moralng
i tozsamos$ciowa ludzi go tworzacych (rzesz szeregowych nauczycieli
wszystkich szczebli i rodzicow). Ogolna negacja sfery mysli pedagogicznej
okresu PRL czyni szkody polskiemu spoleczenistwu w budowanej pamieci
historycznej go dotyczacej — to przeciez rodzima myS$l pedagogiczna
generowana w sferze nieformalnej i przemycana do sfery formalnej
wychowywala kolejne pokolenia, ktore nigdy nie rezygnowaly z suwerennosci;

¢) odsuneliSmy w niepamie¢ posiadane niebagatelne i zarazem
negatywne do$wiadczenie mys$li i praktyki marksistowskiej (ponizenia
czlowieka, jego instrumentalizacji w imie ,wolnosci”) — doswiadczenie,
z ktérego warto by sie uczy¢ i traktowac jako przestroge wobec kolejnych jej
odmian. Brak uswiadamiania sobie faktu ewoluujacej ciagloéci pewnych idei
pedagogicznie istotnych czyni traumatyczne doswiadczenia wcze$niejszych
pokolen daremnymi i kladzie sie cieniem na wolnym wyborze w projektowaniu
przez wspolczesnych pedagogéw podmiotowego dzialania pedagogicznego.

Motywom powolania rocznika ,,Polska Mysl Pedagogiczna” towarzyszy
nadzieja na bezpos$rednie pokazywanie zaniechan i przemilczen, nazywanie
ich po imieniu — rozumiem ja jako pierwszy etap szerokiej rekonstrukcji.
Dobrym tego przykladem s3a, miedzy innymi, prace zebrane w dziele
(Nie)obecnosé. Pominiecia 1 przemilczenia w narracjach XX wieku
zredagowanym przez H. Gosk i B. Karwowska (Warszawa 2008). Niejako
w odpowiedzi na te Swiadomo$¢ przemilczen w filozofii i pedagogice pojawiaja
sie studia i projekty badaczy obejmujace tematyke przez cale lata nieobecna
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w dyskursie uniwersyteckim, jak na przyklad monografie: Marii M. Bouzyk?,
Konrada Szocika®, Marii Opieli, Jaroslawa Horowskiego®, Dominiki
Jagielskiej® czy Janiny Kostkiewicz’. Zauwazyé tu nalezy, ze zjawisko to
znajduje istotne wsparcie u pedagogoéw autentycznie respektujacych pelie
pluralizmu mysli pedagogicznej, otwartych na wszelkie jej nurty (na przyklad
Bogustawa Sliwerskiego®, Wieslawa Theissa®, Aleksandra Nalaskowskiego®®
i innych), czemu towarzyszy nadzieja, by takie postawy naukowe staly sie
zjawiskiem powszechnym.

Kategoria ,,mys$l pedagogiczna”

Kategoria ,myS$l pedagogiczna” znalazla  zastosowanie zaréwno
w historycznych, jak i we wspolczesnych odniesieniach do wychowania, mimo
wyraznej samodzielnosci i odrebnosci naukowej pedagogiki. Historyczny
i wspolczesny wyraz znajduje ona w studiach poréwnawczych i historycznych
(z badaniami ahistorycznymi, kryteriami poréwnywalnosci kierunkow jej
rozwoju); w dyskursach ukazujacych jej rozpieto§¢ powodowanag
odmienno$cia zalozen filozoficznych, ideologicznych oraz pokazujacych
zwigzki z uwarunkowaniami spoleczno-kulturowymi; w  dzielach
(monografiach, rozprawach, studiach), ktére podejmuja wybrany zakres
analizy rozwoju mysli pedagogicznej. Przykladem jest tu monografia
B. Nawroczynskiego Polska mysl pedagogiczna. Jej glowne linie rozwojowe,
stan wspéblczesny 1 cechy charakterystyczne (Lwéw 1938) oraz praca
B. Sliwerskiego Wspélczesna mysl pedagogiczna. Znaczenia, klasyfikacje,
badania (Krakéow 2009), zawierajaca teoretyczno-metodologiczne
konstatacje faktu jej istnienia, bogactwa znaczen i wielo$ci klasyfikacji.

2 M.M. Bouzyk, Wychowanie otwarte na religie. Polska Szkola Filozofii Klasycznej o roli religii
w wychowaniu, Warszawa 2013.

¥ K. Szocik, Ateizm filozoficzny. Zarys historii i krytyka neotomistyczna, Krakow 2014.

4 M Opiela, Integralna pedagogika przedszkolna w systemie wychowania Edmunda
Bojanowskiego. Kontynuacja i zmiana, Lublin 2013.

% J. Horowski, Wychowanie moralne wedhig pedagogiki neotomistycznej, Torun 2015.

°D.J agielska, Hybrydy ideologii edukacyjnych polskich politykéw, Krakow 2014.

7 J. Kostkiewicz, Kierunki i koncepcje pedagogiki katolickiej w Polsce 1918-1939, Krakéw 2013;
Pedagogie katolickich zgromadzen zakonnych. Historia i wspéblczesno$é, J. Kostkiewicz (red.),
Krakéw 2012 (t. 1), 2013 (t. 2, wspotred. z K. Misiaszek), 2015 (t. 3).

8 B. Sliwerski, Edukacja (w) polityce. Polityka (w) edukacji. Inspiracje do badar o$wiatowych,
Krakéw 2015; tegoz, Wspélczesne teorie i nurty wychowania, wyd. IX zm., Krakéw 2015.

® W. Theiss, Katolicka praca spoteczno-wychowawcza. Szkic zagadnienia, ,Pedagogika
Spoleczna” 2013, R. XTI, nr 2 (48), s. 47—71.

10 4, Nalaskowski, K. Rubacha (red.), Pedagogika u progu trzeciego tysiqclecia: materiaty
pokonferencyjne, Torun 2001.
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Przez ,my$l pedagogiczng” najczeSciej rozumie sie ,wszystko, co
stanowi godng uwagi tre$¢ naszej literatury pedagogicznej, a wiec nie tylko
teorie pedagogiczne o charakterze bardziej lub mniej naukowym, lecz rowniez
publicystyke pedagogiczna, w ktérej formuluja sie zazwyczaj idealy”*. Mysl
pedagogiczna bowiem — jak twierdzi Karol Poznanski i co przyjmuje takze
Bogustaw Sliwerski — znajduje wyraz nie tylko w indywidualnie ogloszonych
traktatach, teoriach i doktrynach, ale rowniez w praktyce bedacej wyrazem
okreslonej koncepcji rzeczywistos$ci i zamierzen edukacyjnych. Znajdujemy ja
,W postaci ustaw, instrukcji, zarzadzen albo tez tre$ci i programoéow
ksztalcenia”'?, ponadto w podrecznikach, w gloszonych i realizowanych
kierunkach polityki wladz réznych szczebli, a wspdlcze$nie szczegodlnie
w przekazie medialnym. Zawarta jest w sztuce, literaturze pieknej: od poezji
poprzez dramat az po powie$¢. Mys$l ludzka wydaje sie czym$ szerszym,
a zarazem glebszym anizeli teoria i wiedza naukowa czy koncepcje w naukach
humanistycznych i spolecznych. Dlatego wlasnie badania nad mysla
pedagogiczna wydaja sie bardziej wszechstronnym zabiegiem w rekonstrukeji
pedagogicznego dorobku polskiej nauki i kultury, anizeli badania nad
teoriami, koncepcjami i praktyka pedagogiczna. Nie uruchamiaja zbyt silnych
barier interdyscyplinarnych, przeszkdéd w poszukiwaniu jej w obszarach
wspolcze$nie juz rzeczywiscie odleglych od pedagogiki (naukowej wiedzy
pedagogicznej), takich jak literatura, teologia, historyczne i wspoélczesne
ustawodawstwo, nie moéowiac juz o dyscyplinach nadal pokrewnych wobec
pedagogiki (filozofii, socjologii, psychologii, politologii i innych).

Cechy szczegdlne mysli i jej charakter wyrazaja sie, najogolniej rzecz
ujmujac, w myslach przewodnich — kategorii przywolanej i zastosowanej przez
B. Nawroczynskiego. W sytuacji odwolywania sie do specyfiki polskiej mysli
pedagogicznej stwierdza on, Ze ,pomimo rozmaito$ci wplywéw obcych,
ktéorym w r6znych epokach podlegala, pomimo katastrof politycznych, ktore
przerywaly na dlugie nieraz lata nie tylko juz rozwdj naszej refleksji
pedagogicznej, lecz rowniez postep calej kultury narodowej — snuly sie jednak
w ciagu wiekoéw pewne mysli przewodnie”®. Kategoria mysli pedagogicznej
wraz z jej ideami (mys$lami) przewodnimi posiada zatem uprawnione miejsce
i uzasadnione znaczenie.

Noénikiem zaréowno historycznej, jak 1 wspodlczesnej mysli
pedagogicznej jest przede wszystkim tekst i to wlasnie on w swej warstwie

1 Tamze, s. 9; zob. tez: B. Sliwerski, Wspolczesna mysl pedagogiczna. Znaczenia, klasyfikacje,
badania, Krakdow 20009, s. 42.

12 K. Poznariski, Rozwdj polskiej mysli pedagogicznej w zaborze rosyjskim, w: Nauki
pedagogiczne w Polsce. Tradycje, wspolczesno$é, przysztosé, S. Michalski, R. Ossowski (red.),
Bydgoszcz 1994, s. 189; zob. tez: B. Sliwerski, Wspélczesna mysl pedagogiczna..., dz. cyt., s. 42.

3B. Nawroczynski, Polska mysl pedagogiczna..., dz. cyt., s. 5.
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semantycznej staje sie obiektem dominujgcym w badaniach nad polska mysla
pedagogiczna. Tekst rozumiany ,jako calo$¢ spojna, utrwalona, posiadajaca
temat gléwny, zarysowana perspektywe nadawczo-odbiorcza oraz funkcje
komunikacyjng (...) jako zlozony znak, przeznaczony do jednostkowych,
konkretnych aktualizacji”'*. Pierwsza, wstepna aktualizacje stanowi jego
odczytanie, do rekonstrukcji mysli przewodnich i ich syntez konieczne sa
kolejne transformacje, przeksztalcenia (adaptacje, thtumaczenia, streszczenia).
Jako obiekt badan podlega¢ moze r6znym metodom opisu oraz interpretacji.
Wystepuja rézne gatunki i typy tekstdw. W nich utrwalone s3: jezyk, kontakty
odmiennych kultur i grup etnicznych oraz fakty z przeszlosci i terazniejszosci
—rozne ich aspekty stawac sie moga domeng badawcza. Zawsze podstawa tych
badan jest zgromadzony material tekstowy™°.

Mys$l polska — odkrywanie zaniedbanego dziedzictwa

Przymiotnik wskazujacy nacje: ,polska mysl” (mimo zdarzajacych sie uwag
Swiadczacych o jego drazliwo$ci dla niektorych), nie stanowi problemu, gdy
przyjmujemy zalozenie, ze ,my$l pedagogiczna przynalezy do $wiata
humanistyki (...). [A — JK] poznanie mys$li wymaga dotarcia do $wiata psychiki
pedagogéow i do $wiata ducha obiektywnego, a wiec Swiata korzeniami
tkwiacego w duszach ludzkich”*®. Sam fakt zakorzenienia mysli w ,$wiecie
psychiki” konkretnych pedagogéw zawiera w sobie takze ich konkretna nacje
i jest konsekwencja wynikajaca z natury czlowieka i $wiata.

Badanie mysli pedagogicznej stanowi niewatpliwie czynno$¢ naukowa.
W jednym ze swych znaczen nauka: ,pojeta jako czynnos¢ jest zjawiskiem
rozgrywajacym sie w czasie, a nawet w przestrzeni, i posiadajacym swoja
historie”’. Szczegblnie przestrzen rozumiana geograficznie uzasadnia
konieczno$¢ konotacji narodowych, nawet jesli zmieniaja sie one w czasie
(przedstawiciele narodu moga sie przemieszcza¢ lub traci¢ i zyskiwaé
wolnos¢). Takze jeSli chodzi o czynnosSci skladajace sie na uprawianie (i
badanie) mysli pedagogicznej (jako czynnosSci naukowe), to z jednej strony
buduja one jezyk danej nauki (aparat pojeciowy konkretnego jezyka), z drugiej
prowadza do uzyskania jakich$ twierdzen'® w tymze jezyku.

14 5. Labocha, Tekst, wypowiedz, dyskurs w procesie komunikacji jezykowej, Krakow 2008, s. 9.

15 Tamze.

g Aj@ukiewicz, Jezyk 1 poznanie, t. I, Wyb6r pism z lat 1929—1939, Warszawa 1985, s. 308;
zob. tez B. Sliwerski, Wspéiczesna mysl..., dz. cyt., s. 43.

g, Ajdukiewicz, Jezyk i poznanie, t. II, Wybor pism z lat 1945—-1963, Warszawa 1985, s. 119.

18 Tamze, s. 121.
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Mysl pedagogiczna wydaje sie podlegaé¢ tym samym mechanizmom co
nauka, o ktorej wspoélczesnym stanie Czestaw Majorek pisal: ,nauka nie jest
juz kategoria uniwersalng, mimo réznych deklaracji i stlusznych skadinad
postulatow Swiata uczonych. Jest ona zjawiskiem typowo narodowym,
w ktéorym najistotniejsza role odgrywa paradygmat swojskosci tradycji,
kultury, obyczaju. Uznana za wlasno$¢ narodowego panstwa, nauka nie tylko
chciala, ale i musiala kierowa¢ swoje zainteresowania na problemy dla tego
panstwa wazne i przynoszace mu realne korzyéci”*.

Kwestie problematyczne moga sie jednak pojawi¢ i w konkretnych
badaniach rodza pewne trudnoéci. Dzieje sie tak miedzy innymi wtedy, gdy
przymiotnik ,polska” przystuguje mysli ze wzgledu na narodowo$¢ tworcey, co
stalo sie juz przedmiotem dyskusji filozoféw i skad plyna¢ moga dla
pedagogbdw istotne wzorce rozwigzywania tego problemu. Jan Skoczynski
i Jan Wolenski pisza, ze przez nazwe filozofia polska rozumieja ,,wszystkie
prady filozoficzne, jakie nurtowaly w naszej ojczyznie (...) takie, ktére moga
by¢ uznane za nalezace do kultury polskiej”?°. Z problemem przynaleznosci do
polskiej kultury autorzy ci maja nadzieje poradzi¢ sobie, odnoszac sie na
przyklad do stanowiska danego filozofa. Tu warto zauwazyé wyodrebnienie
przez Skoczynskiego i Wolenskiego okreslenia: ,wybitnie polski” charakter
filozofii — dla niej zachowano okre$lenie ,,narodowa filozofia polska”21. Obaj
filozofowie nawigzali do polemiki Henryka Struvego z Kazimierzem
Twardowskim, w ktorej Struve twierdzil, ze moéowiac o filozofii narodowe;j
polskiej ma ,na mysli (odrzucajac specyfike tradycji romantycznej) po prostu
filozofie tworzona w Polsce przez myslicieli, ktérzy moga uchodzié za tworcoéw
kultury polskiej”??. Twardowski nie byt zwolennikiem nadawania filozofii
polskiej odrebnosci i nie byt zbyt przychylny jej dowarto$ciowywaniu. Mowit
jednak o zjawisku ,pomijania poprzednikow swej pracy we wlasnym narodzie
(...) [oraz urywaniu sie — JK] tradycji rodzimej wskutek inwazji mysli obcej”?3.
Z kolei Jan Lukasiewicz — o czym pisze w tym numerze rocznika Marek
Rembierz — wzywal do tworzenia ,polskiego pogladu na éwiat i na zycie”?,
gdyz uznawal za fakt istotnie negatywny brak wlasnego, narodowego pogladu
w tak elementarnej kwestii.

B s Majorek, Mysl pedagogiczna na ziemiach polskich pod zaborem austriackim 1772—1918,
w: Nauki pedagogiczne w Polsce. Tradycje, wspolczesnosé, przysziosé, dz. cyt., s. 161.

207, Skoczynski, J. Wolenski, Historia filozofii polskiej, Krakow 2010, s. 14.
21 .
Tamze.

22 K. Twardowski, Jeszcze stéwko o polskiej filozofii narodowej, ,Ruch Filozoficzny” 1 (1911),
s. 114—115, za: J. Skoczynski, J. Wolenski, Historia filozofii polskiej, dz. cyt., s. 16.

247, Lukasiewicz, Logika i metafizyka, red. J.J. Jadacki, Warszawa 1998, s. 38.
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Dopoki na forum czasopisma ,,Polska Mysl Pedagogiczna” nie pojawig
sie nowe propozycje czy dyskurs podejmujacy te kwestie, Zespot Redakcyjny
przyjmuje wstepnie przywolane wyzej rozstrzygniecia.

Wyeksponowanie w tytule rocznika ,mys$li polskiej” nie oznacza
postawy izolacji od my$li innej, nie powinno tez wnosi¢ odcieni
ksenofobicznych, nie ma tez rocznik peié roli forum polemicznego wobec
wszelakich anty-polonizmoéw, jezeli nawet zasluguja na negacje. W swym
najogoblniej ujetym celu czasopismo niniejsze jest inicjatywa strzegaca mysl
polska przed marginalizacja; jest przede wszystkim pomys$lane jako forum
prezentacji wynikow badan wydobywajacych adekwatng, bo oparta na
zrodlach osadzonych w kontekstach, warto$¢ mysli polskiej na tle europejskiej
i Swiatowej; inicjatywa, ktora edukacyjnie wesprze ochrone tozsamos$ci narodu
polskiego w czasach chaosu i prob pisania nowej historii Europy opartej na
przeklamaniach — zadaniem bowiem humanisty, w tym takze pedagoga, jest
miedzy innymi stuzba prawdzie i spoleczno$ci, ktéra reprezentuje.

Ramy programowe rocznika ,,Polska Mys$l Pedagogiczna”

Rocznik niniejszy zarejestrowalam jako czasopismo towarzyszace innym
dwoém inicjatywom: cyklowi Seminariow Polskiej Mysli Pedagogicznej
(pierwsze odbylo sie 24 pazdziernika 2014 roku, drugie ogloszone jest na 29
kwietnia 2016 roku) oraz serii wydawniczej Polska Mysl Pedagogiczna
w Wydawnictwie Uniwersytetu Jagiellonskiego?.

Jezeli potraktujemy program rocznika ramowo, pozostanie on
kompatybilny z celami Seminariow Polskiej Mys$li Pedagogicznej
i zainicjowang serig ksigzkowa. Na podstawie stanu badan nad polska mysla
pedagogiczng uwazam, ze ramy programowe rocznika winny obejmowaé
i mieSci¢ prace bedace wynikami badan w zakresie:

1) rekonstrukcji polskiej mysli pedagogicznej, rozpoczynajac od
siegniecia po manuskrypty $redniowiecznych rozpraw filozoficznych
i literackich tworzacych zasoby kultury narodowej (bedacych w posiadaniu
chocby Biblioteki Jagiellonskiej), jak i wszelkich innych obiektow kultury,
w ktorych zywo obecna byla polska my$l pedagogiczna (piesn, poezja,
malarstwo 1 inne). Historia kultury polskiej, poczawszy od filozofii
scholastycznej wspohtworzacej podwaliny kultury europejskiej, poprzez
kolejne wieki, jakze bogaty XVI ,zloty wiek”, takze wiek XVII, poprzez rozbiory
do wspolczesnosci. Jest w roczniku miejsce na mys$l pedagogiczna wpisang

2 Ukazal sie pierwszy tytul tej serii Pedagogika humanizmu spolecznego Andrzeja
Niesiolowskiego autorstwa D. Jagielskiej i J. Kostkiewicz, Krakéw 2015; w przygotowaniu:
A. Niesiolowski, Zarys pedagogiki ogdlnej, odczytanie rekopiséw i opracowanie krytyczne
J. Kostkiewicz.
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w bogata polska tradycje humanistyczna zawierajaca wizje czlowieka
i spolecznosci, w ktorych zyje. Wciaz nie do$¢ eksponowane sa mysli, ktore
przeciez dotyczyly wychowania, na przyklad Pawla Wlodkowica, Andrzeja
Frycza Modrzewskiego, Piotra Skargi, Bogdana Janskiego, ale i wielu innych
zapomnianych. Jest w roczniku miejsce na rekonstrukcje wydobywajace
mechanizmy wychowawcze, rekonstrukcje nie tyle historiograficzne, co
jakoSciowe i humanistyczne. Prace z réznych epok moglyby otwiera¢ nowe
spojrzenia, poszerza¢ horyzonty... Celu tego jednak nie da sie osiagnac bez
zgody na fakt istnienia myslicieli reprezentujacych katolicyzm — ich pomijanie
jest czesta przyczyna zubozonej rekonstrukeji dorobku naszej my$li; potrzeba
ponadto otwarcia na zmiane respektowanych dotad schematow, perspektyw,
ujec, tez wyjsciowych;

2) zadaniem bedacym konsekwencja powyzszego jest promocja
polskiej mys$li pedagogicznej w Swiecie poprzedzona nasza wlasng
uznawalnoéciag. W tym celu Zespdt Redakeyjny planuje wydania zagraniczne
(obcojezyczne) numerdéw specjalnych skltadajacych sie z wybranych tekstow
wydan krajowych,;

3) forum rocznika winno shluzy¢ koniecznej korekcie istniejacych
diagnoz stanu dorobku polskiej mysli pedagogicznej. Konieczno$¢ ta wynika
z niekompletno$ci zrodel w wielu z tych diagnoz oraz wielokrotnie w naszych
dziejach pojawiajacej sie tendencyjnos$ci, warunkowanej r6znymi czynnikami.
Korekta ta winna zmierza¢ do odzyskania obrazu zachowujacego proporcje
poszczego6lnych tendencji i zjawisk w polskiej mysli pedagogicznej;

4) pragnieniem naszym jest, by w roczniku wspotwystepowala mysl
historyczna i wspolczesna, aktualna tworczo$¢é w postaci nowych koncepcji
pedagogicznych, nowych rozwigzan w sferze wychowania, adekwatnych do
obecnych i przyszlych potrzeb Polakéw. Jest przynajmniej kilka zakresow
gospodarki i kultury zaleznych od wyboru kierunkéow wspoélezesnego
wychowania; zakresoéw, dla ktérych decydujace znaczenie ma wylonienie
polskich koncepcji pedagogicznych kreujacych nasza obecna i przyszla
tozsamos¢;

5) w ramy programowe rocznika wpisane jest tez wlaczanie we
wspolczesny dyskurs uznawanych dotad za historyczne, a przeciez ciagle
aktualnych dokonan polskiej mysli pedagogiczne;j.

Powyzszym zadaniom rocznika towarzyszy przekonanie o potrzebie
glebszej eksploracji kazdego z obszaréw polskiej mysli pedagogicznej oraz
potrzebie dialogu w sprawie oceny jej wychowawczej wartoSci i naukowe;j
rangi.

Pierwszy numer czasopisma ,Polska Mys$l Pedagogiczna” jest
numerem tematycznym i nosi tytul Wychowanie i niepodlegltos¢ 1863—
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1914/18. Tytul ten bezposrednio zaczerpniety zostal z otwierajacego rocznik
artykulu prof. dr hab. Wieslawa Theissa, posrednio jednak nawigzuje do
I Seminarium Polskiej My$li Pedagogicznej Mysl o wychowaniu dla Polski
niepodleglej (1863—-1914/1918), ktére odbylo sie 24 pazdziernika 2014 roku
w Krakowie.

Strukture rocznika stanowia trzy glowne dzialy: Studia i rozprawy,
Archiwum oraz Recenzje i sprawozdania. Spoéréd czternastu tekstow
publikowanych w dziale Studia i rozprawy dwanascie stanowi rozszerzone
wersje referatow I Seminarium Polskiej Mysli Pedagogicznej, dwa natomiast
artykuly — prof. dr hab. Marcina Karasa i dr Dominiki Jagielskiej — zostaly
zgloszone wprost do czasopisma.

Dzialem charakterystycznym dla rocznika winno by¢ Archiwum. Jego
rolg jest odslanianie zaréwno sylwetek tworcow mysli pedagogicznej réznych
epok, jak i koncepcji, wizji i programow wychowawczych stojacych u podstaw
naszych dziejow i tozsamoSci — w wersji oryginalnej, opatrzonych
komentarzami. Siedem tekstéw autorstwa znaczacych dla kultury polskiej
postaci odslania nie tylko zawarty w nich (wystepujacy z wiekszym lub
mniejszym nasileniem) postulat wychowania do niepodlegloéci, lecz pokazuje
rozne warstwy, dziedziny zycia i wychowania oraz metody prowadzenia
narodu do niepodleglo$ci. W dziale Recenzje prezentujemy wazne, naszym
zdaniem, monografie roku 2014. W tym numerze wszystkie one dotycza stanu
wspolczesnej polskiej mysli pedagogicznej. Jest tu takze miejsce na
odpowiedzi na recenzje oraz polemiki, co — mamy nadzieje — nastapi
w kolejnych numerach. Pragneliby$émy, by dzial trzeci byl polem wymiany
pogladow, by zachecal do dyskusji.

Szanownych Czytelnikow zapraszam do lektury pierwszego numeru
rocznika ,Polska My$l Pedagogiczna”. Adres e-mailowy redakcji widoczny
zard6wno na jego stronie internetowej (pierwotna jest wersja elektroniczna),
jak i w wersji papierowej niech daje mozliwosci interaktywnej wymiany ofert,
propozycji, sugestii miedzy naszymi Autorami, Zespolem Redakcyjnym
i Czytelnikami. Przyszlych Autoréw zachecamy do inwencji i inspiracji
tematycznych, zapraszamy do wspoltworzenia numeru drugiego i kolejnych.

Krakéw, 18 pazdziernika 2015 roku

Janina Kostkiewicz
Redaktor naczelny
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[Education and independence. Helena Radlinska’s idea of a Polish school in socio-
educational journalism (1907-1918)]

Summary: Helena Radlinska (1879—1954) was both a historian and an
educator. In the years 1907-1918 she was a known activist of the independence camp, a
movement which was led by Jozef Pilsudski and that fought for independence of the
country. Within the historical climate of the times, including political disputes and
conflicting visions for an independent country, Radlifiska created and promoted the
concept of a Polish school. This project was bold, uncompromising and forward-looking.
It referred to the tradition of the National Education Commission and the experience of
the democratic schools, among others, in the United States and Switzerland. Above all,
however, it took into account the educational needs of Polish society, the period of the
Partitions, and the future independence of the country. The project evolved from a school
fighting with the educational structure put forth by the occupying powers and with the
educational programs of conciliatory national environments, through a "social school”
which, following the model of the "school of free Poland", was supposed to ensure
education for all children, regardless of social, economic, or religious differences, to a
school centered on the education of patriots and engaged citizens and on implementing a
program of indepth knowledge about Poland. The groundbreaking and forward-looking
project of the Polish school, which was built by Radliska, was based on inalienable
democratic values, and as such, occupies an important place in the history of Polish
educational and pedagogical thought in the first two decades of the twentieth century.
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Wstep

Lata 1906—1918 zapisuja sie w zyciu i tworczosci Heleny Radlinskiej jako okres
wytezonej pracy oéwiatowej, spolecznej i politycznej!. Pomimo mlodego wieku
Radlinska ma juz wtedy za soba intensywna dzialalno$¢ w tajnych i jawnych
pracach spoleczno-oswiatowych Krolestwa Polskiego, w tym m.in.
wspolkierowanie strajkiem szkolnym w 1905 roku, znaczny dorobek
popularyzatorski, a takze pobyt na Syberii, gdzie towarzyszyla mezowi
Zygmuntowi Radlinskiemu skazanemu za udzial w pracach politycznych
Polskiej Partii Socjalistycznej. Przed soba za$, poczawszy od 1906 roku, studia
historyczne w Uniwersytecie Jagiellonskim, bardzo wytezong aktywno$¢
w Uniwersytecie Ludowym im. Adama Mickiewicza, przygotowanie wielkiej
publikacji zbiorowej Praca oswiatowa (1913)?, wspolprace ze zwigzkowymi
organizacjami nauczycielskimi, a przede wszystkim zywy udzial w réznych
strukturach spoleczno-wojskowych obozu niepodleglo$ciowego Jozefa
Pilsudskiego. Pracuje wowczas zaréwno w kregu politykow i wojskowych (to
m.in. Kazimierz Baginski, Stanistaw Kot, Juliusz Poniatowski, Wladyslaw
Sikorski, Kazimierz Sosnkowski, Leon Wasilewski), jak i o§wiatowcow oraz
pedagogéw (m.in. Wladystawa Dawida, Konstantego Krzeczkowskiego,
Faustyny = Morzyckiej, Henryka Rowida, Wladyslawy Weychert-
Szymanowskiej). Warto dodaé, iz okres spedzony w Krakowie Radlinska
wspomina jako ,najpiekniejszy (...), najbardziej tworczy i plodny dla prac
nastepnych. Z wielu tez wzgledéw za — najszcze$liwszy (pomimo przebycia

! Helena Radlifiska (2.05.1879-10.10.1954) — twdrczyni polskiej pedagogiki spolecznej. W 1925
r. zorganizowala Studium Pracy Spoleczno-Oswiatowej Wolnej Wszechnicy Polskiej w Warszawie.
Do 1939 r. byla aktywna dzialaczka wielu polskich oraz europejskich stowarzyszen i organizacji
o$wiatowo-pedagogicznych. W latach 1945—-1950 pracowala jako profesor Uniwersytetu L6dzkiego.
Opublikowala kilkaset prac z zakresu pedagogiki spolecznej, historii wychowania, o§wiaty dorostych,
bibliotekarstwa oraz pracy spolecznej, w tym m.in.: Kto to byt Mickiewicz (1897), (wspolred.) Praca
oSwiatowa (1913), Ksigzka wsrod ludzi (1929, wyd. IV, 1946), Stosunek wychowawcy do
Srodowiska spolecznego (1935), (red.) Spoleczne przyczyny powodzen i niepowodzen szkolnych
(1937), Oswiata dorostych (1947), Pisma pedagogiczne (1961—1964). Zob. m.in.: 1. Lepalczyk,
W. Skibinska, Helena Radliniska. Kalendarium zycia i pracy. ,Roczniki Biblioteczne” 1974, z. 1—2;
A. Jaworska, Dzialalnosé Heleny Radliriskiej w Uniwersytecie Ludowym im. Adama Mickiewicza
w Krakowie w latach 1906—-1918. ,Roczniki Biblioteczne” 1974, z. 1—2; A. Kaminski, Pedagogika
spoleczna Heleny Radliriskiej w okresie krakowskim (1908—1914), ,,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu
Lb6dzkiego. Nauki Humanistyczno-Spoleczne” 1965, Seria I, t. 40; przedr. w: tegoz, Studia i szkice
pedagogiczne, Warszawa 1978, s. 31—57; W. Theiss, Radliniska, wyd. II, Warszawa 1997; tegoz,
Radlinska Helena, w: T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. V, Warszawa 2006,
s. 29—35; R. Wroczynski, Mysl pedagogiczna i programy oswiatowe w Krélestwie Polskim na
przetomie XIX i XX w., wyd. II, Warszawa 1963; B. Cywinski, Rodowody niepokornych, Warszawa
1996; St. Swidwinski (red.), Poklosie pracy oswiatowej w latach 1880—1928 (Garsé wspomnien),
Warszawa 1928.

2 Praca o$wiatowa, jej zadania, metody, organizacja. Podrecznik opracowany staraniem
Uniwersytetu Ludowego im. A. Mickiewicza w Krakowie, Krakéw 1913.
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beznadziejnej, zdawalo sie, choroby i dwoch ciezkich operacji w latach 1910
i1911)™.

Krakéw tamtych lat jest ,polskim Piemontem”, ogniskiem walk
o niepodlegly kraj. Na zewnatrz to miasto spokojne i bezpieczne, ostoja
konserwatyzmu i klerykalizmu, z drugiej strony — §rodowisko zywego zycia
spolecznego, politycznego i artystycznego. Do Krakowa, korzystajacego ze
wzglednej swobody politycznej, napltywaja ludzie zza zaborczych kordonow. Sa
wsrod nich emigranci polityczni, uczeni, artysci, studenci; tu tez przez dziesieé¢
lat kieruja sie tajne uczniowskie wycieczki filomatéw z Pomorza (1905-1914).
Krolewskie miasto jest areng obchodow patriotycznych rocznic, takich jak
500-lecie bitwy pod Grunwaldem czy wielkiego zlotu wszechslowianskiego
sokolstwa w 1912 roku, a takze mniej lub bardziej gwalttownych manifestacji
studenckich. Ale w Krakowie nie brak réwniez, zwlaszcza wsrdd przybyszow
z prowingcji, takich zjawisk jak nedza, bezdomno$¢, bezrobocie, wtoczegostwo,
alkoholizm. Zmarginalizowanym ludziom z pomoca ida liczne w miescie
instytucje opieki i wsparcia®.

Jednym z glownych obszaréw i celow pracy spoleczno-oswiatowej
H. Radlinskiej w ,krakowskim okresie” jest dzialalno$¢ publicystyczna.
Radlinska pisze bardzo duzo i na rézne tematy. Publikuje przede wszystkim
w ,Krytyce” i ,Muzeum” (1907—-1910), a takze w ,,WiadomosSciach Polskich”
(1915—1916) oraz w ,,Kulturze Polski” (1917—1918). Ostatni z tych periodykow,
kierowany przez Radlinska, pelni wazna role spoleczno-polityczna na zapleczu
obozu niepodleglosciowego. Wszystkie jej 6wczesne teksty sa — jak sama
przyznaje — agitacja i propaganda idei czynu niepodlegloSciowego. Maja
aktywizowa¢ Polakéw, budzi¢ spoleczenistwo z marazmu, ksztaltowaé postawy
patriotyczne, usuwac leki i pobudzac do dzialania.

Na plan pierwszy omawianej publicystyki H. Radlinskiej wysuwa sie
zagadnienie polskiej szkoly i wychowania narodowego. Zakres tych
wypowiedzi jest rozlegly — od tradycji szkolnych i aktualnych potrzeb
o$wiatowych, poprzez zadania i mozliwoSci przebudowy istniejacego
szkolnictwa, po udzial szerokich kregow spolecznych w tworzeniu
niezaleznego polskiego szkolnictwa. Autorka postuguje sie przy tym zaré6wno
radykalnymi i porywajacymi wizjami szkoly — ogniska kultury narodowej — jak
i miazdzaca krytyka szkolnictwa prowadzonego przez zaborcow; troska
o przyszlo§¢ szkoly polskiej idzie tu w parze z projektami konkretnych

% H. Radlifiska, Listy o nauczaniu i pracy badawczej, w: tejze, Z dziejéw pracy spolecznej
1 oSwiatowej, wstep J. Hulewicz, wyb. i opr. W. Wyrobkowa-Pawlowska i J. Wojciechowska,
Wroclaw—Warszawa—Krakow 1964, s. 359.

# Zob. K. Grodziska, J. Purchla, Krakéw, w: Z. Najder i in. (red.), Wezty pamieci niepodleglej
Polski. Warszawa—Krakéow 2014, s. 353—-362; Mit Galigji, oprac. zbior., Krakéw 2014.
W wymienionych opracowaniach zostala pominieta prowadzona w Krakowie i na innych terenach
Galicji dzialalno$¢é niepodlegltosciowa Jozefa Pitsudskiego.
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rozwigzan organizacyjno-programowych; opisywany obraz czlowieka
zniewolonego przez zaborcow kontrastuje z sylwetka patrioty
zaangazowanego w zycie kraju. Wsp6lnym mianownikiem tych wypowiedzi
jest $wiadomo$¢ wielkiej roli, jaka relacja szkota (wychowanie) — panstwo
odgrywa w procesach przeksztalcania struktury i kultury spoleczenstwa,
a takze — ksztaltowania obywatela przyszlej niepodleglej ojczyzny.

Przedstawione tu poglady Radlinskiej, oparte na fundamentalnych
warto$ciach demokracji, ewoluuja od idei szkoly jednolitej i krytyki obcego
szkolnictwa, poprzez koncepcje szkoly uspolecznionej, przedstawianej na tle
nowopowstajgcej pedagogiki spolecznej, po elementy projektu panstwowej
i powszechnej szkoly niepodleglej Polski.

I. Walka o kulture i jednolita szkola polska

Juz w 1907 roku H. Radlinska w artykule Walka o kulture przedstawia zreby
swojego stanowiska w sprawach spoleczno-politycznych oraz o$wiatowo-
szkolnych. Jest to nieledwie programowe wystapienie, glos bardzo wyrazisty,
radykalny, odwolujacy sie nawet do socjalistycznych hasel Rewolucji
Francuskiej. Autorka w pierwszym rzedzie przywoluje idee sprawiedliwo$ci
i demokracji oraz — co warto osobno podkresli¢ — wolnoSci i praw czlowieka,
a za glowny cel dzialania spolecznego uznaje ,czyn”, to jest walke z wladza
narzucong przez zaborcow oraz z tradycyjnymi autorytetami, ktére dotad maja
monopol w dziedzinie szkolnictwa i kultury®.

Problematyka zwiazku praw czlowieka z dazeniem do zbudowania
szkoly polskiej pojawia sie juz w pierwszej polemice Radlinskiej z hastami
roznych organizacji o$wiatowych. Autorka wskazuje wtedy, iz walka o szkole
dotyczy zgola czego innego anizeli domaganie sie li tylko szkoly powszechnej,
bezplatnej i obowigzkowej. Ze walka ta jest ,najéciélej z caloksztaltem zycia
zwiazana, [to] fragment walki o prawa czlowieka, o prawo do wiedzy i do pelni
zycia”®, do wolnosci osobistej i paiistwowej. Jest to bardzo wazne i odwazne
wtedy stwierdzenie. Odcina ono rekonstruowany projekt od innych, podobnie
propolskich hasel szkolno-o$wiatowych, formulowanych jednak na
podstawach ugodowych, serwilistycznych czy tez waskonarodowych,
nacjonalistycznych. Radlinska wskazuje na konkretne przeszkody, jakie stoja
na drodze do wolnej szkoly w wolnym kraju. I mowi wprost: taka glowna
przeszkoda jest obecne szkolnictwo, ktore znajduje sie w rekach zaborcow oraz
hierarchii koScielnej; hierarchii — podkres$la Radlinska — nie religii. W obu
przypadkach kregom wladzy zalezy na ,zaslanianiu” obrazu S$wiata,
yniedopuszczaniu Swiatla” czy ,zaszczepianiu gotowych dogmatow”, gdyz

°H. Orsza [H. Radlinska], Walka o kulture, ,Wiedza” 1907, t. 2, nr 35inr 36.
6 Tejze, Walka o kulture, ,Wiedza” 1907, t. 2, nr 35.
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~wiedza jest uwazana za grozna dla wladzy garstki nad ogbtem, za wylaczny
przywilej posiadajacych”. Stad fundamentalna i trwale obecna w pogladach
Radlinskiej mysl: ,Podczas, gdy panstwo policyjne i stanowe ogranicza
o$wiate w interesie wladzy, rzeczpospolita demokratyczna uwaza, ze o$wiata
jest wegielnym kamieniem panstwa — ciemnota za$ przeciwnie jest podstawa
samowoli”’. Z tych tez pozycji zwraca uwage na watpliwe jej zdaniem — z czym
dzisiaj mozna dyskutowa¢ — ideowe podstawy strajku szkolnego dzieci
w zaborze pruskim. Uwaza, iz ten ofiarny protest dzieci w sprawie nauki religii
w jezyku polskim w istocie nie naruszal funkcjonowania ,pruskiej szkoly —
katowni”®,

W artykule Walka o kulture (1907) H. Radlinska podejmuje jeszcze
dwa inne zasadnicze watki krytyczne: problem minimalizmu potrzeb
kulturalno-oswiatowych w spoleczenstwie polskim oraz zagadnienie
monopolu instytucji o§wiatowych. Obydwa niebezpieczenstwa sg widoczne
w biezacym zyciu spolecznym Galicji i obydwa w istocie wnikaja z leku przed
wplywami socjalistycznymi oraz sg wynikiem serwilistycznych postaw wobec
zaborcy. Autorka podkresla, iz w ustroju socjalistycznym nie ucierpig — jak
twierdza antagonisci — ani interesy szkolnictwa nizszego, ani szkdt wyzszych
czy muzebdw. Jest wrecz przeciwnie — uwaza. Pisze na ten temat: ,Wszedzie,
gdzie klasa robotnicza wywalczyla lepsze warunki bytu, wraz z nimi idzie
wspanialy rozw6j zwigzkéw czytelniczych, uniwersytetow ludowych,
zawigzywanie kol samoksztalcenia, stowarzyszen o$wiatowych wszelkiego
typu”. Dodaje, iz proces ten laczy odrebne dotad typy: ,inteligenta” oraz
,robotnika”®.

Drugi temat — zagadnienie monopolu o$§wiatowo-szkolnego — daje
Radlinskiej okazje do ostrej polemiki ze stanowiskiem Narodowej Demokracji
oraz pozostajacej w jej rekach Macierzy Polskiej i Galicyjskiego Towarzystwa
Szkoly Ludowej. Wytacza przeciwko nim zarzut fasadowosci, bezideowos$ci
oraz bierno$ci. Wymienione organizacje w dazeniu do utrzymania jak
najwiekszej liczby zakladéw szkolnych podporzadkowuja sie przepisom
panstwowym, co jest roOwnoznaczne z ,usypianiem spoleczenstwa”
i ,zagluszaniem wlasnego sumienia”. Ich dzialalno$¢ nie odpowiada
rzeczywistym potrzebom — zaréwno w wymiarze iloSciowym, jak i ideowym.
Postulowane przez Radlinska ,nowe” organizacje o$wiatowe musza zej$c
z drogi kompromiséw wobec zaborcy, zerwa¢ z dawnymi wzorami i utartymi
komunatami, by w to miejsce ,,budzi¢ gldéd wiedzy”, budowa¢ nowa polityke
o$wiatowa, ukazywaé¢ demokratyczne ,,stosunki ludzkie”.

! Tejze, Walka o kulture, ,Wiedza” 1907, t. 2, nr 36.
8 Tejze, Ze spraw wychowawczych (1), ,Krytyka” 1907, z. 1.
° Tejze, Walka o kulture, ,Wiedza” 1907, t. 2, nr 36.
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Wszystko to jednak jest zaledwie Srodkiem do celu, gdyz strategiczne
zadanie pracy oSwiatowej sformulowane jest o wiele bardziej radykalnie:
»,Rozwdj kultury wymaga — stanowczo stwierdza Radlinska — glebokiego
przewrotu wszystkich stosunkow. «Rycerze pracy» i «rycerze ducha»
wspolnym trudem wywalczy¢é musza lepsza przyszlo$é”'®. Uzyte slowo
~wywalczy¢” wprowadza do pracy o§wiatowej postac ,o§wiatowca-bojownika”.
Jego sylwetke przybliza nastepujgca uwaga Radlinskiej: ,,Praca o§wiatowa nie
posunie sie wydatnie naprzod, dopoki nie znajdzie zastepow swoich
bojownikoéw, swoich fanatykéw chocby, szermierzy wylacznie sobie
oddanych”!!. Postulowane zmiany o§wiatowe wymagaja takze zorganizowania
nowych instytucji o§wiatowych, na przyklad muzeum o$wiatowego. Do jego
zadan nalezy, obok gromadzenia materialbow do dziejéw oSwiaty,
podejmowanie badann nad potrzebami o$wiatowymi, politycznymi
i spolecznymi. Dzialalnos¢ tej placowki bedzie daleko wykraczala poza
dotychczasowe potoczne rozumienie o$wiaty, ktére sprowadza jej sens — jak
ironicznie powie Radlinska — ,,do rozdawania broszurek o «Krélowej korony
polskiej» czy «Maéku w powstaniu»*?,

Krytykujac sytuacje szkolno-o$wiatowa w zaborze austriackim,
Radlinska zwraca uwage takze na ideal ,poczciwego abiturienta”, ktoérego
ksztaltuje szkola w Galicji. Pisze na ten temat bezposrednio i rzeczowo:
»O ksztalceniu czlowieka zdolnego do samodzielnego okreslenia swej drogi,
wychowania dzielnych dusza i cialem twoércow nowego zycia — dzisiejsza
szkola érednia nie mys$li wcale. Nauka jest w niej — wyjasnia dalej —
przytloczona przepisami — oderwana od zycia, wychowanie zastapione
regulaminem”*®. I dodaje bez ogrodek, ze podobnie jest w szkole niemieckiej.
Ale w krytyce szkoly galicyjskiej Radlinska idzie jeszcze dalej. Z cala moca
podkresla, ze jest to szkola obca, narzucona, ktoéra ,hoduje funkcjonariuszy
obcej monarchii” i temu celowi podporzadkowuje program, plan i zakres
nauki, w ktorym wiedza o historii Polski jest umieszczona wsrod przedmiotow
nadobowiazkowych!*. Dlatego konieczna jest m.in. praca u$wiadamiajaca
wsrod nauczycielstwa, a takze walka o polsko$¢ literatury dla dzieci i bibliotek
z kresow Galicji'®. Nie do$é, ze w pisémiennictwie tym razi kicz, ze goni ono za
sensacja i czesto jest tylko przerobka literatury dla dorosltych, to jeszcze

10 Tamze.

Y. Orsza [H. Radlifiska], Z towarzystw o$wiatowych (I, 1), ,Krytyka” 1907, t. 1.

12 Tamze.

i H. Orsza, [H. Radlinska], Ze spraw wychowawczych (1), ,Krytyka” 1907, z. 2.
Tamze.

% H. Orsza [H. Radlinska], Ze spraw wychowawczych, ,Krytyka” 1908, t. 1, z. 4; Ze spraw
wychowawczych, ,,Krytyka” 1908, t. 2, z. 8; Ze spraw wychowawczych i towarzystw oswiatowych,
»Krytyka” 1908, t. 1, z. 1.
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ukazuje ono Swiat spoleczny w sposob dalece uproszczony, zhierarchizowany,
zamkniety w ramach regul narzuconych przez zaborcow. Aby przeciwstawic¢
sie tej tendencji, Radlinska odwoluje sie do idei ,stulecia dziecka” (bez
wymieniania nazwiska Ellen Key), ktore — jak pisze — ,coraz pelniej wschodzi”
i ktore niesie nakaz: ,dawajmy dziecku, co mamy najpiekniejszego, dusze
rozwinie nie moral, lecz prawda i sila talentu”2®.

Program ,walki o kulture”, jaki H. Radlinska kresli w 1907 roku,
a ktory w istocie bedzie jej towarzyszyl az do konca pracy naukowej, zawiera
takze — a moze przede wszystkim? — zarys koncepcji ,,szkoly zgodnej z duchem
demokratycznym”, rozumianej jako przeciwienstwo ,obecnej szkoly
formalnej”. Obraz tej szkoly jest bardzo ambitny, rozlegly i bogaty — tak od
strony ideowej, jak i organizacyjnej. Jest to wzorzec pozadanych i mozliwych
rozwigzan, ktore niekiedy wyraznie opuszczajg grunt realiow, by szybowac
w strone niedosciglych idealow spoleczno-edukacyjnych.

Na pytanie, jaka to konkretnie ma by¢ szkola, Radlinska odpowiada
nastepujaco:

- jednakowa dla wszystkich, bez ograniczen spolecznych;

- harmonijnie rozwijajaca czlowieka i wszechstronnie przygotowujaca go do
zycia;

- autonomiczna pod wzgledem programu i planu zaje¢; program ma by¢
ulozony przez nauczycieli, a zatwierdzony przez gmine;

- korzystajaca z pomocy finansowej i opieki programowej panstwa;

- uspoleczniona, to jest otwarta dla wszystkich dzieci, jej kierownictwo
spoczywa w rekach nauczycielstwa, a dozor sprawuje wybieralny urzad;

- §ciSle wspolpracujaca z pokrewnymi instytucjami nauczania;

- apolityczna, ksztalcgca ludzi niezaleznych, réwnych obywateli.

Taka szkola jest szkolg ,dla dziecka”. Dzieki niej nie bedzie ono juz
traktowane jako ,,szczesliwy poddany”, a Srodkow do nauki nie otrzyma ,,jako
grosz milosierdzia, lecz jako nalezna ze strony spoleczenistwa pomoc™’.

Radlinska — uwazny i krytyczny obserwator o6wczesnych realiow
spoteczno-o$wiatowych Galicji — z wyrazna satysfakcjg dostrzega pojawianie
sie pierwszych symptomow zmian na opisywanym polu. Sa to hasta reformy
szkolnej, obecne w pracach krakowskiego Towarzystwa Nauczycieli Szkol
Wyzszych oraz postulatach zglaszanych przez krakowska mlodziez. Ci drudzy
zadaja m.in. rewizji programéw nauczania, poszanowania godnosSci ucznia,
wolnoéci przekonan, prawa do zakladania organizacji uczniowskich, a takze
wykladow z higieny oraz wycieczek. Ale Radlinska-bojownik na tym nie

16 Tejze, Sprawy wychowawcze. Literatura dla mlodziezy, ,Krytyka” 1907, t. 2; tejze, Literatura
ludowa, ,Krytyka” 1907, t. 1; tejze, Ze spraw oswiatowych i wychowawczych. Ksiqzki dla
miodziezy, ,Krytyka” 1910, t. 1; tejze, Ze spraw wychowawczych (11), ,Krytyka” 1909, t. 3.

o Tejze, Walka o kulture, ,Wiedza” 1907, t. 2, nr 36.
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poprzestaje. Twierdzi, ze ,sprawe szkolng” moze rozwigzac¢ tylko ,czyn”.
Wyjasnia: ,,Najwiekszym bledem jest obawa czynu. Opanowa¢ ruch mozna
tylko stajac sie jego czescia. Szkotla jest wlasnoscia ogdtu — wyzwolenie jej spod
wszelkiej jednostronnej zaleznoSci jest najwazniejszym dla przyszloSci
zagadnieniem”*,

O tym, jak urzeczywistni¢ przywolany projekt szkolty demokratycznej,
ktéora ma by¢ ,miejscem wychowania a nie tresury”, H. Radlinska pisze
w ogloszonej w 1908 roku waznej rozprawie Nowozytna szkola
elementarna®®. Zasadniczy punkt ciezkoéci stanowiska autorki przesuwa sie
w strone ekonomiczno-spolecznych uwarunkowan funkcjonowania szkotly
elementarnej. Niekorzystne warunki bytu, gldbwnie bieda i nedza rodzin oraz
spowodowana niedostatkiem praca fizyczna dzieci, tworza powazne bariery
w dostepie do oéwiaty. Swiadezy o tym — jak wskazuje Radlinska — na przyklad
bardzo niska (najnizsza w Galicji) frekwencja szkolna w biednych okregach
szkolnych polozonych we Wschodniej Galicji. Zagrozeniem s takze szkoly
jednoklasowe, ktére nie sa w stanie zrealizowa¢ chocby najlepiej
opracowanego programu. Nie wystarczy zatem wprowadzenie obowigzku
szkolnego, by zlikwidowa¢ analfabetyzm, ale niezbedna jest w tym zakresie
pomoc panstwa. Takie podstawowe, gléwnie materialne i organizacyjne,
wspieranie szkoly oraz dziecka przez panstwo i spoleczenstwo Radlinska
nazywa uspolecznieniem szkoly. Uzywa tez szerszej interpretacji tego terminu
okreslajac je jako ,oddanie szkoly obywatelskim jednostkom samorzadu”.
W obydwu przypadkach idzie o co$ wiecej anizeli dostrzeganie niekorzystnych
zjawisk spoleczno-edukacyjnych i postulowanie zmian. Uspolecznienie jest
bowiem wrecz niezbywalng norma i zasada, ktéra musza kierowacé sie w swojej
dzialalno$ci demokratyczna szkola oraz panstwowe wladze szkolne.

Czas pokaze, ze idea szkoly uspolecznionej, zaréwno jej wizja, jak
i powstajacy program, stanie sie trwalym i bardzo waznym elementem
pogladéw Radliniskiej. Wplynie na krystalizowanie sie juz nie tylko koncepcji
przyszlej polskiej szkoly, ale obok innych czynnikéw, jak na przyklad teorii
i praktyki pracy oSwiatowej oraz pracy socjalnej, zlozy sie na podstawy
gléwnego dziela naukowego H. Radlinskiej — pedagogiki spotecznej.

II. Szkola uspoleczniona i pedagogika spoleczna

25 kwietnia 1908 roku Helena Radlinska podczas posiedzenia Krakowskiego
Towarzystwa Nauczycieli Szkol Wyzszych wystepuje z referatem Z zagadnien

18 Tejze, Ze spraw wychowawczych (I1), . Krytyka” 1907, z. 2.
19 Tejze, Nowozytna szkola elementarna, ,,Kultura” 1908, z.7/8.
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pedagogiki spotecznej, opublikowanym nastepnie w periodyku ,,Muzeum”?°.

Wraca w nim do ogoélnego postulatu ,,uspolecznienia wychowania i szkoly”.
W dalszym ciagu jest to projekt spoleczno-polityczny, ale z drugiej strony po
raz pierwszy Radlinska tak wyraznie odslania jego podstawy naukowe.

Stoja bowiem za teza o koniecznoS$ci uspolecznienia szkoly — jak sama
podkresla — studia nad idealami wychowawczymi nowozytnej doby, zwlaszcza
nad programami Komisji Edukacji Narodowej?!, a takze analizy aktualnych
systemow szkolnych panstw demokratycznych (Anglia, USA, Australia,
Szwajcaria, kraje skandynawskie). Sg to bardzo wazne argumenty. Radlinska
jasno daje do zrozumienia, iz wolna, obywatelska, narodowa szkota polska nie
jest wymyslem biezacej chwili, wynikiem jakie$ gry politycznej, ale przeciwnie,
ma swoje korzenie w odleglej juz polskiej tradycji o$wiatowej. Jest tez
zdobycza demokratycznych spoleczenstw Zachodu, gdzie z powodzeniem
shuzy edukacji obywatelskiej. Po trzecie wreszcie, ma ona swoje uzasadnienie
w pedagogice spotecznej — naukowej i krytycznej refleksji nad spolecznymi
barierami, ktére bronig dostepu do kultury i edukacji. W tym ostatnim
zakresie Radlinska inspiruje m.in. Ludwik Krzywicki, ktory jej zdaniem
pierwszy na gruncie krajowym wskazal na spoleczne tlo wychowania, jego
zalezno$¢ od warunkéw polityczno-spotecznych, ktadgc tym samym podstawy
pod rozwoéj pedagogiki spotecznej??.

Jezeli wymienione racje maja charakter konstruktywny, to druga
grupa opinii i ocen formulowanych wtedy przez Radlinska jest zdecydowanie
negatywna. Idzie w tym przypadku (i to juz po raz kolejny) o krytyke
owczesnych koncepcji wychowawcezych spod znaku Ligi Narodowej. Radlinska
kieruje zarzuty wprost do takich zwolennikow szkoly i wychowania opartego

20 1. Radlinska, Z zagadnien: pedagogiki spolecznej, ,Muzeum” 1908, t. 2, cz. II. O tym, ze
cytowany referat jest rdzeniem stanowiska Radlinskiej i gtéwng osig jej pogladéw $wiadcza jego
liczne i r6zne wersje, prezentowane w latach 1909—1910, a takze p6Zniej. Sa to dwie grupy tekstow:
L. Streszczenia (Podstawy wychowania narodowego [Tezy referatu i wniosek na Polskim Kongresie
Pedagogicznym we Lwowie], ,Przewodnik O$wiatowy” 1909, z. 11; toz przedr. Podstawy
wychowania narodowego, w: J. Kornecki (oprac.), Ksiega pamigtkowa II Polskiego Kongresu
Pedagogicznego, Lwow 1909, s. 65—67; przedr. tegoz w: W. Theiss, Radliriska, dz. cyt., s. 206—2009;
Podstawy wychowania narodowego (jako fragment artykutu), w: A. Sujkowski, A. Szycowna,
Wrazenia z Polskiego Kongresu Pedagogicznego we Lwowie. ,Nowe Tory” 1909, z. IX); IL
Rozwiniecia (W sprawie polskiego dorobku wychowawczego, ,Muzeum” 1910, t. 1; toz samo:
W sprawie polskiego dorobku wychowawczego, ,Przewodnik O$wiatowy” 1910, z. 1; przedr. tegoz
w: H. Radlinska, Z dziejow pracy spolecznej 1 o§wiatowej, dz. cyt., s. 3—7; Wychowanie narodowe,
LKrytyka” 1910, t. 1; przedr. tegoz w: H. Radlifiska, Pedagogika spoleczna, Wroclaw—Warszawa—
Krakéw 1961, s. 3—20).

2L 7ob. H. Orsza-Radlifiska, Kollgtaj jako pedagog. Hugona Kollgtaja nieznane listy
o wychowaniu, Lwow 1912; przedr. H. Koflgtaja nieznane listy o wychowaniu, ,Muzeum” 1912, 1. 3;
KoHqtaj jako pedagog, w: Pamieci Hugona Koltqtaja. Akademia na jego czes¢ staraniem Tow.
Filozoficznego w Krakowie 28 II 1912, Krakow 1912.

22 1. Orsza [H. Radlifiska], Ludwik Krzywicki jako pedagog, ,Nowe Tory” 1908, z. 8.
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na kulcie przeszloéci i tradycji narodowej jak: Stanistaw Prus Szczepanowski,
Wincenty Lutostawski, Zygmunt Balicki, Julia Benoni-Dobrowolska®.
Twierdzi, ze ich stanowisko ogranicza horyzonty i hamuje d3zenia do zmiany,
ergo — sprzyja polityce zaborcow. Powie nawet, za Stanistawem Wyspianskim,
ze taka postawa jest ,okradaniem narodowos$ci”. Mocne, bardzo mocne slowa!
Nie ma w nich prawie miejsca na argumenty merytoryczne, to raczej pelen
pasji atak publicystyczny i polityczny. Po wyrazniejsze argumenty Radlinska
siega wtedy, gdy krytykuje propagowana przez narodowcow ,pedagogike
pamieci”. Zauwaza takze, wykorzystujac jezyk polemiki i obrazowe metafory,
iz: ,W imie szkoly polskiej i odrodzenia narodu wiedzie sie mlode pokolenie
ku mogitkom i tam lampy zapaliwszy, rozpamietuje sie przeszlo$¢, nie jako tej
przeszloSci wolni spadkobiercy, lecz dtuznicy niewolni. Sprawie wychowania
nie godzi [sie] za$ pdjs¢ w niewole jednego hasla, jednej wylaczajacej wszystkie
inne idei, cho¢by idei polskiej, z najwznio$lejszych chwil przesztosSci wysnutej
pod odpowiedzialno$cia przed zyciem, ktéremu ma przygotowywac
pracownikow”?4,

Odslaniajac idee, ktore przyjmuje i aprobuje, moOwigc tez
o rozwigzaniach, ktérych nie dopuszcza w swoim projekcie, Radlinska na plan
pierwszy wydobywa elementy ,,obywatelskie i postepowe”, ktore jednoczesnie
sa ,,zgodne z nauka i potrzebami zycia”, by nastepnie na tym gruncie rozwing¢
idee szkoly uspolecznionej oraz wychowania spolecznego. W tym celu siega po
— jak wyjasnia — najogolniejszy postulat pedagogiki spolecznej: ,,Dzieci calego
narodu sa bogactwem jego najwiekszym, tworzg przyszlo$¢ — w interesie tej
przyszloéci lezy dostarczenie wszystkim mozliwosci rozwoju”?. W wymiarze
polityczno-spolecznym jest to my$l radykalna. Nie inaczej jest w przypadku
wymiaru edukacyjno-wychowawczego. Laczy oba spojrzenia intelektualny
i moralny ,zamach” na istniejacy porzadek, tj. niedemokratyczne stosunki
spoteczne oraz dogmatyczne pojmowanie roli wychowania.

Na tym tle do glosu dochodza kategorie ,dziecka” oraz ,rozwoju”.
Dziecko dla Radlinskiej nie jest ani ,bosym proletariatem” czy ,ludem
malorostym” (Janusz Korczak) skazanym na nedzna egzystencje, ani tez

23 Stanistaw Prus Szczepanowski, Wincenty Lutostawski, Zygmunt Balicki, Julia Benoni-
Dobrowolska — przedstawiciele ideologii narodowej, zwolennicy szkoly i wychowania opartego na
kulcie przeszloécei i tradycji narodowej. Zob. L. Chmaj, Prqdy i kierunki w pedagogice XX wieku,
Warszawa 1963, s. 287—297; F.W. Araszkiewicz, Ideaty wychowawcze Drugiej Rzeczypospolitej,
Warszawa 1978, s. 32—37; R. Wroczynski, Dzieje oswiaty polskiej 1795—1945, Warszawa 1980,
S. 241—242; S. Woloszyn, Nauki o wychowaniu w Polsce w XX wieku. Préba syntetycznego zarysu
na tle powszechnym, wyd. 11, Kielce 1998, s. 154—155; Cz. Majorek, Polska mysl pedagogiczna
w zaborze austriackim (1772-1918). ,Przeglad Historyczno O$wiatowy” 1992, nr 3—4; J. Falkowska,
Szkola ostojq wychowania narodowego. Projekty myslicieli okresu autonomii galicyjskiej, w:
W. Szulakiewicz (red.), Przelomy edukacyjne. Dziedzictwo polskiej teorii i praktyki, Toruh 2011,
S. 111—-126.

24 1. Radlifiska, Z zagadnien pedagogiki spolecznej, dz. cyt.
2% Tamze.
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»materialem” do wychowawczego urabiania. Jest mozliwo$cia, potencjalem,
kapitalem spolecznym, wreszcie — przyszloScia narodu; wazna czescig sit
spolecznych, ktore beda rozstrzygac o przyszlosci kraju. Indywidualny rozwoj
dziecka jest zatem $cisle zwigzany z rozwojem ojczyzny. Podobnie w tamtym
czasie o dziecku wypowiadaja sie, walczac o ,prawa dziecka do szacunku”,
wspomniany Janusz Korczak oraz Stefania Sempolowska. Dzieje sie to
w klimacie postulatow Nowego Wychowania, ktére w poczatkach XX wieku
z wolna docieraja do polskiej pedagogiki.

Natomiast wykorzystana przez Radlinska kategoria ,,rozwoju” przenosi
myslenie o wychowaniu i szkole na grunt pragmatyczny i realistyczny: rozwdj
ma by¢ instrumentem realizacji szczytnych hasel upodmiotowienia dziecka.
W tym przypadku autorke interesuje nie rozwdj psychiczny mlodego
pokolenia, na czym koncentruje sie 6wczesna psychologiczna pedagogika, ale
»,mozliwoéci rozwoju”. Ma to swoje dalekie konsekwencje. Krok ten otwiera
pole teorii i praktyki pedagogiki spolecznej, ktora nie tylko formuluje hasta
przebudowy i budowy nowego wychowania, ale zajmuje sie takze krytyczna
analiza warunkow rozwoju mlodego pokolenia. Radlinska z naciskiem
podkresla, iz realizacja powszechnego nauczania i obowigzku szkolnego zalezy
m.in. od zapewnienia kazdemu uczniowi odpowiedniego odzywiania i ubrania,
ochrony dziecka przed ciezka praca fizyczna, dostepu dzieci z biednych rodzin
do wyzszych szczebli ksztalcenia, niezwalniania z obowiazku szkolnego dzieci
biedoty, gdyz w innym przypadku — jak podkresla — beda to ,nowe ofiary
molocha nedzy i ciemnoty”?®. Zapewnienie warunkéw bytowo-socjalnych
najbiedniejszym warstwom spoleczenstwa nie jest aktem dobrodziejstwa, lecz
obowigzkiem panstwa i spoleczenistwa, Swiadectwem rozwoju spolecznego.
Nie bedzie mozna tego osiaggnac bez szerszych zmian w statucie spoleczno-
ekonomicznym. Radlinska nie ma tu zadnych watpliwoéci: ,,0$§miogodzinny
dzien roboczy — pisze — spokojna o jutro my$l proletariusza i jasna lampa
w chacie chlopskiej sa tak samo koniecznymi warunkami wychowania
narodowego, jak nedza, troska i ciemnota, przytlaczajace masy ludowe —
przeszkodami, o ktore sie rozbija praca o§wiatowa”?’.

Szerokie, nowatorskie i prospektywne spojrzenie na wychowanie
i szkole znajduje rozwiniecie podczas II Polskiego Kongresu Pedagogicznego
we Lwowie (1—2.11.1909), kiedy to Radlinnska, podejmujac polemike z tezami
Zygmunta Balickiego (referat odczytuje W. Lutoslawski), wyglasza referat
Podstawy wychowania narodowego. Twierdzi wéwczas juz po raz drugi, iz
wychowanie narodowe nie polega na ,cigglym ogladaniu sie na groby”, ale na
sczerpaniu materialu z dnia dzisiejszego i opierajac sie na badaniach

26 Tamze.

2" H. Orsza [H. Radlinska], Praca oswiatowa wobec zadan wychowania narodowego, w: Praca
oSwiatowa, jej zadania, metody, organizacja..., dz. cyt, s. 148.
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psychologicznych dziecka polskiego przystosowuje sie do potrzeb
spoteczenstwa, stwarza wlasna metode i ideologie”. I dodaje, formutujac
kolejna zasadnicza teze pedagogiki spolecznej: ,Wychowanie mlodziezy jest
jedna z czynnoSci zycia narodowego i w $cistym pozostaje zwiazku z jego
caloksztalttem”. Z przytoczong mysla laczy sie kolejne fundamentalne
twierdzenie pedagogiki spolecznej: ,,Szkolnictwo nie jest (...) jedyna forma
wychowania narodowego. Obok niego nieraz silniej dzialaja inne wplywy
wychowawcze — przyklad otoczenia i atmosfera ogolna; dopekniaja je, nieraz
zastepuja instytucje o$wiaty pozaszkolnej, biblioteki, muzea, uniwersytety
ludowe. Dla nas w chwili obecnej sa one tym wazniejsze, ze swobodniej niz
szkoly moga sluzyé istotnym potrzebom narodu”?®. Radliniska uogélnia
przytoczone mysli w bardzo waznym tekScie Praca oswiatowa wobec zadan
wychowania narodowego, w ktorym pisze m.in.: ,(...) Pedagogika spoleczna
wykazuje coraz dobitniej jak rozliczne zwigzki zachodza miedzy jednostka
i spoleczenstwem, jak kazdy — Swiadomie lub niewiadomie jest dusza w swoja
ojczyzne weielony”°.

Zarysowana koncepcja szkoly uspolecznionej jest — jak pisze Radlinska
— szkola, ktora istnieje w ideale”!. Obywatelskie podloze i demokratyczna
tre$¢ tej koncepcji sprawia, ze mogla by¢ ona w tamtym czasie i tamtym
miejscu czyms$ na ksztalt — wrecz — rewolucji egalitarno$ciowej oraz rewolucji
ekspresywistycznej. Jej zalozenia podkreslaja rownos$¢ wszystkich ludzi
i podmiotowo$¢ kazdej jednostki z osobna. Takie odczytywanie funkcji
wychowania odwraca lub uzupelia znang maksyme Jana Zamojskiego.
Radlinska twierdzi i podkresla, ze wychowanie jest takie, jakie sa
Rzeczypospolite (a nie odwrotnie); ze podmiotem wychowania jest caly narod;
ze wychowanie narodowe jest mozliwe tylko z réwnoczesna budowa
niezaleznego zycia narodowego oraz ogo6lng demokratyzacja stosunkéow
spotecznych; ze — wreszcie — gldéwnym celem tego wychowania jest budzenie
oraz wyzwalanie sil jednostki i narodu. Tymczasem, jak dodaje Radlinska
w innym miejscu: ,Nie potrafimy stwarzaé¢ programoéw wychowawczych
w zwigzku z potrzebami narodu, stawia¢ i broni¢ wlasnych zadan nawet
wowczas, gdy mamy mozno$¢ dzialania”. I konkluduje dos$¢ brutalnie:

28 1. Orsza [H. Radlifiska], Podstawy wychowania narodowego, w: J. Kornecki (oprac.), Ksiega
pamiqtkowa II Polskiego Kongresu Pedagogicznego, dz. cyt.; przedr. w: W. Theiss, Radliriska, dz.
cyt. Zob. takze: WLW., Kongres pedagogiczny we Lwowie, ,Krytyka” 1909, t. 3; A. Sujkowski,
A. Szycowna, Wrazenia z Polskiego Kongresu Pedagogicznego we Lwouwie, ,Nowe Tory” 1909.
z. IX.

29 H. Orsza [H. Radlifiskal, Podstawy wychowania narodowego, dz. cyt.

30 Tejze, Praca oswiatowa wobec zadan wychowania narodowego..., dz. cyt., s. 146.

81 Tejze, Ze spraw wychowawczych, ,Krytyka” 1909, t. 1, z. 1.
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,W dlugiej niewoli «nawykly jarzmo dzwiga¢ tby»”"%? oraz: ,Jeste$smy krajem
nedzarzy, bo nim by¢ chcemy. Boimy sie spojrze¢ na swoj dorobek, w calej
pelni go o$wietli¢ i w calej jaskrawosci go zestawié z potrzebami i warunkami
zycia narodowego. W dwu zaborach wplywa na to trwoga odsloniecia swych sit
zywotnych: «broni swego rycerza przed wrogiem», w trzecim wystepuje brak
wszelkiej inicjatywy i szacunek przede wszystkim autorytetom, brak dumnego
poczucia swych praw i sily i obok rozpolitykowania obojetnosé dla ,,«roboty»
spolecznej®.

Dystans, ktory dzieli ideal szkoly spolecznej od 6wczesnych realiow
sprawia, ze zadaniem wszystkich demokratycznych sil spolecznych
i osSwiatowych jest walka o nowa obywatelska szkole. Wykorzystywana w tym
celu praca o$wiatowa ma i powinna mie¢ charakter ,bojowy”; nie jest to
dzialalnoé¢ apolityczna. Jest ,bojowa” dlatego, ze ma za soba wiele
martyrologicznych kart, zapisanych w walce z przemoca polityczng zaborcow.
Obecnie za$ jest ,bojowa”, gdyz musi walczy¢ o materialne i moralne warunki
bytu, wystepowac przeciwko ,ciemnocie, ospalosci i biernoéci”. Funkcja tej
walki jest budowanie tozsamo$ci narodowej, samowiedzy politycznej, a jej
forma — praca u podstaw z ludem®*.

ITI. O szkole powszechng w niepodleglym kraju

Przelom lipca i sierpnia 1914 roku jest data szczeg6lng w dziejach kraju, takze
dla loséw obozu niepodlegloéciowego. Paramilitarna organizacja ochotnicza
(Strzelec) pod dowodztwem Jozefa Pilsudskiego wkracza na teren zaboru
rosyjskiego. Polacy przystepuja do walki o niepodleglo$¢ kraju. W wyniku
rozwoju akcji wojskowej druzyny strzeleckie zostaja przeformowane
w Legiony Polskie. Wspolczesny historyk napisze: ,W pamieci zbiorowej
Legiony utrwalily (...) swe miejsce przede wszystkim jako symbol postawy
niepokornej, dumnej wolno$ci, odwagi, honoru, zawadiackiej fantazji — byly
wszak pierwszym realnym spelieniem $nionego od powstania styczniowego
polskiego snu o szpadzie — snu, ktéory w dodatku znalazl w 1918 roku swoj

82 Tejze, W sprawie polskiego dorobku wychowawczego, ,Muzeum” 1910, t. 1 [Referat na
posiedzenie Komisji Polskiego Muzeum Szkolnego, 4.11.1909]; skrét w: ,Przewodnik Pracy
Oéwiatowej” 1910, nr 1.

3 H.0. [H. Radliniska], Ze spraw wychowania i oswiaty (1), ,,Krytyka” 1909, t.3.

¥ Ho. [H. Radlinskal, Ze spraw oswiatowych (I, II), ,Krytyka” 1909, t. 1, z. 4, z. 6; H. Orsza
[H. Radlinska], Ze spraw wychowawczych, ,Krytyka” 1909, t. 1; H.O. [H. Radlinska], Ze spraw
oswiatowych, ,Krytyka” 1910, t. 1. Wyniki obszernych badan nad geneza i rozwojem pracy
o$wiatowej Radlinska przedstawia w studium: Poczqtki pracy oswiatowej w Polsce, w: Praca
oswiatowa, jej zadania, metody, organizacja..., dz. cyt., s. 1—115; przedr. w: tejze, Z dziejow pracy
spolecznej i oSwiatowsej..., dz. cyt., s. 37-107.
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szczesliwy final”®. Czyn legionowy w sposéb zasadniczy wplywa na koncepcje
spoteczno-pedagogiczne H. Radlinskiej. Nowe zadania, ktére wtedy
podejmuje, to — w wymiarze ogélnym — praca na rzecz konsolidowania
spoleczenstwa polskiego w dazeniu do niepodleglosci kraju, a w wymiarze
szczegblowym — propagowanie czynu zbrojnego, ksztaltowanie postaw
poparcia i ofiarnoSci spotecznej dla wysitku Legionéw, a takze — dalsze
projektowanie modelu demokratycznej szkoly dla niepodleglej ojczyzny.

Skupiajac sie w punkcie wyjScia na charakterystyce sytuacji
gospodarczo-politycznej oraz nastrojow spolecznych, jakie wystepuja w latach
1914—1918 na ziemiach polskich, Radlinska stawia pytanie o stan gotowo$ci
poparcia walki o niepodleglo$é. Pilnie $ledzi wszystko to, co przeszkadza
zrywowi bojowemu. Lista spostrzezen, a tym samym zarzutoéw, jest dluga
i zroznicowana. Obejmuje tak zagadnienia polityczne (autokratyczna wladza
zaborcow, wspolpraca Polakow z zaborcami, zestania na Sybir, antypolskie
restrykcyjne prawo pruskie), sprawy gospodarcze (rabunkowa gospodarka
obcego kapitalu, emigracja zarobkowa), jak i problemy kulturowo-spoleczne,
w tym zagadnienie systemu wartoSci i postaw (dzielnicowe rozbicie
spoleczenstwa, tradycja stania na uboczu zycia, aktywno§é w obrebie
filantropii, biernos$¢, strach, brak spolecznego wspoldzialania, brak
zrozumienia dla dzialalnoSci o$wiatowej). Z drugiej strony zauwaza takze
i podkresla obecno$¢ takich ,zrodel mocy” jak: ruch walki i oporu (tradycje
niepodleglo$ciowe, struktury paramilitarne, tajna o§wiata, podziemna prasa),
pomoc i wspolpraca spoleczno-polityczna (Galicja jako ,schronisko polskiej
mysli i bojownikéw wszystkich walk o wolnoé¢”), nowe formy pracy
kulturalno-spolecznej (muzea, pozaszkolne instytucje popularyzacji wiedzy,
ruch o$wiaty robotniczej i ludowe;j)%®.

Naszkicowany obraz polityczno-spolecznych realiow kraju pod
zaborami, cho¢ wybiérczy i mozaikowy, budowany z pozycji osoby
zaangazowanej w bieg historii, jest dla Radlinskiej fundamentalnie wazny
zaréwno ze wzgledow politycznych, jak i szeroko rozumianych wzgledow
os$wiatowo-wychowawczych. Oto oparciem prac szkolno-o$wiatowych maja
by¢ ,oddolne” realia, rzeczywiste problemy codziennego zycia, a nie
zewnetrzne, ,,odgornie” narzucone dogmaty, idee i hasla. Stad, z miejsca
iczasu, w ktérym zyja Polacy, zich doSwiadczen i przezy¢, z pragnien i idealow,

% A. Nowak, Legiony polskie w I wojnie Swiatowej, w: Z. Najder i in. (red.), Wezly pamieci
niepodlegtej Polski, Krakbw—Warszawa 2014, s. 400.

% Warszawianin [H. Radlifska], ,My a wy”, ,Wiadomos$ci Polskie” 1914, nr 3; H. Orsza-
Radlinska, Galicja i Krélestwo, ,Wiadomosci Polskie” 1916, nr 86; Anonim [H. Radlinskal, Zadania
pracy kulturalnej, ,Kultura Polski” 1917, z. I; h.o. [H. Radlinskal, Program pracy o$wiatowsej,
,Kultura Polski” 1917, z. VI; Anonim [H. Radlinskal, Zadania pracy kulturalnej, ,Kultura Polski”
1917, z. I; Anonim [H. Radlinska], Rola inteligencji, ,,Kultura Polski” 1918, z. XXII-XXIII; H. Orsza
[H. Radlinska], Program pracy oswiatowej, ,Kultura Polski” 1918, z. XXXVIIL.
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ktore kultywuja, a takze z ich niezadowolenia i krzywdy pochodza biezace
zadania: walka zbrojna, praca nad przemianami spolecznymi, dzialalno$é
o$wiatowo-wychowawcza. Scala te zadania my$l nadrzedna: ,zniesienie
kopcow granicznych” dzielacych kraj. Perspektywa ta obejmuje wszystkich,
tzn. nie pomija ani nie eliminuje nikogo i bez wyjatku jest skierowana do
wszystkich mieszkancow ziem polskich.
Nowa sytuacja historyczna z cala moca stawia na planie pierwszym
w obrebie wychowania narodowego kategorie ,czynu”, takze ,czynu
zbrojnego”, ,walki”, ,bojownika”, ,zolnierza polskiego”. Radlinska
wielokrotnie pisze na ten temat na lamach ,,Wiadomosci Polskich”, nawolujac
do bezwarunkowego i ofiarnego udzialu w walce zbrojnej o wolnoéé¢®’. W tym
celu siega po wazna symboliczna, wzorotworceza role, jaka pelni 6w idealny
»polski zolierz”. Méwi, ze jest to postac, ktéra wyrasta z narodowych dazen
niepodleglo$ciowych, tak r6znych od serwilistycznych nastawien, powstalych
m.in. z biernego podporzadkowania sie tradycji. ,Zolnierz polski nie snuje
marzen” — wyjasnia w 1915 roku Radlinska, uderzajac w nader wysokie tony
ynie tlumaczy swego postepowania, nie rozwodzi sie nad
niebezpieczenstwami. Walczy. Wierzy w sily swoje i narodu, ktorego jest
czastka do czynu najbardziej przygotowana. Jedyna proba zycia narodowego
jest dzi$ proba sily. Obudzila sie usSpiona sila Polski w tym czynie zbrojnym.
Przyszloéé narodu od jej mocy zalezy”*®. W innym miejscu dodaje stanowczo:
~W Swiecie politycznym jest miejsce tylko dla sily, dla zycia. Glos skargi nie
budzi echa (...)”%. Piszac o walce, Radlifiska wskazuje na jeszcze jedno
niezwykle wazne pole koniecznego dzialania: ,B6j o Polske trzeba stoczy¢ nie
tylko z wrogiem. Trzeba go podja¢ takze z jadem niewoli, ktéry sie wzarl
w dusze i zatrul typ Polaka, wykrzywiajac go w «patriote» swojego zaborcy”*.
Kazdy érodek prowadzacy do ,czynu” jest wazny — nawet legenda.
Radlinska uwaza, ze ,wydarzenia legionowe” staly sie zrodlem legend
opisujacych zmartych bohateréw, ich Smiale, pobudzajace wyobraznie czyny
na polach bitew. Zawarta w legendzie ,idealna warto$¢ ofiar” moze i powinna
zagrzewac do wytrwania w walce i do bohaterstwa. Jest to ,zadatek odpornosci
i mocy nowych bojownikow”. Uwagi te zamyka oczywista dla autorki mys$l:
taka krzepiaca legenda snuje sie wokol Pilsudskiego i pierwszych Strzelcow*!.

37 0. [H. Radlifiska], Wartos¢é ofiar, ;Wiadomoéci Polskie” 1915, nr 51; Anonim [H. Radlifiskal,
Ofiarnosé spoleczenstwa polskiego na Legiony, ,Wiadomo$ci Polskie” 1914, nr 1; O. [H. Radlinska],
Wiesci ze Lwowa, ,Wiadomo$ci Polskie” 1914, nr 6; O. [H. Radlinska], Polski Skarb Wojskowy,
»~Wiadomosci Polskie” 1915, nr 40—41; J. Struminski [H. Radliska], Pomoc spoteczeristwa dla
armii, ,Kultura Polski” 1917, z. II.

B0. [H. Radlifiska], O polskiej prawdzie. ,Wiadomo$ci Polskie” 1915, nr 30.

3 Tejze, Warto$é ofiar, ,Wiadomo$ci Polskie” 1915, nr 51.

2

40 Warszawianin [H. Radlinska], ,My a wy”, ,Wiadomo$ci Polskie” 1914, nr 3.
“1 H.0. [H. Radlifiskal, Legenda, ,Wiadomoéci Polskie” 1915, nr 52.
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Poza sfere zaangazowanej, agitacyjnej i propagandowej publicystyki
spolecznej prowadzonej w duchu legionowym wykraczaja prace prowadzone
od 1914 roku przez Ksawerego Praussa w ramach Centralnego Biura Szkolnego
(CBS), agendy Naczelnego Komitetu Narodowego (NKN) sprawujacego
formalny patronat nad Legionami. Zadaniem Biura jest przygotowywanie
nauczycieli do nowych zadan w niepodleglym kraju, dostarczanie szkolom
ksiazek i pomocy naukowych, a takze budowanie modelu przyszlej szkoly
polskiej. W 1917 roku Prauss wydaje projekt pt. W sprawie realizacji
powszechnego nauczania w Krélestwie Polskim*?. Wypowiadajac sie w duchu
dzialan NKN i $ciS§le wspdlpracujac z Praussem, Radlinska intensywnie
rozwija wezesniejsze zatozenia szkoly spolecznej i demokratycznej. Co niemal
oczywiste, nadal jest to szkola jednolita i uspoleczniona, i nadal — jak pisze
Radlinska — ,ksztaltuje [ona] zycie «nowych ojczyzny nastepcow»”. Jednakze
widoczne w tym obrazie nowe akcenty — idee, zadania i rozwigzania — maja
jedno na uwadze: scalenie ,akcji szkolnej” i powolne jej wprowadzanie w ramy
wladzy panstwowej i w system szkolny niepodleglego juz kraju.

W 1914/15 roku Radlinska publikuje wazny tekst Zagadnienie
narodowego wychowania, w ktérym po raz kolejny, ale tym razem w nowym
kontekscie historycznym, precyzuje warunki, ktére musza by¢ spelione
w pracach nad szkolg dla niepodleglego kraju. Wymienia m.in.: szerokie
uSwiadamianie idealdéw wychowawczych, przygotowanie kadr szkolnych,
tworzenie programéw nauczania opartych na wlasnych tradycjach
i najlepszych wzorach. Mowa tez o wychowaniu, ktére ma budowa¢ jednos¢
Polski, przygotowywac ,.czlowieka silnego, umiejgcego pracowac”. Szkola taka
powinna jednocze$nie odslania¢ ,niezuzytkowane bogactwa” kraju, ukazywac
jego biezaca chwile, wystepujace trudnosci i zadania. Aby nie bylo watpliwoSci,
Radlinska podkresla, ze jest to szkola jednolita, dostepna i obowigzkowa dla
wszystkich bez wzgledu na wyznanie, pochodzenie, majatek*. Jakié czas
pozniej, juz w 1918 roku, Radlinska zauwazy, iz taka szkola powszechna
zapewni kazdemu podstawy rozwoju, da pewien, uznany za powszechny,
,zasob wiedzy i oglady”, przygotuje takze do dalszej nauki**.

Wazna role w procesie wychowania i budzenia $§wiadomosci zwigzkow
mlodego pokolenia z narodem pelni nauczanie historii. Radlinska wypowiada
sie na ten temat juz wczeéniej*, ale obecnie postuluje nowatorskie laczenie
celow historii z treSciami przyrodniczymi, geograficznymi, etnograficznymi

“2 1. Radlifiska, Z dziejéw pracy spolecznej 1 oSwiatowe..., dz. cyt., s. 321—328; H. Grotowska,
Ksawery Prauss (1874-1925), ,,Przeglad Historyczno-Oéwiatowy” 1947, nr 2.

B H. Orsza-Radlinska, Zagadnienie narodowego wychowania, ,Wiadomo$ci Polskie” 1914/15,
nr 57-58.

%11, Orsza [H. Radliniska], Pilna sprawa szkolna, ,,Kultura Polski” 1918, z. XXXIX.

45 Tejze, W sprawie popularyzacji historii, ,Nowe Tory” 1911, z. 1.
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w przedmiocie o nazwie ,nauka rzeczy ojczystych”, ktory ma wprowadzac
uczniow w ogo6l stosunkow spoteczno-kulturowych kraju. Wedtug autorki jest
to urzeczywistnianie idei ,elementarnej nauki narodowej”, gloszonych
weze$niej przez Ewarysta Estkowskiego®.

Innym jeszcze postulatem o pilnym charakterze, jaki Radlinska
wowczas zglasza, jest utworzenie szkoly dla profesor6w seminariow
nauczycielskich. Moze ona przejSciowo przybraé forme kurséow dla
absolwentow szkoét srednich, ludzi o rozleglej wiedzy, ale bez pedagogicznego
wyksztalcenia. Pierwszenstwo w naborze na taki kurs oraz w otrzymaniu
stypendium posiadaja osoby, ktore legitymuja sie stazem pracy w szkolach
powszechnych. Program opisywanego kursu zawiera tresci z zakresu jezyka
polskiego, wiedze o Polsce wspoélczesnej, historie myéli i praktyki
pedagogicznej, psychologie, higiene szkolna oraz metodyke pozaszkolnej
pracy o$wiatowej. Nauka obejmuje takze zwiedzanie najwazniejszych
o$rodkéw zycia narodowego. Radlinska nie watpi, ze nauczyciel wyposazony
w wymienione treSci bedzie, Swiadom swoich zadan, dobrze ksztalci¢ nowe
pokolenie nauczycieli dla odrodzonej Polski*’.

Na zarysowanym tle wyodrebniaja sie uwagi Radliiskiej kierowane do
przyszlych wladz szkolnych w wolnym kraju. Spuscizna szkolna po zaborcach
sprawi, ze trudne bedzie tworzenie systemu edukacji narodowe;j,
ksztaltowanie szacunku i postuchu wobec nowej wladzy, a takze zapobieganie
dzialaniom rozbieznym i chaosowi. Ostrzega przyszla wladze przed
monopolizowaniem nauczania i wychowania, zacheca do wykorzystywania
sprawdzonych doswiadczen szkolno-o$wiatowych i otwierania sie na pomoc
ze strony inicjatywy prywatnej. Natomiast niezbywalnym zadaniem nowych
wladz szkolnych jest stanie ,,na strazy idealow narodowych i pedagogicznych”.
Ta nowa powszechna szkola w niepodleglym kraju musi, w imie spolecznych
powinnosci i zgodnie z zasada dialogu spolecznego, szuka¢ sprzymierzencow
i wchodzi¢ w mariaze z jak najszerszymi masami obywatelskimi, kregami
rodzicow, pozaszkolnymi instytucjami kulturalnymi, wychowawczymi
i opiekuniczymi*®. Jak latwo dostrzec, jest to rozwinieta wczeéniejsza teza
o szkole uspolecznionej, mys$l, ktora w prostej linii prowadzi do dzisiejszych
koncepcji budowania partnerstwa szkoly, rodziny i gminy.

W 1918 roku ogoél wysitkbw narodowych skupionych na walce
o niepodleglo$¢ kraju sprawia, jak pisze Radliniska nie bez emocji, ze ,to, co
byto marzeniem i frazesem: Polska ludowa — rekami ludu calego budowana,

46 Tejze, Z metodyki nauczania historii w szkole. Cele nauczania historii, ,Ruch Pedagogiczny”
1913, nr 8; tejze: O nauczaniu historii Polski w szkole poczqtkowej. Szkic programu, Dabrowa
Goérnicza 1915.

4 Tejze, Najpotrzebniejsza szkola, ,Kultura Polski” 1918, z. I1.

“8 H. Orsza-Radlifiska, Wobec polskiego ministerstwa oSwiaty, ,Kultura Polski” 1917, z. I11L.
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sta¢ sie ma za dni naszych cialem (...). Ogdl obywateli nigdy jeszcze nie byt
powolany do tylu obowigzkéw, co obecnie. W pospiechu dokonywac sie winno
uSwiadomienie najszersze, na czym one polegaja: zapoznawanie sie
z zagadnieniami zycia narodowego, z tradycjami pracy i dotychczasowym
dorobkiem w kazdej dziedzinie™*.

Powstaje wazne pytanie: jak wtedy Radlinnska rozumie te wyobrazona
~Polske ludowa” i jej role w wychowaniu? OdpowiedZ na te pytania
przedstawia w 1919 roku w artykule o znamiennym tytule O nowe zycie. Pisze
w nim m.in.: ,,Po uzyskaniu podstawowych praw obywatelskich, po pierwszej
probie brania w swoje rece rzadéw w Polsce — lud musi siegna¢ po prawo do
kultury, wzig¢ je sobie i tak zycie narodu urzadzi¢, by wszyscy w miare
zdolnos$ci mogli korzysta¢ z wiedzy, z piekna i wysnuwac z siebie dla radosci
powszechnej przedy mysli i sztuki”. Po tym og6lnym, wstepnym wyjasnieniu
Radlinska przedstawia tezy na temat ,Polski ludowej”, ktore skladaja sie na
swoisty przewodnik po przyszlym kraju, a zarazem — liste wyzwan, ktore stoja
przed narodem. Oto niektodre z tych wskazan:

- ,(...) Chcemy obali¢ przesad, ze rolnik musi by¢ ciemny, robotnik — ma
szukaé¢ rozrywki w szynku, a ,inteligent” czy ,pan” mie¢ prawo do
wszystkich zdobyczy kultury (choéby ich nie byl w stanie odczucé);

- Chcemy, by wychowanie mlodziezy wydobywalo z dzieci calego narodu
zdolno$ci i ksztalcilo jak najpelniej czlowieka, ktory sam potrafi
postanowié, jaka droga pdjdzie w zycie, by najjasniej rozpali¢ swoja iskre
boza (...);

- Po 7-letniej szkole powszechnej powinny sta¢ dla mlodziezy otworem rézne
szkoly ogblnoksztalcace i zawodowe, rolnicze, przemystowe itd.;

- Nie mozna ludzi rozbudzonych przez szkole zostawi¢ potem na pastwe
Spiaczki umyslowej. Nie mozna dzi$, gdy wszyscy ludzie doro$li buduja dla
nastepnych pokolenn nowe zycie, poprzesta¢ na uczeniu dzieci;

- Panstwo ludowe musi udostepni¢ kazdemu obywatelowi: ksigzki, obrazy,
wiedze, muzyke. Trzeba cala Polske pokry¢ siecig bibliotek powszechnych,
zaklada¢ piekne domy ludowe, urzadzaé¢ wystawy, odczyty i koncerty (...);

- BadZzmy siewcami nowego zycia”®°.

Zasygnalizowane, radykalne i lewicowe o proweniencji socjalistyczno-
ludowej idee spoleczno-o$wiatowe wraz z Radlinska podzielali (Iub byli do
nich zblizeni) tacy dzialacze, jak na przyklad Jadwiga Dziubinska, Iza
Moszczenska, Zygmunt Nowicki, Wladystaw Radwan, Stefania Sempotowska,
Wiadystawa Weychert-Szymanowska. Po przeciwnej stronie barykady staly
stronnictwa prawicy politycznej, Srodowiska wlascicieli przemystowych,

49 Anonim [H. Radlinska], Zadania pracy kulturalnej, ,Kultura Polski” 1917, z. 1.

% H. Orsza [H. Radlinska], O nowe zycie, ,Wyzwolenie” 1919, nr 8; przedr. w: H. Radliniska,
Oswiata 1 kultura wsi polskiej. Wybor pism, wstep H. Brodowska, Warszawa 1979, s. 168—171.
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konserwatywne ziemianstwo, hierarchia ko$cielna. Postepowe zasady polityki
szkolnej 1 o$wiatowe] weszly w sklad programéw przedstawianych
i aprobowanych podczas Sejmu Nauczycielskiego w 1919 roku. Projekty te,
w ktorych niezmiennie obecny byl duch obywatelski, emancypacyjne idealy
o$wieceniowe oraz poczucie odpowiedzialnoSci za panstwo, znalazly sie
w deklaracji pierwszego w niepodleglym kraju rzadu Jedrzeja
Moraczewskiego, a takze w programach Ksawerego Praussa, pierwszego
ministra Wyznan Religijnych i O§wiecenia Publicznego w wolnej Polsce®”.

EE

Naszkicowany skrotowy obraz polskiej szkoly narodowej, obecny
w publicystyce spolecznej Radlinskiej okresu 1906—-1918 jest z wielu wzgledow
wazny, a wiedza o nim — potrzebna (choéby ze wzgledow dokumentacyjnych).
Tworczos¢ ta, dotad raczej pomijana w opracowaniach po$wieconych
Radlinskiej, przybliza obraz — siegajac do zwrotu Bogdana Nawroczynskiego
— ,pedagogiki wzmozenia duchowego”. Jest to wazne ogniwo rozwoju polskiej
myséli i praktyki pedagogicznej, faza, w ktorej wysilek szkolno-wychowawczy,
w przeciwienstwie do pedagogiki pozytywistycznej czy obecnej takze wtedy
pedagogiki formalnej, jak réwniez powstajacej wodwcezas pedagogiki
empirycznej o nastawieniu psychologicznym, angazuje sie w prace na rzecz
kraju, narodu i spoleczenstwa. Nawroczynski stwierdzi, ze to pedagogika,
ktoéra poszla w ,,stuzbe czynu narodowego”.

Po latach Radlinska swoja dzialalno$¢ polityczno-spoleczna nazwie
,stawianiem drogowskazéw pracy spolecznej towarzyszacej walce”.
I stwierdzi: ,Byt to jedyny okres w moim zyciu zajmowania sie publicystyka,
ktorej na ogol nie lubie, nawet unikam jako sprzecznej z metoda badan
naukowych. Warunki 6wczesne wymagaly jednak postugiwania sie $rodkami
publicystyki: o§wietlania tego, co w danej chwili najaktualniejsze, przemawia
do woli”3. Dzisiaj trudno podziela¢ te przesadnie skromna, zawezona,
krytyczna samoocene.

Radlinska, laczac o$wiate i wychowanie z polityka, a zadania polityczne
z przestankami moralnymi, uczy krytycznego patrzenia na siebie i Swiat; uczy
dostrzegania zwigzkow pomiedzy réznymi wymiarami zycia, a takze pomiedzy
,dziS§”, ,wczoraj” i ,jutro”. Pomaga w walce z przemocg, niewiedzg, ciemnota,
nacjonalizmem. Nie jest to pedagogika (praca oSwiatowa) tanich hasel,
krytycznych spekulacji, abstrakcyjnych koncepcji. Jest to pedagogika
krytycznego czynu. W projektowanych i prowadzonych dzialaniach zawsze na
planie pierwszym sytuuje czlowieka, z ktorym dialoguje, wspoélpracuje,
wspohtworzy nowe zreby Srodowiska zycia czlowieka. Rodzi sie wérod ludzi, we

51 Zob. H. Radlinska, Z dziejow pracy spolecznej i oSwiatowej..., dz. cyt., s. 373—-375; R
Wroczyniski, Marian Falski i reformy szkolne w Rzeczypospolitej, Warszawa 1988, s. 89—106.

g, Nawroczynski, Polska mysl pedagogiczna, Lwoéw—Warszawa 1938, s. 105.

5 H. Radlifiska, Z dziejow pracy spolecznej i oswiatowej..., dz. cyt., s. 368
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wspolpracy z ludZzmi i ludziom ma shluzy¢é. Z tego tworzywa, z postaw
demokratycznych, krytycznych, realistycznych i tworczych wyrasta, budowany
przez Helene Radlinska, nowy wtedy w polskich warunkach kierunek
pedagogiki: pedagogika spoleczna.

Streszczenie: Helena Radlinska (1879—1954), historyk i pedagog, w latach
1907-1918 byla znana dzialaczka tzw. obozu niepodleglo$ciowego, ugrupowania, ktére na
czele z Jozefem Pilsudskim walczylo o niepodlegloé¢ kraju. W klimacie 6wczesnych
wydarzen historycznych, politycznych sporéw, a takze Scierajacych sie wizji niepodleglego
kraju, Radlinska tworzyta i propagowata koncepcje polskiej szkoly. Byt to projekt $mialy,
bezkompromisowy i przyszloSciowy. Odwolywal sie do tradycji Komisji Edukacji
Narodowej oraz do$wiadczen szkél demokratycznych m.in. w Stanach Zjednoczonych
i Szwajcarii. Przede wszystkim jednak uwzglednial edukacyjne potrzeby spoleczenstwa
polskiego, tak czasu zaboréw, jak i przyszlego niepodlegtego kraju. Projekt ewoluowal od
modelu ,,szkoly walczacej” z rozwigzaniami edukacyjnymi zaborcéw oraz z programami
wychowawczymi krajowych $rodowisk ugodowych, poprzez ,szkole spoleczng”, ktéra
miala gwarantowa¢ nauke wszystkim dzieciom, bez wzgledu na réznice spoleczne,
ekonomiczne, wyznaniowe, po model ,szkoly wolnej Polski”, szkoly skoncentrowanej na
wychowaniu patriotéw i zaangazowanych obywateli oraz realizujacej poglebiony program
wiedzy o Polsce. Budowany przez Radlinska, przelomowy i przyszloSciowy, oparty na
niezbywalnych warto$ciach demokracji, projekt polskiej szkoly zajmuje wazne miejsce
w dziejach polskiej mysli o§wiatowo-wychowawczej pierwszych dwoch dekad XX wieku

Stowa kluczowe: Helena Radlinska, Krakéw, obdz niepodleglo$ciowy,
demokratyczne tradycje o$wiatowe, czyn narodowy, walka o kulture, o$wiatowiec-
bojownik, szkola uspoleczniona, praca kulturalno-spoleczna, pedagogika spoleczna
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[Upbringing, public education and university education as sources of Polish
independence. Kazimierz Twardowski’s pedagogical and patriotic ideas and
activities]

Summary : When considering Polish thought and pedagogical activity in the years
1863—-1914/1918 in terms of a relationship between education and aspirations to independence,
one ought to pay particular attention to the thought and pedagogical activity of Kazimierz
Twardowski (b. 1866. in Vienna, d. 1938 in Lwow). He created a philosophical-logical Lwow-
Warsaw School, which focused not only on research — including scientific work in the field of
pedagogy — but also on the practical elements of bona fide educational practices. Tadeusz
Kotarbinski, among others, was convinced of the educational value of Kazimierz Twardowski’s
achievements. In 1965 he characterized the legacy of his teacher as follows: “The effort of
Twardowski’s thought was (...) coupled with concern about its bright and clear expression — the
task of the thinker is one with the task of the teacher. By his own example the professor taught
how to think, how to co-think along with others, how to co-inquire, (...) simply put, he taught
how to work”.

Twardowski was involved in organizing Polish educational efforts: he chaired a
committee of the General Academic Lectures, the Girls’ Middle School Society, and the Society
of Teachers of Higher Education. Among Twardowski’s public lectures, it is worth paying
particular attention to his lecture entitled “Upbringing and humanities” that inaugurated the
Holiday University Courses in Cieszyn, which were organized by the Polish Association of
Pedagogy in the Duchy of Cieszyn (15-30 August, 1904). Twardowski’s interesting
correspondence with associations operating in Cieszyn have also been preserved. In the
pedagogical activity of Twardowski there are civic and patriotic themes. He attached great
importance to the fulfillment of one’s obligations towards one’s country, a sentiment that he
expressed in public speeches and that was aimed at nurturing citizenship and patriotism.

Keywords: Kazimierz Twardowski, education, university education,
Kazimierz Twardowski’s educational activity, pedagogical and patriotic ideas
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(...) kto chce by¢ naprawde filozofem, ten nie moze sie ograniczy¢ do
teoretycznych poszukiwan i do stéw, lecz powinien kochaé madrosé
w znaczeniu starozytnych, u ktérych ona obejmuje, obok pewnych
wartosci intelektualnych, takze wartosci moralne, czyniqc z filozofa
czlowieka dqzqcego nie tylko do prawdy, lecz takze do sprawiedliwosci.

Kazimierz Twardowski, Przeméwienie dzigkczynne do Rady Wydziatu
Humanistycznego Uniwersytetu Warszawskiego z okazji nadania w 1929
roku doktoratu honoris causa
Gdy rozpatruje sie problematyke polskiej mysli oraz praktyki pedagogicznej
w latach 1863-1914/1918 pod katem zwigzku miedzy teoria i praktyka
wychowania a dazeniami do niepodlegloécil, to jako jedno z istotnych
zagadnien badawczych prezentuje sie mys$l i dzialalno$¢ pedagogiczna
Kazimierza Twardowskiego (ur. 1866 r. w Wiedniu, zm. 1938 r. we Lwowie)?.
Powszechnie znany jest on dzi§ w nauce polskiej przede wszystkim jako tworca
filozoficzno-logicznej Szkoly Lwowsko-Warszawskiej®, w ktorej wraz z praca
naukowa — zwlaszcza w zakresie nauk filozoficznych, metodologii, logiki
i psychologii, ale takze w zakresie nauk pedagogicznych — praktykowano
rzetelng edukacje i rozpatrywano jej uwarunkowania®. Jeden z najblizszych
uczniéw i wspoélpracownikow K. Twardowskiego Kazimierz Ajdukiewicz
(1890-1963) z pelnym przekonaniem wyrazal opinie o trwalosci
pedagogicznych dokonan lwowskiego mistrza: ,,Przetrwal posiew, ktory rzucit
w dusze swoich stuchaczy i ktory ten posiew przekazywali dalej. Wierne
przestrzeganie naczelnych przykazan rzetelnoSci naukowej w filozofii
i w kazdej innej nauce cechuje uczniow Twardowskiego i uczniow Jego

! Zagadnieniu temu bylo poswiecone Seminarium ,Polska MySl Pedagogiczna: Mysl

o wychowaniu dla Polski niepodleglej (1863—1914/18)” w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu
Jagiellonskiego (24.10.2014), ktére zainicjowala i zorganizowata prof. Janina Kostkiewicz.

2 K. Twardowski uczyt sie w wiedenskim gimnazjum Theresianum i w latach 1884-1888
studiowat filozofie na Uniwersytecie Wiedeniskim; tam tez w do$¢ mlodym wieku uzyskat doktorat
ihabilitacje. Przybywszy w 1895 roku do Lwowa, objal Katedre Filozofii i jako profesor Uniwersytetu
Lwowskiego systematycznie ksztattowal rzetelng intelektualnie postawe swych uczniow, z ktoérych
ponad trzydziestu zostalo profesorami. Zob. J. Wolenski, Filozoficzna szkota lwowsko-warszawska,
Warszawa 1985; R. Jadczak, Kazimierz Twardowski. Tworca Szkoly Lwowsko-Warszawskiej,
Torun 1991; J. Wolenski, Szkola Lwowsko-Warszawska w polemikach, Warszawa 1997;
J.J. Jadacki, Kazimierz Twardowski, w: B. Markiewicz, J. Jadacki, R. Jadczak (red.), Polskie
Towarzystwo Filozoficzne czyli z dziejéw filozofii jako nauki instytucjonalnej, Warszawa 1999,
s. 239—250; J. Bobryk, Twardowski. Teoria dzialania, Warszawa 2001; R. Kleszcz, Metoda
1 wartosci. Metafilozofia Kazimierza Twardowskiego, Warszawa 2013.

3 Zob. J. Wolenski, Kilka uwag (naukoznawczych) o Szkole Lwowsko-Warszawskiej, ,Nauka”
2014, 011, s. 33—42.

4 Zob. K. Soénicki, Kazimierz Twardowski jako pedagog, ,Nowa Szkola” 1959, nr 4, s. 24—29;
W. Szulakiewicz, Istota i zakres dydaktyki ogdlnej w Szkole Kazimierza Twardowskiego
(Kazimierz Twardowski — Kazimierz Soénicki — Bogdan Nawroczynski), w: D. Drynda (red.),
Inspiracje dla wspoélczesnej edukacji w dydaktyce Drugiej Rzeczypospolitej, Katowice 2000, s. 22—
35; K. Szmyd, Twoércy nauk o wychowaniu w srodowisku akademickim Lwowa (1860-1939),
Rzeszow 2003.
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uczniéw™. Ze wzgledu na wcigz twoérczo promieniujace dziedzictwo

intelektualne i na eksponowana pozycje K. Twardowskiego w panteonie
polskiej i europejskiej nauki® tym bardziej warto przyblizy¢ i rozpatrzy¢, jak
rozumial on wychowanie, o§wiate powszechng i ksztalcenie uniwersyteckie
jako zrédla polskiej niepodleglosci, jakie byly jego idee i dzialania majace
charakter pedagogiczny i zarazem patriotyczny’.

Jak zauwazali bezpoéredni i najblizsi uczniowie K. Twardowskiego, to
sfunkcja nauczycielska, szkolna, nierozerwalnie spleciona z funkcja
organizatora, stala sie rdzeniem i oérodkiem jego profesury”®. O skali
zaangazowania K. Twardowskiego w dzialalno$¢ oSwiatowa na rzecz
narodowej edukacji i jego determinacji w tym zakresie dobitnie zaswiadczaja
jego teksty — takze okoliczno$ciowe mowy i sprawozdania oraz sygnowane
przez niego memorialy — zebrane, usystematyzowane i kompetentnie
skomentowane przez Anne Brozek i Jacka Jadackiego w pieczolowicie
zredagowanym przez nich tomie: Kazimierz Twardowski, Mysl, mowa i czyn®.
Ta edycja — w postaci zwartego tomu — wypowiedzi K. Twardowskiego, ktore
pozostawaly rozproszone, a ich pierwodruki byly publikowane m.in. na
lamach dziennikéw i tygodnikow oraz zawarte na kartach urzedowych
sprawozdan i protokolow z posiedzen towarzystw oSwiatowych, niejako
naocznie uzmystawia rozleglo$¢ i intensywno$¢ dzialalno$ci o$wiatowej
Iwowskiego filozofa i pedagoga, dzialalno$ci, w ktorej silne sg akcenty
patriotyczne i znajduja wyraz polskie aspiracje narodowe. Uprzednio ukazatl
sie — dzi$ trudno osiggalny — tom tekstow: Kazimierz Twardowski. Mowy
1 rozprawy z okresu jego dzialalnosci w Towarzystwie Nauczycieli Szkot

*K. Ajdukiewicz, Pozanaukowa dzialalnos$é Kazimierza Twardowskiego, ,Ruch Filozoficzny”
1959, XIX, nr 1—2, s. 35.

®Zob. J.J. Jadacki, Szkola Lwowsko-Warszawska i jej wplyw na filozofie polskq drugiej potowy
XX wieku, w: A. Dziedzic, A. Kolakowski, S. Pier6g i P. Ziemski (red.), Historia filozofii polskiej.
Dokonania — poszukiwania — projekty, Warszawa 2006, s. 126—148; J.J. Jadacki, Co dala kulturze
polskiej Szkota Lwowsko-Warszawska, ,,Odra”, r. XXVI (1996), nr 12, s. 37—49.

" Rozumienie i praktykowanie patriotyzmu przez K. Twardowskiego trafnie przedstawia Anna
Brozek; tejze, Kazimierz Twardowski w Wiedniu, Warszawa 2010 (rozdzial VII: Swiatopoglgd).
Zob. W. Szulakiewicz, Rodzina w zyciu wybitnych uczonych. Przyklad Kazimierza Twardowskiego
(1866-1938), w: Wychowanie w rodzinie. Obrazy rodziny w ujeciu pedagogicznym
1 historycznym, A. Szerlag, S. Walasek (red.), Wroclaw 2012, s. 180—191. Dla dopekienia obrazu
sylwetki K. Twardowskiego zob. tez: J.J. Jadacki, Kazimierz Twardowski: estetyk, teoretyk
1 historyk muzyki — meloman i pianista, kompozytor, w: K. Twardowski, Filozofia i muzyka,
Warszawa 2005, s. 7—24.

8T, Kotarbinski, Styl pracy Kazimierza Twardowskiego, ,Ruch Filozoficzny” 1959, t. XIX, nr 1—
2, s. 2. Zaangazowanie w prace organizacyjne komentuje m.in. A. Brozek: ,Uniwersytet Lwowski
nazywal Twardowski swoja «ukochang wszechnica» — jemu takze, jako caloSci, poSwiecal wiele
czasu, wykorzystujac w pracy na rzecz uczelni swoje nieprzecietne zdolnoéci organizacyjne” (tejze,
Kazimierz Twardowski w Wiedniu.., s. 177).

'k Twardowski, Mysl, mowa i czyn, cz. II, A. Brozek i J. Jadacki (red.), Warszawa 2014.
Przedkladany tekst w zasadniczych swych zrebach powstawal przed publikacja czeSci I pism
zebranych K. Twardowskiego.
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Wyzszych. Ksiega pamiqtkowa wydana przez Towarzystwo Nauczycieli
Szkot Wyzszych, ktory zredagowal dr K. Zagajewski, a wydano go ,,Nakladem
Towarzystwa Nauczycieli Szkot Wyzszych”, Lwoéw 1912 (stron 257); tom ten
stanowi $wiadectwo jak mocno K. Twardowski zaangazowany byt
w dzialalno§¢ Towarzystwa Nauczycieli Szkét Wyzszych, ktéremu
przewodniczyt.

Na postawie obecnie opracowanej i udostepnionej — w dwdch
czeSciach zatytulowanych Mysl, mowa i czyn — obfitej bazy zZrodlowych
tekstow tym wyrazniej wida¢, iz podjete tu zagadnienie aktywnosci
wychowawczej, rozwijania i umacniania o§wiaty powszechnej oraz ksztalcenia
uniwersyteckiego jako istotnych zrodel polskiej niepodleglo$ci odzyskanej
w 1918 roku, rozpatrywane tu na przykladzie pedagogiczno-patriotycznych
idei i dzialan profesora Twardowskiego, zastluguje na poglebione badania
i monograficzne opracowania. Wazne zréodlo stanowig teksty uczniow
i wspolpracownikéow K. Twardowskiego, w ktérych ukazuja oni — ze swego
punktu widzenia, przyjmujac okreSlone zasady wartoSciowania — postawe
i dokonania swego lwowskiego mistrza.

Znaczacym wkladem do badan w tym zakresie sa tez opracowania
historyka filozofii polskiej Ryszarda Jadczaka (1951-1998)%°, ktéry m.in. ze
znawstwem zredagowal (takze na podstawie zachowanych w archiwach
rekopisow) i opatrzyl obszernym erudycyjnym wprowadzeniem wybor pism
psychologicznych i pedagogicznych K. Twardowskiego!!, dokonat edycji jego
dziennikow i wykladow z etyki, a w publikowanych studiach rozpatrywat
reprezentowane przez niego rozumienie ,,poczucia narodowego” i obowigzkow
wobec ojczyzny oraz sformulowany przez niego program szkoly narodowej-
polskiej'?. Od strony historii my$li pedagogicznej niektére aspekty dorobku

K. Twardowskiego rozpatrywala tez Wladyslawa Szulakiewicz®.

0 70b. W. Tyburski, R. Wisniewski, Pamieci Ryszarda Jadczaka, w: Polska filozofia analityczna.
W kregu Szkoly Lwowsko-Warszawskiej. Ksiega poSwiecona pamieci Ryszarda Jadczaka,
materialy zebral R. Jadczak, red. W. Tyburski, R. Wisniewski, Torun 1999, s. 5—12.

1R, Jadezak, Wstep, w: K. Twardowski, Wybér pism psychologicznych i pedagogicznych, red.
ioprac. R. Jadczak, Warszawa 1992, s.7—-80.

12 R. Jadczak, Kazimierz Twardowski o »poczuciu narodowym”i obowiqzkach wobec ojczyzny,
,Kultura — O$wiata — Nauka”, 1988 nr 1—2, s.119—141; tegoz, Kazimierza Twardowskiego program
szkoly narodowej-polskiej, ,Acta Universitatis Nicolai Copernici. Nauki Spoleczno-Humanistyczne.
Pedagogika” 1991, XV. W usystematyzowanej postaci przedlozone sg te analizy w monografii:
R. Jadczak, Kazimierz Twardowski. Twérca Szkoly Lwowsko-Warszawskiej, Torun 1991 (rozdziat
pt. Uczony — nauczyciel — obywatel, s. 96—106)

13 Obok juz przywolanych w przypisach powyzej prac W. Szulakiewicz zob. tez: tejze, O uczqcych
1 uczonych. Szkice z pedeutologii historycznej, Torun 2014 (zwlaszcza rozdziat II: Kazimierz
Twardowski — nauczyciel uczonych i nauczycieli, s. 27-100); tejze, Nauczyciel w tworczosci
1 dzialalno$ci pedagogicznej Kazimierza Twardowskiego, ,Przeglad Historyczno-O$wiatowy”, 1. 57,
nr 1-2, 2014, s. 5-19; tejze, Dzialalnos¢ wychowawcza szkoly ludowej w ujeciu Kazimierza
Twardowskiego, w: Chiopi — naréd — kultura, red. A. Meissner, Galicja i jej dziedzictwo, t. 4,
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Podjete tu — wskazane w tytule — zagadnienie jest wiec przedmiotem
wieloletnich i wielostronnych analiz, a zarazem — w konteksScie obecnego stanu
badan — pozostaje kwestia wciaz aktualng i warta dalszego namystu, jak tez
szerszego upowszechnienia na gruncie historii polskiej mysli pedagogiczne;.
Oswiatowe idee i dazenia K. Twardowskiego moga rowniez inspirowa¢ do
pedagogicznej refleksji podejmowanej w kontekScie aktualnych wyzwan
edukacyjnych, a elementy jego filozofii edukacji sktania¢ mogg do rozwijania
namyshu teoretycznego i metateoretycznego”.

Ukierunkowanie i nurty dzialalnosci pedagogicznej
K. Twardowskiego

Europejczyk przybyly z Wiednia do Lwowa w 1895 roku — jako mlody profesor
Uniwersytetu — przede wszystkim skutecznie rozwijal i upowszechnial
uniwersalistycznie pojeta filozofie, uprawiang wedle metodologicznych
wymagan stawianych nauce, a stronigca od $wiatopogladowych i ideologicz-
nych uwiklan, ale zarazem — co trzeba podkresli¢ — nie izolowal sie on od
refleksji i dzialalno$ci pedagogicznej oraz od zaangazowania na rzecz spraw
polskich. Z jednej strony prezentowat dgzenia uniwersalistyczne (niepartyku-
larne) w strone wartoSci intelektualnych i poznawczych, a takze w strone
klasycznie pojetych wartoSci moralnych i estetycznych, a z drugie strony —
rownie silne — dazenia zwigzane z warto$ciami oscylujacymi wokol wlasnej
tozsamo$ci narodowej i postawy patriotyzmu, a zwlaszcza polskiej o$wiaty
jako szczegOlnie istotnej wartoSci narodowej i sfery dzialan wartoScio-
tworczych.

Te dazenia K. Twardowski umiejetnie godzil z sobg, choé — przy innym
podejsciu — mogly wywolywaé niejako samorzutny i wzmozony konflikt
wzajemnie wykluczajacych sie warto$ci. Charakteryzujac swa postawe
i zywione przez siebie prze$wiadczenia oraz zasadnicze cele swej dziatalnosci,
K. Twardowski zwracal w szczeg6lno$ci uwage na etos pracy i jego
ksztaltowanie: ,Wychowano mnie w atmosferze pracy i w kulcie pracy. Zylem
w Wiedniu, wéréd Niemcow niemal lat trzydzieéci, zanim spelnilo sie moje
goragce pragnienie uzyskania katedry filozofii w jednym z uniwersytetow
polskich. Ale przybywszy do kraju, z przerazeniem spostrzegltem, ze stosunek

Rzeszéw 1996, s. 195—-203; W. Szulakiewicz, Dziatalno$¢é oswiatowa i mysl pedagogiczna
Kazimierza Twardowskiego, w: Historyczne zrédla wybranych ofert edukacyjnych w Polsce
wspdlczesnej, red. D. Drynda, D. Ekiert-Grabowska, W. Luszczuk, Katowice 1996, s. 27-37.

14 0 moiliwosci tego rodzaju korzystania z historycznego dorobku mysli pedagogicznej przez
wspoOlczesng mySl pedagogiczna, takze w obszarze podejmowanych obecnie dociekan
metateoretycznych, zob. B. Sliwerski, Wspéiczesna mysl pedagogiczna. Znaczenia, klasyfikacje,
badania, Krakéw 2011.
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naszego spoleczenstwo do pracy jest inny, anizeli spoleczenstw zachodnich.
Tam praca tworzy gtowng i normalna tre$¢ zycia (...). U nas bywa niestety zbyt
czesto inaczej. (...) Staralem sie tedy szerzy¢ (...) kult pracy. (...) stowem
i przykladem, budzi¢ i umacnia¢ przekonanie, ze nie przeklenstwem ale
blogoslawienstwem jest praca (...)"°. Tak rozumiana wartoéé pracy, jako
warto$¢ ludzkiego czynu i zarazem zrédlo nowych wartoéci, dotyczyla tez
dzialalnosci edukacyjnej realizujacej sie w wielu formach aktywnos$ci
pedagogicznej, ktore przyczyniaja sie do pomnazania roznorodnych warto$ci.

Dydaktyke wychowawcza, ktéra uwaza sie za — charakterystyczny
i majacy wysokie walory edukacyjne — element praktyki i my$li pedagogicznej
K. Twardowskiego oraz jego uczniéw i bliskich wspoélpracownikow,
szczegblnie Tadeusza Kotarbinskiego (1886-1981)'%, proponuje odczytaé
w kontekscie (wiodgcego dla tego artykulu i dla caloSci tego tomu) hasla
~wychowanie — edukacja — niepodleglo$¢”. Takie podejsScie shuzy takze
zwrOceniu uwagi na problematyke kontynuacji i tradycji w polskiej mysli
pedagogicznej, na  poszukiwanie istotnych  punktow  wspdlnych
w zapatrywaniach na cele i metody dzialan wychowawczych i dydaktycznych
w polskiej refleksji pedagogicznej. Na dzialalno$¢é pedagogiczna i dydaktyke
wychowawcza K. Twardowskiego powinno sie spoglada¢ w taki sposoéb, aby
uwzglednia¢ jej edukacyjne efekty oraz stawia¢ pytania o jej dziedzictwo
i aktualne znaczenie.

Na zwigzek miedzy rygorystycznym nastawieniem teoretyczno-
metodologicznym, stuzacym pomnazaniu wartoSciowej poznawczo wiedzy,
a konsekwentnym i intensywnym zaangazowaniem na rzecz wypracowania
i promowania idei pedagogicznych, w tym takze idei i dzialan pedagogiczno-
patriotycznych, wprost wskazuje K. Twardowski w swej Autobiografii
filozoficznej: ,Entuzjazm dla filozofii nie pozwolil mi ograniczy¢ sie wylgcznie
do nauczania uniwersyteckiego. Moim goracym pragnieniem bylo obudzenie
zainteresowan filozoficznych réwniez w  szerokich kregach ludzi
wyksztalconych i oddzialania tam na rzecz myslenia filozoficznego. Wziglem
zatem czynny udzial w powszechnych wykladach uniwersyteckich, jak tez
w szeregu innych inicjatyw, poswieconych publicznemu ksztalceniu,
wyglaszalem liczne odczyty na tematy filozofii w samym Lwowie jak tez
w wielu miastach prowincjonalnych™!’. I dalej ukazuje zwigzek miedzy
przyjetym przez siebie podejSciem metodologicznym w uprawianiu nauki

By Twardowski, Przemowienie wygloszone z okazji wreczenia nagrody miasta £odzi, w:
R. Jadczak, Kazimierz Twardowski. Tworca Szkoly Lwowsko-Warszawskiej..., . 140.

1 Zob. M. Rembierz, Ethos edukagji i jej filozoficzny logos. Elementy filozofii edukacji
w dociekaniach Tadeusza Kotarbiriskiego, ,Studia z Filozofii Polskiej”, t. 2, red. M. Rembierz,
K. Slezinski, Bielsko-Biala—Krakow 2007, s. 342—354.

7 K. Twardowski, Autobiografia filozoficzna, tham. E. Paczkowska-Lagowska, ,Przeglad
Filozoficzny” 1992, nr 1, s. 29—30.
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(naukowej filozofii) z dzialalno$cia na polu oéwiaty powszechnej oraz
szczegbdlowiej uzasadnia i prezentuje swe zaangazowanie w sprawy zycia
spolecznego i obywatelskiego.

Wpierw wyjasnia zasady i postulaty metodologiczne obowigzujace
w utworzonej dzieki jego dzialalno$ci dydaktycznej szkole naukowej, zwane;j
przez innych ,,Szkola Twardowskiego”: ,Zasadnicza cecha charakterystyczna
tej szkoly tkwi w dziedzinie formalno-metodologicznej, polega mianowicie na
dazeniu do mozliwie najwiekszej precyzji i $cistoSci w mysleniu i wyrazaniu
mysli, jak rowniez w mozliwie wyczerpujacym uzasadnianiu tego, co sie glosi
oraz na poprawnoéci dowodu”*®. Od metodologicznych i metafilozoficznych
wymagan przechodzi do — jak sadzi pozostajacych z nimi w zwigzku — zalecen
prakseologicznych: ,Spehlienie tych wymagan w dziedzinie teoretycznej
sprawia, ze staja sie one widoczne rowniez w praktycznej dziedzinie dzialania.
Wydaje sie wrecz, ze $wiadome celu, oszczedzajace czas i sily dzialanie
mozliwe jest jedynie na postawie myS$lenia zadowalajacego przytoczone
postulaty”®.

Idac tropem prakseologicznych zalecen, K. Twardowski laczy
nastawienie teoretyczne (czysto poznawcze) z nastawieniem praktycznym
(pragmatycznym i utylitarnym): ,korzySci z takiego dzialania zauwazalne sg
o wiele latwiej anizeli korzysSci ze scharakteryzowanego wyzej myslenia, to
nasuwa sie my$l, by warto§¢ prawdziwie filozoficznego sposobu myslenia
wykaza¢ na podstawie odpowiedniego, jedynie poprzez nie osiggalnego
sposobu dziatania i w ten sposéb u$wiadomié ja szerszym kregom?. Kierujac
sie takimi przekonaniami, K. Twardowski deklaruje, iz zamierzal: ,zyska¢
przyjaciol i zwolennikow dla sposobu, w jaki filozof mysli oraz dla samej
filozofii poprzez sposob, w jaki filozof dziala. (...) postanowilem nie unikaé
réoznych nadarzajacych mi sie okazji dzialania praktycznego”®’. Nastepnie
wymienia sprawowane funkcje: ,(...) stanalem na czele komitetu
Powszechnych Wykladéw Uniwersyteckich, kierowalem Towarzystwem
Gimnazjum Zenhskiego, bylem prezesem Towarzystwa Nauczycieli Szkol

18 Tamze, s. 30. W artykule O wyksztalcenie logiczne (1919—1920) K. Twardowski wyrazat istotny
dla swych zapatrywan pedagogicznych i spolecznych poglad o praktycznym wymiarze kultury
logicznej: ,,(...) brak wyksztalcenia logicznego nie tylko obniza pod wzgledem teoretycznym poziom
intelektualny, lecz wnosi nieuctwo i nieScistosé¢ takze w praktyczne zastosowanie naszych mysli,
a tym praktycznym zastosowaniem cale nasze zycie” (cyt. za R. Jadczak, Wstep, w: K. Twardowski,
Wybor pism psychologicznych i pedagogicznych..., s. 59).

19 K. Twardowski, Autobiografia filozoficzna, s. 30. O roli prakseologii w teorii i praktyce
pedagogicznej zob. W. Kojs, Edukacja, pedagogika i prakseologia — wybrane plaszczyzny
wspéldziatania, w: Pogranicza pedagogiki i nauk pomocniczych, red. S. Palka, Krakow 2004, s. 97—
1009.

20k, Twardowski, Autobiografia filozoficzna, s. 30.

2 Tamze.
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Wyzszych 1 wiceprzewodniczacym Austriackiego Towarzystwa Szkoly
Sredniej, dwa razy bylem dziekanem, przez trzy (..) lata rektorem
uniwersytetu i (...) wystepowalem jako rzecznik kolegium profesorskiego
i senatu akademickiego oraz jako rzeczoznawca Ministerstwa Szkolnictwa 22,
Autobiografia, ktéra ma by¢ przede wszystkim ,,autobiografia filozoficzna”,
zdaje tez sprawe z ogromu zaangazowania w sprawe rozwoju polskiej o§wiaty
i w dzialalno$¢ pedagogiczna. Aktywno$¢ publiczna w wymienionych
towarzystwach i komitetach, réwniez przewodzenia im, wystarczylaby az
nadto na osobna biografie osoby dzialajacej na rzecz edukacji i dobra
spolecznego, a w przypadku K. Twardowskiego laczy sie przeciez ten nurt
aktywnos$ci z — zasadnicza w jego przypadku — intensywna praca naukowa
i dydaktyczna profesora uniwersytetu.

Przyblizajac skale i zakres dzialalnosci K. Twardowskiego na rzecz
wzmacniania polskiej o§wiaty — tak w wymiarze fundujacych ja idei, jak
i w wymiarze instytucjonalnym - mozna przywolaé niektore z jego
publicznych wystgpien (referowanych, komentowanych i przytaczanych tez
w prasie codziennej) dotyczacych aktualnej sytuacji i perspektyw rozwoju
polskiej oswiaty.

Wyglosil on wiele spolecznie no$nych przemoéwienn, m.in. podczas
odbywajacego sie we Lwowie (18.11.1905) wiecu rodzicielskiego w sprawie
unarodowienia szkoly2s, z okazji otwarcia siedziby Polskiego Muzeum
Szkolnego we Lwowie (3.05.1907)24, w obronie polsko$ci Uniwersytetu
Lwowskiego na wiecu doktoréw-Polakow we Lwowie (21.12.1912)%5, a takze
wyrazil swe stanowisko w sprawie miejsca i roli jezyka ojczystego w nauce
szkolnej podczas posiedzenia Kola Lwowskiego TNSW (Lwoéw, 21.03.1908)26,
w referacie podczas II Zjazdu Czlonkéw TNSW (Lwéw, 15.05.1910)
sformulowal opinie w sprawie utworzenia Biura Polskiej Statystyki Szkolnej
i O$wiatowej?7.

Zabieral glos w kwestii zagadnien dotyczacych szkolnictwa Sredniego:
w sprawie egzaminu dojrzato$ci (m.in. na XIX Walnym Zgromadzeniu TNSW,

22 Tamze, s. 30—31.

2 Przeméwienie podczas wiecu rodzicielskiego w sprawie unarodowienia szkoly, w:
K. Twardowski, Mysl, mowa i czyn, cz. I1..., s. 392—395.

24 przeméwienie z okazji otwarcia siedziby Polskiego Muzeum Szkolnego we Lwowie (1903—
1913), w: tamze, s. 373—375.

2 Przeméwienie w obronie polskosci Uniwersytetu Lwowskiego na wiecu doktoréw-Polakow,
w: tamze, S. 415—419.

26 Wypowiedz w sprawie stanowiska jezyka ojczystego w nauce szkolnej na posiedzeniu Kola
Lwowskiego TNSW, w: tamze, s. 402.

2ZTw sprawie utworzenia biura polskiej statystyki szkolnej i oSwiatowej, w: tamze, s. 106—109.
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Lwow 31.05.1903)28, wypowiadal sie w debacie o nauczaniu propedeutyki
filozoficznej w gimnazjach (Lwow, 18.12.1902)29 i zagail konferencje (Lwow,
31.10.1931) pos$wiecong nauczaniu propedeutyki filozofiis?, przemawial
podczas Walnego Zgromadzenia Towarzystwa Gimnazjum Zenskiego (Lwow,
13.01.1905)3! i na uroczystosci rozdania §wiadectw dojrzalo$ci i pozegnania
pierwszych abiturientek Prywatnego Gimnazjum Zenskiego im. Juliusza
Slowackiego we Lwowie (28.06.1910)32, aktywnie uczestniczyl w Zjezdzie
Delegatow Austriackiego Towarzystwa Szkoly Sredniej w Pradze (18-
19.11.1906 1.)33, jego przemoéwienia otwieraly kolejne edycje Kursu
Doksztalcajacego dla Nauczycieli Szkét Srednich (na przyklad w Wiedniu
27.03.1915, we Lwowie 9.01.1922)34,

Odnosil sie do naruszenia wolnoéci slowa i godnosci stanu
nauczycielskiego na Walnym Zgromadzeniu Kola Krakowskiego TNSW
(Krakow, 13.01.1906)35, wypowiadal sie na II Zjezdzie Kierownikow
Warsztatéw Jordanowskich (Studenckich), ktéry odbywal sie 8.12.1910 r. we
Lwowie3®. Uczestniczyl w dyskusji nad referatem dra Karola Zagajewskiego
O potrzebie zaprowadzenia nauki nadobowiqzkowej jezyka lacinskiego
w szkotach realnych, wygloszonym na posiedzeniu Kola Lwowskiego TNSW
(24.03.1906)37, jak tez nad referatem Kazimierza Lutoslawskiego pt. Rola

2 Glos w dyskusji w sprawie egzaminu dojrzalosci, przeprowadzonej na XIX Walnym
Zgromadzeniu TNSW, w: tamze, s. 298—300.

2 Glos w dyskusji nad nauczaniem propedeutyki filozoficznej w gimnazjach, w: tamze, s. 2906—
298.

30 Zagajenie konferencji w sprawie nauczania propedeutyki filozofii, w: tamze, s. 391. Zob.
M. Wozniczka, Rekonstrukcja pogladéw przedstawicieli Szkoly Lwowsko-Warszawskiej na proces
nauczania filozofii, w: W. Tyburski, R. WiSniewski (red.), Polska filozofia analityczna. W kregu
Szkoly Lwowsko-Warszawskiej. Ksiega poswiecona pamieci Ryszarda Jadczaka, Torun 1999,
S.145—-161.

31 Glos w dyskusji na Walnym Zgromadzeniu Towarzystwa Gimnazjum Zeniskiego, w: tamze,
S. 300—301.

32 przeméwienie na uroczystosci rozdania Swiadectw dojrzalosci i pozegnania pierwszych
abiturientek Prywatnego Gimnazjum Zeriskiego im. Juliusza Slowackiego we Lwowie, w: tamze,
S. 410—413.

8 Wypowied’ na Zjezdzie Delegatéw Austriackiego Towarzystwa Szkoly Sredniej, w: tamze,
S. 401—402.

3 przeméwienie na otwarciu Kursu Doksztaleajqcego dla Nauczycieli Szk6t Srednich, w: tamze,
s. 385.

% Glos w dyskusji w sprawie naruszenia wolnosci stowa i godnosci stanu nauczycielskiego na
Walnym Zgromadzeniu Kola Krakowskiego TNSW, w: tamze, s. 301.

%6 Wypowiedz na II Zjezdzie Kierownikow Warsztatow Jordanowskich (Studenckich), w:
tamze, s. 413—414.

37 Glos w dyskusji nad referatem dra Karola Zagajewskiego ,,O potrzebie zaprowadzenia nauki
nadobowiqzkowej jezyka lacinskiego w szkotach realnych”, wygloszonym na posiedzeniu Kola
Lwowskiego TNSW, w: tamze, s. 302.
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ogniska wychowawczego wiejskiego w ogélnym systemie szkolnictwa
narodowego (9.11.1906)38.

Zaangazowany byl w organizacje i prowadzenie Powszechnych
Wykladéw Uniwersyteckich we Lwowie39, m.in. przedlozyl sprawozdanie
z czynnosci Powszechnych Wykladow Uniwersyteckich we Lwowie w roku
szkolnym 1902-19034°, wyglosit przemoéwienie (Lwow, 3.11.1901) na
inauguracji III roku Powszechnych Wykladow Uniwersyteckich4, a takze na
inauguracji IV roku tych Wyktadow (Lwow, 9.11.1902)42.

Do tego dochodzi wielo§¢ wypowiedzi w czasie réznego typu zebran
TNSW i sygnowanych dokumentéw TNSW. Memorialy Zarzadu Gléwnego
TNSW, pod ktorymi podpisywat sie K. Twardowski, dotyczyly miedzy innymi:
przeciwdzialania spozywaniu alkoholu podczas wycieczek szkolnych,
pomnozenia etatu stuzby w szkotach $rednich, udzialu nauczycieli seminariow
w ankiecie o reformie seminariéw, pomieszczen dyrektorskich, unormowania
lat stluzby nauczycieli szkél $rednich, asygnowania remuneracji za godziny
nadliczbowe, zbierania skladek miedzy mlodzieza szkét érednich na kolonie
wakacyjne, rozszerzenia kursow hospitantow, warsztatow studenckich
w Nowym Saczu, koncertu mlodziezy szkoél Srednich na rzecz kolonii
wakacyjnych, nauki jezyka niemieckiego w szkolach ludowych pospolitych,
pomnozenia posad nauczycielskich w szkolach $rednich, unormowania
stosunkow stuzbowych zastepcow nauczycieli, szkét §rednich nowego typu
i dalszego ksztalcenia nauczycieli szkot érednich®.

Takze te konkretne i niejako przyziemne kwestie podjete
w Memorialach Zarzadu Glownego TNSW znajdowaly sie w kregu
zainteresowan K. Twardowskiego. Jego rozpoznanie sfery dzialan
o$wiatowych i towarzyszacych im trudnosci bylo wiec do$¢ wielostronne:
posiadal on w miare calo$ciowy oglad dazen, czynnosci i instytucji
pedagogicznych. Przy czym nalezy podkresli¢, iz K. Twardowski na polu
o$wiaty nie dzialal samotnie lub w pojedynke, lecz — jak uwidacznia to wielo$¢
wymienionych juz inicjatyw edukacyjnych — wlaczal sie on jako aktywny

% Glos w dyskusji nad referatem Kazimierza Lutoslawskiego pt. ,Rola ogniska
wychowawczego wiejskiego w ogdlnym systemie szkolnictwa narodowego”, w: tamze, s. 302.

%9 powszechne Wyktady Uniwersyteckie we Lwowie, w: tamze, s. 86—92.

40 Fragment sprawozdania z czynno$ci Powszechnych Wykitadéw Uniwersyteckich we Lwowie
w roku szkolnym 1902-1903, w: tamze, s. 93—95.

4 Przeméwienie na inauguracji IIT roku Powszechnych Wykiadéw Uniwersyteckich, w: tamze,
S. 321—326.

“2 praeméwienie na inauguracji IV roku Powszechnych Wykladéw Uniwersyteckich, w: tamze,
S. 326—329.

“3 Zob. tez: A. Meissner, Spér o dusze polskiego nauczyciela. Spoleczenistwo galicyjskie wobec
probleméw ksztalcenia nauczycieli, Rzeszow 1999; tegoz, Nauczyciele galicyjscy. Udziat polskich
nauczycieli galicyjskich w rozwoju teorii pedagogicznej i badan naukowych 1860—1918, Rzeszoéw
1996.
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uczestnik i animator w potezny, dynamiczny polski ruch pedagogiczny,
wnoszac w niego swe osobiste przymioty i zdolnosci, wyraznie zaznaczajac
w nim swa tworcza obecno$é, umiejetnie wspotdzialajac z innymi i kierujac ich
dzialalno$cia.

Pedagogiczne idee, inicjatywy i dzialania Kazimierza
Twardowskiego w ujeciu Stanislawa Lempickiego

Odpowiednim komentarzem i dopelieniem podanych informacji
o niektérych sposrod wystapien K. Twardowskiego dotyczacych — pilnych
i ,palacych” wowczas — problemdéw systemu edukacji i polskiej o$wiaty,
wydaje sie w szczegblnoSci tekst przemowienia Stanistawa Eempickiego
(1886-1947), tworcy lwowskiej szkoly historii wychowania®, w ktérym
syntetycznie ujmuje on pedagogiczna aktywno$¢ i patriotyczng postawe
K. Twardowskiego. Przemowienie to ma swoistg retoryke, nie stroni od sagdéw
warto$ciujacych (o pozytywnym wydzwieku) i podkreslania wartoSci dokonan,
gdyz wygloszone zostalo na Akademii Zalobnej poéwieconej pamieci
K. Twardowskiego, ktéora odbyla sie 30 kwietnia 1938 roku w Auli
Uniwersytetu Jana Kazimierza, zorganizowanej przez Senat Akademicki, Rade
Wydzialu Humanistycznego Uniwersytetu Jana Kazimierza i Polskie
Towarzystwo Filozoficzne®.

Wypowiedz S. Lempickiego rozpoczyna sie od osobistego wspomnienia
z czasOw studenckich, z poczatku XX wieku, ,,gdy dzialalno$¢ Twardowskiego
ogarniala najszersze kregi, cho¢ nie stanela jeszcze u swoich szczytow”.
Obrazowo przyblizona zostaje atmosfera podczas uniwersyteckich wykladow:
»Z uderzeniem 8 godziny rano, prawie zimowym $witem, thumy studentow
i studentek cisng sie do gmachu uniwersyteckiego przy ul. $w. Mikolaja na
wyklad Twardowskiego. Wielka sala przepelniona po brzegi, mdle $wiatlo
gazowe pada na notatki (...). Mistrz, mlody jeszcze — nie ma nawet 40 lat — (...)
uroczyScie wstepuje na katedre. Wyklad jest jak nabozenstwo; wszystko shucha
w skupieniu tych jasnych slow o trudnych czesto zagadnieniach, odzywa sie
tylko skrzypienie otowkow”®.

4 7ob. W. Szulakiewicz, Stanistaw Eempicki (1886—1947). Twérca lwowskiej szkoly historii
wychowania, Toruh 2012.

s Eempicki, Rola Kazimierza Twardowskiego w uniwersytecie i spoleczenstwie, w:
Kazimierz Twardowski. Nauczyciel, uczony, obywatel. Przeméwienia wygloszone na Akademii
Zalobnej urzqdzonej w Auli Uniwersytetu J.K. w dniu 30 IV 1938 przez Senat Akademicki, Rade
Wydziatu Humanistycznego Uniwersytetu Jana Kazimierza i Polskie Towarzystwo Filozoficzne,
Lwoéw 1938, s. 31—49; por. S. Lempicki, Kazimierz Twardowski — filozof i wychowawca, ,Przeglad
Historyczno-O$wiatowy” 1948, 1. 1, s. 111—122.

46 Tamze, s. 31.
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Wyklady te — majace wielka sile dydaktycznego oddzialywania — sa
podobnie przedstawiane przez innych ich stuchaczy. Od ukazanego
w reminiscencjach obrazu S. Lempicki przechodzi do — wlasciwej historykowi
wychowania — proby usytuowania tych regularnych wykladéw
uniwersyteckich w calo§ciowym ujeciu aktywnosci naukowej, pedagogiczne;j
i organizacyjnej K. Twardowskiego: ,Ale jakaz to mala — chociaz bardzo
zasadnicza cze$¢ dwcezesnej pracy Profesora, ktory ma wtedy nieraz do 2000
zapisanych stuchaczy, w 1904/05 r. 112 czlonkéw seminarium filozoficznego,
(...) prowadzi pierwsze u nas ¢wiczenia z psychologii eksperymentalnej
i regularnie musi by¢ na piatkowych posiedzeniach Kétka Filozoficznego
Czytelni Akademickiej, ktérego jest dusza i przewodnikiem”*, a jako ,mlody
profesor byl dwukrotnie dziekanem i prodziekanem Wydziatu Filozoficznego
i czlonkiem Senatu”® zreformowat i czeSciowo sam prowadzil kancelarie
Uniwersytetu Lwowskiego i wpisy studenckie®.

Aby trafnie odda¢ zasieg i intensywno$¢ dzialalno$ci K. Twardowskiego
historyk powiada, ze ,nie tylko dwoi sie i troi (...), ale wprost uwielokrotnia
w swoich pracach i inicjatywach”. I przechodzi do bardziej szczegdlowego
omoéwienia ,uwielokrotniania sie” w realizowaniu inicjatyw o$wiatowych
o duzym zasiegu spolecznym. To K. Twardowski byl ,w latach 1899-1903
wladciwym organizatorem Powszechnych Wykladéw Uniwersyteckich
i Politechnicznych we Lwowie i jako prezes tej instytucji kladzie fundamenty
pod jej $wietny rozwdj przedwojenny i jej do dzisiaj owocna i pozyteczna
dzialalno$¢. Sam wyglasza co roku stale cykl wykladow, jedno- lub wiecej
seriowy we Lwowie, a nadto nie waha sie kilka razy do roku wyjezdza¢ na
prowincje z wykladami, i to nie tylko do Stanistawowa czy Przemysla, wielkich
miast, ale i do Kalusza, Delatyna, Skolego”. Lwowski profesor ze swymi
wykladami trafia — rzec mozna — wprost ,,pod polskie strzechy”, wyglasza je

4 Tamze, s. 32.
8 Tamze.

49 W zimie 1908/09 za rektoratu prof. Marsa otrzymuje ten sam Twardowski niezwykle trudny
mandat reorganizacji — skromnie sie to méwi — kancelarii Uniwersytetu Lwowskiego i sprawy
wpiséw studenckich. Kancelaria uniwersytecka prowadzona przez cale lata stara metoda XIX-
wieczna, przez niefachowcé4w docentéw i profesoréw, bywala nieraz utrapieniem dla sprawnosci
zycia uniwersyteckiego. Od Niego datuje sie decentralizacja tej kancelarii z uwzglednieniem potrzeb
poszczegoblnych fakultetow i dziekandéw, On stworzyl pierwsze regulaminy i instrukcje dla dziekanow,
urzednikow i studentéw, nadal wlasciwy sens i role kwesturze uniwersyteckiej, obmyslit nowy
regulamin wpiséw, dokonal calego szeregu drobnych zarzadzen i reform, ktére po prostu
uporzadkowaly skomplikowana biurokracje uniwersytetu. W czasie choroby i po $§mierci pierwszego
sekretarza uniw. dra Jordana osobiécie prowadzit te kancelarie jak zwykly urzednik. W 1913 r. Senat
wrecza Mu za to pierécien pamigtkowy” (tamze, s. 32—33).

50 Tamze, s. 32.

%! Tamze.
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bowiem tez w malych miejscowosciach i dba o zachowanie kontaktow
z pracujacymi tam nauczycielami.

Dziala K. Twardowski na rzecz edukacji i wyzszego wyksztalcenia
kobiet. Stad tez — odnotowane juz tutaj — jego wystapienia w gimnazjum
zenskim. Temu obszarowi aktywnosci S. Lempicki, jako historyk o$wiaty,
czuje sie zobowiazany poswieci¢ wiekszy passus: ,Przelom XIX i XX wieku to
okres, kiedy po dlugich walkach nastgpilo dopuszczenie kobiet do studiow
uniwersyteckich, na filozofie i medycyne. To okres, kiedy na ziemiach polskich
pod zaborami zaczeto w ogble powaznie traktowaé sprawe gimnazjow dla
dziewczat i wyzszego wyksztalcenia kobiet”. K. Twardowski byl ,jednym
z najgoretszych i najbardziej konsekwentnych bojownikéw uprawnienia
kobiet do studiow wyzszych i uregulowania ich studiéw $rednich. On magna
pars fuit zalozenia we Lwowie pierwszego w kraju 8-klasowego pelnego
gimnazjum zenskiego im. Stowackiego we Lwowie. Na Jego wniosek ono
powstalo, (...), On wital i zegnal w r. 1910 pierwsze abiturientki tej szkoly.
Nalezal dalej do organizatorow Kurséw Akademickich dla Kobiet we Lwowie
i przez trzy lata byl ich sekretarzem, sam wykladajac réwnoczes$nie.
A w Uniwersytecie, na Wydziale Filozoficznym, w Jego dloniach jako stalego
referenta spoczywa referat studiéw uniwersyteckich kobiet, sprawowany
z ogromnym poczuciem sprawiedliwosci i taktu™3. W konkluzji tego
fragmentu wypowiedzi S. Lempicki formuluje zdanie, ktére ma zapasc
w pamie¢ potomnych: ,W historii walki kobiet polskich o wyzsze
wyksztalcenie i dostep do uniwersytetow rola Kazimierza Twardowskiego —
choé pelna umiaru w traktowaniu problemu — nie moze byé zapomniana”*.
O 6wczesnych inicjatywach i dzialaniach na rzecz rozwijania o$wiaty kobiet,
a zwlaszcza ich dzialalnoSci naukowej i aktywno$ci uniwersyteckiej, dzi$
réwniez nalezy i warto przypomina¢®.

W pracy administracyjnej wykonywanej w ramach dzialalnosci
uniwersyteckiej K. Twardowski podjal sie prowadzenia referatu
rozpatrujacego sprawy ,uprawnien abiturientéw szkoél zagranicznych wobec
uniwersytetow austriackich tj. galicyjskich”, a dzialo sie to ,w ciezkich latach
po rewolucji 1905 roku, w czasie strajku szkolnego w Krolestwie i najwyzszego
nasilenia hakatystycznych przesladowan w zaborze pruskim”. S. Lempicki
wyjasdnia, jak znaczaca byla ta funkcja i jaka role odegral tu K. Twardowski:
»W rekach takiego referenta spoczywal niejednokrotnie los dziesiatek i setek

52 Tamze, s. 33.
53 Tamze.
% Tamze.

% Zob. m.in. J. Suchmiel, Dzialalno$é naukowa kobiet w Uniwersytecie we Lwowie do roku
1939, Czestochowa 2000; tejze, Emancypacja naukowa kobiet w uniwersytetach w Krakowie i we
Lwouwie do roku 1939, ,,Prace Naukowe Akademii im. Jana Dlugosza w Czestochowie. Pedagogika”
2004, z. X111, s. 115—123.
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mlodziezy polskiej obojga plci, zwlaszcza z Krolestwa i zaboru rosyjskiego,
chronigcych sie na Uniwersytet Lwowski. I trzeba doprawdy wczytaé sie
w protokoly Rady Wydzialu Filozoficznego z tych lat, aby przekonaé sie
z najwyzszym uznaniem, jak Twardowski traktowal te sprawy; jak poczucie
formalnego respektowania przepisow, tak zawsze zywe u Niego, uleglo
pieknemu promieniowaniu Jego glebokiego polskiego patriotyzmu i checi
ratowania mlodziezy. Ilez interwencji u wladz miejscowych i centralnych, ilez
zabiegow 1 wybiegow z Jego inicjatywy poswiecil uniwersytet tym sprawom”.
Ta praca administracyjna miala wyrazny wymiar patriotyczny i byla waznym
przyczynkiem w dzialalno$ci na rzecz sprawy narodowej. W latach 1900-1910
K. Twardowski w Wydziale Filozoficznym mial takze w swej pieczy referat
rozpatrujacy zasitki ministerialne ,,dla kandydatéw stanu nauczycielskiego”.

Po zapoznaniu z tymi obszarami dzialalno$ci méwca — w retorycznym
tonie — stawia kwestie mozliwoéci pojawienia sie jeszcze kolejnych form
spolecznej i o§wiatowej aktywnosci lwowskiego profesora: ,Zdawaloby sie, ze
juz chyba dosy¢: wytezona dzialalno$¢é nauczycielska — organizacja katedry
i zakladu wlasnego, Powszechne Wyklady, reforma kancelarii, sprawa studiow
kobiecych, obrona mlodziezy z innych zaboréw, zasitki dla swoich. Ale jakzez
daleko jeszcze do wyczerpania rejestru prac i zastug (...)”*°. I nastepuje
przyblizenie dalszych spolecznie no$nych pedagogicznych inicjatyw i dzialan
K. Twardowskiego.

Aby podkresli¢, jak bardzo intensywna byla to aktywno$¢, S. Eempicki
powiada, ze: ,blogoslawiona furia nauczania, wykladania, popularyzowania
wiedzy ogarnia wtedy lwowskiego profesora filozofii”®’. Przyblizajac
charakterystyczny wyglad jego postaci, méwca wymienia niektoére z miejsc,
gdzie prowadzil wyklady: ,W swoim przyslowiowym czarnym anglezie,
z czarnym krawatem — jawi sie ten chyba jeden z najlepszych polskich
prelegentow naukowych na katedrze w réznych Iwowskich towarzystwach
i instytucjach: w (...) Polskim Towarzystwie Filozoficznym, w Towarzystwie
Kopernika i Prawniczym, w towarzystwach nauczycielskich, w Czytelni dla
kobiet, w Zwigzku naukowo-literackim (...). Wyklada pedagogike i dydaktyke
na kursach nauczycielskich p. Bielskiej, filozofie stale na Kursach
Akademickich dla Kobiet, dla studentéw politechniki psychologie,
w Stowarzyszeniu Nauczycielek cykl psychologii pedagogicznej, itd.
W r6znych latach corocznie kilka takich kursow. Wyjezdza na wakacyjne kursy
do Zakopanego, ma wyklady o dydaktyce w Cieszynie, cykl wykladow dla
nauczycielstwa polskiego w Warszawie, to w Domu Polskim

g, Eempicki, Rola Kazimierza Twardowskiego w uniwersytecie i spoleczenstwie..., s. 34—35.
57 Tamze, s. 35.
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w Czerniowcach”®8. Wymienienie tych wykladéw, odbywajacych sie w réznych
miejscach i Srodowiskach, to zdanie sprawy tylko z cze$ci efektow tej
~blogostawionej furii nauczania” i zaangazowania K. Twardowskiego.

Do tego dochodza dokonania w czasie szeScioletniej prezesury
K. Twardowskiego (1905—1911) w Towarzystwie Nauczycieli Szk6t Wyzszych:
»bo to duzy rozdzial Jego zycia i wielki posiew Jego tworczej mysli. (...) w tej
Jego pracy (...) manifestuje sie wyrazniej oblicze (...) obywatela i dzialacza
narodowego o rozleglym zasiegu. (...) Okres Jego prezesury to okres
najwyzszego rozkwitu (...) [i] najwiekszego znaczenia (...) TNSW, a (...) byly to
czasy zaborcze”®. Po wymieniu ,waznych szczegolow, ktore naleza juz do
historii”, moéwca stwierdza, ze ,domaga sie podkreSlenia rzecz o wiele
donioSlejsza”. Chodzi o ,udzial nauczycielstwa polskich szkél $rednich
b. Galicji pod komendg Kazimierza Twardowskiego w walce o odaustriaczenie
i unarodowienie szkoly polskiej pod zaborem austriackim”®. Dbat
K. Twardowski o jedno$é duchowa: ,,przez kordony laczyt wychowanie polskie
w jedna organiczna caloéé”®?.

Majac na uwadze dawne i obecne zmagania o jako$¢ edukacji w polskiej
szkole, S. Lempicki przypomina o trwalej warto$ci merytorycznej tekstow,
ktore lwowski profesor pisal i wyglaszal jako prezes TNSW: ,Dzi$ sie wiele
rzeczy zapomina, a tu trzeba patrze¢ w taki wspanialy dokument polityczny
i wychowawczy, jakim jest ksiega pt. Kazimierz Twardowski, mowy

%8 Tamze. Wyglasza tez rdwnocze$nie wyklady SciSle naukowe: ,Wyjezdza z wykladami do
Towarzystwa Filozoficznego w Wiedniu, odbywa podréz naukowa w 1904 r. do Niemiec i Francji,
glownie dla zwiedzenia pracowni psychologicznych, ma wyklad w paryskiej stacji naszej Akademii
Umiejetnosci. — A kongresy? Psychologiczne w Giessen i Innsbruku w latach 1904 i 1910, udziat
w pracy polskiej dla Miedzynarodowego Kongresu psychiatrow, neurologéw i psychologow
w Amsterdamie w 1907, dla Miedzynarodowych Zjazdéw higieny w Buffalo i Paryzu — to znowu
bardzo wybitny udzial w pierwszych polskich zjazdach lekarzy i przyrodnikéw, czy w zjezdzie
polskich neurologdw, psychiatréw i psychologdéw — wszystko w latach 1900—1910. Nie wspominam
juz o pracy Kazimierza Twardowskiego dla Polskiego Towarzystwa Filozoficznego, o redagowaniu
wszystkich wydawnictw tego towarzystwa, zwlaszcza prac uczniéw, o udziale w redakcjach
czasopism fachowych. Oglosil tez prof. Twardowski w latach 1898-1910 — 24 prace z zakresu swej
specjalnoéci oraz z zakresu pedagogiki, organizacji szkolnictwa, polityki szkolnej itd. i 3 przeklady,
oprobcz sprawozdan i recenzji” (tamze, s. 35—36).

5 ,O rozwoju TNSW mowig cyfry i fakty. Liczba czlonkéw z 930 podniosta sie za Jego rzadoéw do
1879, liczba Kot z 19 do 37, obrét kasowy z 9 000 kor. na prawie 39 000 kor., naklad czasopisma
,Muzeum” z 1000 egzemplarzy jednotomowych do 2150 egzemplarzy dwutomowych z dodatkiem
itd. Rozwinela sie doskonale oficyna wydawnicza TNSW, kt6ra stala sie kolebka, podstawa dzisiejszej
potegi , Ksiaznicy-Atlasu”. (...) Stworzony zostal dzialajacy do dzisiaj fundusz poSmiertny dla wdéw
i sierdt po profesorach szkot srednich. Weszla w zycie pierwsza kolonia wakacyjna TNSW. Powstaly
w Krakowie i Lwowie specjalne komisje dla reformy szkolnictwa, ktére opracowaly wtedy pelny plan
8-klasowej szkoly realnej, ale przygotowaly (...) material do pierwszej reformy szkolnictwa w wolnej
Polsce (...)"” (tamze, s. 36—37).

%0 Tamze.

%1 Tamze.
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1 rozprawy z okresu dziatalnosci w TNSW (Lwow 1912), wydana w holdzie
przez polskie nauczycielstwo”®. Tej ksiegi nie nalezy postrzegaé jako zbioru
doraznych, interwencyjnych tekstow, ale jest ona — wedle przekonania
S. Lempickiego — ,wyznaniem wiary Twardowskiego w stosunku do zagadnien
polskiego wychowania i polskiej szkoly, jest dokumentem meznego
samopoczucia polskiego mysliciela i wychowawcy, ktéry (...) z rycerska
odwaga, nieustepliwy, cho¢ roztropny, dazyt do odwojowania galicyjskiej
szkoly z rak austriackiego centralizmu i niemieckiej pedagogiki”®.

W toku tych zmagan rozwijala sie twdrczo$¢ pedagogiczna
K. Twardowskiego i m.in. powstatl ,,§wietny artykul pt. Unarodowienie szkoty,
bedacy przemowieniem na wiecu rodzicielskim w 1905 r. we Lwowie,
kresl[acy] pelny program polskiego gimnazjum w b. Galicji, naprawde
niewiele réznigcy sie od (...) rzeczywistoéci szkolnej w wolnej Polsce”®.
Aktualno$¢ zachowuja — jak sadzi S. Lempicki — refleksje K. Twardowskiego
o potrzebie wychowania: ,,0 ksztalceniu charakteru mlodziezy, tepieniu wad
narodowych polskich, o obowigzkowosci i karnosci mlodziezy — to rady te
przydalyby sie dzisiaj zar6wno naszym centralnym wladzom o$wiatowym, jak
i uniwersyteckim, jak i nauczycielstwu”%. Zaakcentowana tu zostala kwestia
ksztaltowania postuszenstwa, obowigzkowos$ci i karno$ci, ktora zajmuje
poczesne miejsce w K. Twardowskiego refleksji nad wychowaniem, a zarazem
jest to kwestia budzaca takze obecnie kontrowersje na gruncie teorii
wychowania i odmiennie ujmowana w roznych koncepcjach. Zapatrywania
pedagogiczne Iwowskiego mistrza powinny wiec pozosta¢ przedmiotem
namyshu w polskiej pedagogice, tak jak postuluje to m.in. S. Lempicki, aby nie
pomijac i nie zatraci¢ jego dociekan i doswiadczen pedagogicznych, gdyz moga
by¢ one wcigz waznym glosem w toczacej sie debacie o wychowaniu
i nauczaniu®®.

Na podstawie rozpatrywanych idei i inicjatyw edukacyjnych oraz
przedstawionych dzialan na rzecz rozwoju polskiej oSwiaty mowca uznaje
K. Twardowskiego za znamienitego polskiego pedagoga: ,Byl (...) wybitnym
czlowiekiem szkoly, znawca nieposlednim probleméw  szkolno-

62 Tamze, s. 37—38.

63 Tamze, s. 38. Nadmienié¢ trzeba, ze réwniez obecnie — mimo wielu zmian politycznych
iadministracyjnych — aktualne pozostaje wezwanie i dgzenie do ,,odwojowania” polskiej szkoly z ,,rak
centralizmu” i destrukeyjnych oddzialywari obcej pedagogiki. Przekonujaco o tym palacym
problemie pisze obecnie Boguslaw Sliwerski; zob. tegoz, Diagnoza uspolecznienia szkolnictwa
publicznego III RP w gorsecie centralizmu, Krakow 2013.

64 Tamze, s. 38.

%° Tamze.

6 () pedagogika Jego, skupiona w przemoéwieniach dorocznych w TNSW i artykulach
~sMuzeum”, zwarta, oryginalna, gleboko przemyslana, tchnaca czysta jak zloto polskoscia — zostaje
po Nim jako jeden z najcenniejszych klejnotéw w Jego spuéciznie” (tamze, s. 39).
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wychowawczych 1 szkolno-organizacyjnych. Interesowaly Go wszelkie
zagadnienia wychowawcze, tak samo jak szkolnictwo wszystkich stopni,
zwlaszceza $rednie i wyzsze. Bral (...) udzial w licznych naradach i ankietach
ministerialnych, nauczycielskich i spolecznych, dotyczacych reformy
szkolnictwa Sredniego, typow i programéw szkoél, pragmatyki nauczycielskiej,
reformy  szkolnictwa  akademickiego, przepisow  organizacyjnych
w uniwersytetach, reformy matury gimnazjalnej, nauczania propedeutyki,
higieny szkolnej itd. Uchodzil za autorytet zar6wno w austriackim
Ministerstwie O$wiaty i w Radzie Szkolnej Krajowej b. Galicji, jak i potem u
Ministrow O$wiecenia wolnej Polski”®’. K. Twardowski otrzymywat
propozycje podjecia waznych funkcji administracyjnych w niepodleglej Polsce
w zakresie zrzadzania o$wiata, jednak ,naukowiec i pedagog uniwersytecki
zwyciezal reformatora i dzialacza szkolno-o$wiatowego”. Pozostal
czlowiekiem nauki i uniwersytetu, wciaz jednak angazujac sie w szeroko pojeta
dzialalnoéé oéwiatowa®®,

W kontekscie dobrze znanych slichaczom zmagan o narodowy
charakter lwowskiej Wszechnicy, S. Lempicki stawia retoryczne pytanie: ,,Czyz
trzeba (...) w tych murach rozwodzi¢ sie dluzej nad zasluga Kazimierza
Twardowskiego jako obroncy polskiego stanu posiadania w dziedzinie
oéwiaty?”Gg. Przypomina, ze ,Twardowski nalezal w latach 1901-1910 do
najgorliwszych atletdbw w walce o zagrozona polsko$¢ naszej Almae Matris.
Spod Jego piora (cho¢ nie byl historykiem) wyszly fundamentalne memoriaty
do austriackiego Ministerstwa O$wiaty, dla uzytku postow polskich, do
wiadomodci calego spoleczenstwa, udowadniajace, ze Uniwersytet Lwowski
i historycznie, i prawnie powinien i moze by¢ tylko uniwersytetem polskim,
z polskim jezykiem wykladowym i urzedowym, o polskim duchu wewnatrz
swoich sal i pracowni. Mam tu na mysli prace Twardowskiego pt. W sprawie
Uniwersytetu Lwowskiego z r. 1905 i niemieckya Die Universitdat Lemberg.

67 Tamze, s. 38—39.

68 3. Eempicki wymienia gléwne obszary aktywnosci K. Twardowskiego w sferze oswiaty po
odzyskaniu niepodleglodci: ,Z rokiem 1919 objal réwniez na szereg lat kierownictwo Naukowej
Komisji Egzaminacyjnej dla kandydat6éw na nauczycieli szk6t §rednich i tokowi pracy w tej Komisji
nadal pietno rygoru i porzadku. (...) Rzad Rzeczypospolitej (...) korzystal w latach wielkiej budowy
i organizacji polskiego szkolnictwa niejednokrotnie z rad i opinii prof. Twardowskiego. Glos jego
w Warszawie czesto zawazyl na szali. Niemala role odegral Iwowski uczony w momencie organizacji
stolecznego uniwersytetu w Warszawie (...). W latach 1918—1920 opracowywal jako referent senatu
projekt nowej ustawy o szkolach akademickich, uczestniczyl w najwazniejszych ankietach
ministerialnych — zwlaszcza w 1920 roku. Byl czlonkiem Ministerialnej Podkomisji Pedagogicznej
i Podkomisji dla Historii Wychowania i Szkét w Polsce oraz energicznym przewodniczacym oddziatu
tej drugiej we Lwowie” (tamze, s. 44—45).

69 Tamze, s. 39.
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Materialien zur Beurteilung der Universitdtsfrage, wydang w Wiedniu 1907
r.”7°,

Do tych zmagan doszed! trzyletni wojenny rektorat Twardowskiego,
w tym: ,rok wiedenskiego rektoratu (...) od jesieni 1914 do lipca 1915 r. — to
osobna chlubna karta w Jego zastuzonym zyciu”. W Wiedniu przez ten czas byt
czolowym organizatorem polskiego zycia naukowego i narodowego’l.
Postepowal tam jako ,dyplomatyczny polityk, goracy Polak, wpatrzony
w jutrzenke niepodleglosci, nieustepliwy obronca autonomii, autorytetu
i polskosci naszej Uczelni Najwyzszej”’?. Bronigc narodowego charakteru
uniwersytetu, ,odparl (...) sprytnie obmyslany atak na polsko$¢ Uniwersytetu
Lwowskiego, atak, ktory parl ku utrakwizacji”’®, czyli dopuszezeniu oficjalnej
dwujezycznosci. Nie byla to jednakze — mimo zlozonosci i konfliktogennosci
relacji narodowych — postawa radykalnie wroga wobec kulturowych dazen
i oéwiatowych aspiracji Ukraincow, gdyz dostrzegal i proponowal inny sposéb
ich realizacji niz na przyklad kwestionowanie polsko$ci uniwersytetu.

Odzyskanie niepodlegloSci w 1918 roku nie zdezaktualizowalo intencji
i ukierunkowania dzialan oswiatowych K. Twardowskiego: ,Im bardziej
z biegiem lat zmniejszal sie w spoleczenstwie powojennym respekt dla kultury
ducha i nauki, (...) tym dono$niej brzmial glos Kazimierza Twardowskiego,
najzarliwszego z obroncow niezalezno$ci uniwersytetow, powagi i prawie
$wietosci nauki”’*. W kontekscie nowych wyzwan K. Twardowski wcigz
okazywal sie — jak ujmuje to w do$¢ podniostym tonie S. Lempicki — ,heroldem
walki o idealy nieprzemijajace”®. Od takich — zdawaloby sie nieco
hagiograficznych — okreslen postawy K. Twardowskiego nie stronig tez inni
jego uczniowie i wspolpracownicy, ktérych styl jest zazwyczaj analityczny
i powsciggliwy, upatruja bowiem w jego aktywnosci pedagogicznej i spolecznej

70 Tamze, s. 30—40.

& »Skupil dokola siebie calg emigracje profesorska i studencka, i to nie tylko ze Lwowa, roztoczy}
przede wszystkim opieke nad mlodzieza akademicks, zbiegla przed okupacja, niezdolng do stuzby
wojskowej stale lub chwilowo, spragniong kontynuowania studi6éw, przymierajacg nieraz glodem
i chlodem. Jak wielki jalmuznik, zawsze jednak pelen swojej rektorskiej godnosci, wydobywal
pieniadze dla biedakdéw z réznych komitetéw i od osob prywatnych, stworzyl « Fundusz zapomogowy
polskiej mlodziezy akademickiej», powolal do zycia «Dom Akademicki dla stluchaczéow szkot
najwyzszych z Galicji i Bukowiny», w ktorym przez rok 1915 — 332 studentéw i studentek, w tym 177
os6b ze Lwowa, znalazlo przytulek, opieke i mozno$¢ pracy; rozdzielal bony na obiady i kolacje,
zapomogi odziezowe, zasitki dorywcze, udostepnial szpitale, pomoc lekarska, kapiele. (...)
patronowal kursom naukowym, odbywal wspélnie z obecnymi tam profesorami Uniwersytetu
Lwowskiego egzaminy i rygoroza prawnicze oraz pewne egzaminy filozoficzne, udzielal promocji,
zachecal do pracy i wytrwania. «Dom Akademicki», cho¢ z zatozenia swego nie wylgcznie polski, stat
sie w istocie ostojg polskiego zycia akademickiego — i niejednemu to zycie uratowal” (tamze, s. 40—41).

” Tamze, s. 43.

& Tamze, s. 44.

“ Tamze, s. 46.

® Tamze, s. 47.
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wzorzec zmagan o urzeczywistnianie warto$ci uniwersalnych, ktéore -
w klasycznym rozumieniu kultury — traktuja jako trwale i niezmienne.

W zakonczeniu przemowy S. Lempicki nawigzuje do treéci —
nieznanych wodwczas szerszej publicznoSci — prywatnych dziennikow
K. Twardowskiego: ,,Pozwolono mi w ostatnich dniach zajrze¢ w Jego osobisty
pamietnik, ktéry bedzie kiedyS pierwszorzednym Zrodlem do poznania
czlowieka, jego czasow i ludzi rowiesnych. Wyglada z tego pamietnika czlowiek
o wielkiej dobroci, najczulszym sercu, oddany cala dusza zyciu rodzinnemu
i swoim najblizszym, zatroskany w chwilach waznych gleboko o los swego
narodu i ojczyzny, pomocny wszelkiej ludzkiej niedoli. Na spizowa postaé
wladczego wychowawecy i dostojnego, surowego profesora, jakim go znaliSmy,
padaja z tych zapisek codziennych jakby lagodne jakie§ promienie, nadajace
posagowi wiecej zycia i wyrazu”’®. Jeéli idzie o publiczna pamieé
o K. Twardowskim, to — jak sadzi S. Lempicki — ,zostanie na zawsze jako wzor
profesora i pedagoga. (...) zostanie jako obywatel i dzialacz, ktory
w przedSwitowych i porannych godzinach nowej Polski budowal mocno
i solidnie, nie oszczedzajac nigdy samego siebie, zreby narodowej kultury i —
jak Sokrates — rzezbil dusze polskiego czlowieka”’’. To zwienczajace wywdd
porownanie dzialalno$ci K. Twardowskiego do aktywnosci Sokratesa ma
wymiar swoiScie narodowy, gdyz S. Lempicki wprowadza motyw
ksztaltowania (,rzezbienia”) ,.zrebow narodowej kultury” i ,duszy polskiego
czlowieka” dzieki pedagogicznym i filozoficznym inicjatywom lwowskiego
mistrza. Je§li ,,zreby narodowej kultury” i jesli ,,dusza polskiego czlowieka”
zostaly uformowane w duzej mierze dzieki poczynaniom K. Twardowskiego,
to zarazem kultura narodowa i dusza polska powinny jak najbardziej by¢
przesycone sokratejskimi warto§ciami uniwersalnymi.

Przytoczone fragmenty z wywodu wybitnego historyka o§wiaty i tworcy
Iwowskiej szkoly historii wychowania pozwalaja lepiej poznaé¢ pedagogiczne
idee i dokonania K. Twardowskiego oraz lepiej zrozumieé ich historyczne
usytuowanie i dziejowa role (choé¢ nie jest to ich bezstronna rekonstrukcja),
a takze daja sposobnos¢, aby lepiej rozeznac sie w ich postrzeganiu przez tych,
dla ktorych byly one bliskie i wazne. JeSliby ograniczy¢ sie tylko do
faktograficznego omowienia i ekstraktu danych o aktywno$ci oswiatowej
K. Twardowskiego, to zatracaloby sie owo zabarwienie aksjologiczne
i szczegblne napiecie uczuciowe, ktore w jakiejS mierze emanuje z tekstu
S. Eempickiego.

Oprocz mozliwo$ci zaznajomienia sie z ,gesta” i reprezentatywnie
dobrang warstwa sprawozdawcza, ktora S. Lempicki podaje takze jako
bezposredni Swiadek i uczestnik, przytoczony wywod stanowi przyklad

7 Tamze, s. 48—49.
m Tamze, s. 49.
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narracji (kreacji) pedagogicznej, ukazujacej wzorcowe spelnianie powinnoéci
pedagoga i organizatora o$wiaty. Podobnie o pedagogicznym charakterze
postawy lwowskiego mistrza pisze inny jego uczen i bliski wspoélpracownik,
Tadeusz Czezowski, eksponujagc wzorcowy charakter tej postawy:
»~Najwazniejszym jednak skladnikiem metody nauczycielskiej Twardowskiego
byl wzér, jaki dawal wlasnym zyciem i twdrczos$cia. Wszystkie elementy, jakie
skladaly sie na ideal Jego dzialalnosSci pedagogicznej, polgczyl w swojej osobie,
dzialajac przez to z niezmierng sila sugestywna na otoczenie — sila, jaka
posiada znakomity przyklad realizacji celéw, wskazywanych do osiagniecia”’®.

Wezytujac sie we wspomnieniowe teksty uczniow K. Twardowskiego
(ktore beda roOwniez przytaczane i rozpatrywane w dalszej czeSci
prowadzonych tu rozwazan)’®, nie tylko mozna zapoznaé sie z jego
pedagogicznymi ideami, inicjatywami i dzialaniami, ale zarazem
z pedagogicznym (formacyjnym) sposobem ich postrzegania i prezentowania
w narracji propagowanej przez jego uczniow i wspdlpracownikow, ktorzy czuja
sie zobowigzani do kontynuacji i rozwijania jego pedagogicznego dziedzictwa.

Zaangazowanie oSwiaty w sprawe narodowa — idee
i postulaty K. Twardowskiego

Wséréd powszechnych wykladow uniwersyteckich, ktore prowadzil
K. Twardowski, warto zwro6ci¢ miedzy innymi uwage na jego wyklad
inauguracyjny z 1904 roku pt. Wychowanie i nauka, ktéry odbyt sie w ramach
— jak glosi oficjalna nota — ,Wakacyjnego Kursu Uniwersyteckiego
urzadzonego w Cieszynie przez Polskie Towarzystwo Pedagogiczne
w Ksiestwie Cieszynskim, dn. 15.-30.8.04.”%°. Ten wyklad, w ktérym

8 T. Czezowski, Kazimierz Twardowski jako nauczyciel, w: Kazimierz Twardowski.
Nauczyciel, uczony, obywatel. Przeméwienia wygloszone na Akademii Zalobnej urzqdzonej w Auli
Uniwersytetu J.K. w dniu 30 IV 1938 przez Senat Akademicki, Rade Wydzialu Humanistycznego
Uniwersytetu Jana Kazimierza i Polskie Towarzystwo Filozoficzne, Lwow 1938, s. 10. Zob.
W. Szulakiewicz, Za przykladem mistrza. Tadeusza Czezowskiego (1889-1981) shuzba
uniwersytetowi 1 nauce, ,,Rozprawy z Dziejow O$wiaty 20107, t. 47, s. 109—127.

™ Jan Wolenski trafnie komentuje: ,Wylania sie ze wspomnien uczniéw obraz wspdlnoty
pomiedzy nimi a Twardowskim, wspdlnoty, ktérej bodaj najistotniejszym elementem byt charyzmat
nauczyciela polgczony z najzupeiej zwyczajnym kolezenstwem. To wlasnie stalo sie glowna
przyczyna olbrzymiego sukcesu nauczycielskiego Twardowskiego, sukcesu, ktory p6zniej — z tego
samego powodu — stal sie udzialem jego uczniow” (J. Wolenski, Filozoficzna szkola hwowsko-
warszawska...dz. cyt., s. 13).

8 70b. K. Twardowski, Mysl, mowa i czyn, cz. 1, red. A. Brozek, J. Jadacki, Krakéw 2013, s. 481—
484. Nawigzujac do zwiazkéw K. Twardowskiego z cieszynskimi instytucjami i wydarzeniami
edukacyjnymi, w 1998 r. wysunalem idee, podjeta przez prof. dr. hab. Wojciecha Kojsa (wowczas
Dyrektora Instytutu Pedagogiki), cyklicznych Wykladéow im. Kazimierza Twardowskiego
w Cieszynie, noszacych podtytul Filozoficzne i metodologiczne inspiracje pedagogiki. Wyklady
inaugurujace pierwszy cykl Wykladow im. Kazimierza Twardowskiego w Cieszynie wyglosil —
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K. Twardowski zdecydowanie wyrazil bliskie mu idee i postulaty oswiatowe,
mozna obrac¢ za przedmiot bardziej szczegolowej analizy jako reprezentatywny
przyklad jego zapatrywan na potrzebe zaangazowania oSwiaty w sprawe
narodowa.

Na poczatku tego wystgpienia K. Twardowski podjat sprawe
intensyfikacji narodowej integracji Polakéw, ktorej dotychczas doé¢ wyraznie
brakowalo: ,Zaczynamy sie skupiaé. Zaczynamy mysle¢ o wspolnej obronie
wszystkich. Zaczynamy podporzadkowywaé osobiste i stronnicze interesy
dobru ogoétu narodu. Jednym z objawdéw tego zwrotu jest stosunek innych
dzielnic naszych do Slaska”!. W kontekscie tak rozumianych narodowych
zadan i aspiracji sytuuje moéwca zasadnicze funkcje Wakacyjnego Kursu
Uniwersyteckiego w Cieszynie: ,Dzisiaj do tej sp6jni uczuciowej chcemy
dorzuci¢ cegielke, ktora pomoze wybudowaé¢ miedzy Slaskiem a reszta ziem
polskich most mysli; ktéra stworzy tacznik intelektualny. Bo tego w znacznej
mierze brak”®?. Nie stroni przy tym od wytkniecia i krytyki wad narodowych,
ktore zdecydowanie utrudniaja tworzenie postulowanego ,,mostu mysli” jako
trwalego ,lacznika intelektualnego” miedzy Polakami majacymi odmienne
dziejowe losy i tradycje: ,Sasiedztwo i oddzialywanie poteznego narodu, jakim
sa Niemcy, w polaczeniu z nasza sklonno$cia do balwochwalczej czci
wszystkiego, co cudze (...), sprawia, ze (...) wchlaniamy w siebie nieSwiadomie
pierwiastki, a z nimi ducha, obcej nam kultury”®,

Ta mocno wyrazona krytyka nie zmierza jednak w strone nawolywania
do skrajnego separatyzmu kulturowego, do radykalnego odgradzania sie od
dorobku innych i przyzwolenia na rozwijanie narodowy szowinizm. Jest ona
przede wszystkim przestroga, aby w relacjach z innymi narodami i ich
znaczacym dziedzictwem kulturowym nie zagubi¢ wlasnej swoistosci
kulturowej, ale — znajac i ceniac dokonania przedstawicieli innych narodow —
konsekwentnie wypracowywac i wzmacnia¢ ducha wiasnej kultury i tradycji:
»A chociaz powinniSmy sie uczy¢ takze od obcych i przyswajaé sobie w miare
mozno$ci wszystko, co widzimy u nich dobrego, nie wolno nam przeto zatracaé
i zdradziecko wyzby¢ sie naszej wlasnej indywidualno$ci narodowej, naszej

w dniach 5—7 maja 1998 r. — prof. dr hab. Ryszard Jadczak (UMK Torun, Instytut Filozofii). Kolejne
cykle Wykladéw im. Kazimierza Twardowskiego glosili: prof. dr hab. Jan Zytkow, prof. dr hab. Jan
Wolenski, prof. dr hab. Leon Koj. Zob. M. Rembierz, Filozoficzne i metodologiczne inspiracje
pedagogiki. Wyklady im. Kazimierza Twardowskiego w Cieszynie, ,,Gazeta Uniwersytecka”, nr 10—
11 (55—56), lipiec 1998, http://gazeta.us.edu.pl/node/194311 oraz W. Kojs, A. Jonkisz, M. Rembierz,
Kontynuator dziela Twardowskiego: profesor Ryszard Jadczak w Cieszynie, w: W. Tyburski,
R. Wisniewski (red.), Polska filozofia analityczna. W kregu Szkoty Lwowsko-Warszawskiej. Ksiega
poswiecona pamiect Ryszarda Jadczaka, Torun 1999, s. 11-12.

8k Twardowski, Mysl, mowa i czyn, cz. 1..., s. 482.

82 Tamze.

8 Tamze.
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kultury narodowej (...)”84. Akcent polozony jest zwlaszcza na kulture naukowa:

sPolska kultura, tradycja, nauka, chociaz liczebnie slabsza od angielskiej,
francuskiej, niemieckiej — w niczym nie ustepuje pod wzgledem jakoSciowym.
I gdyby nie mury, ktére (...) stawia nasz niezrozumialy dla nich jezyk,
braliby$my w ich zyciu naukowym udzial na réwni z nimi. Chodzi tylko o to,
aby$my wszyscy o tej rownorzednoS$ci naszej wlasnej kultury naukowej byli
przekonani; (...) aby$my nie dali sie sami balamuci¢ frazesami o wyzszoéci ich
nauki (...)”®°. Wyrazone jest tu prawo do poczucia réwnorzednoéci z innymi,
ale nie jest to dogmatyczna apologia waloréow wlasnych dokonan, ktore
mialaby mie¢ istotng warto$c¢ tylko z tej racji, ze sa to nasze (a nie ich)
dokonania®®.

Z tymi przekonaniami o prawie do poczucia réwnorzednosci
kontrastuje spotykana ws$réd Polakéw wiara ,w nasza nizszo$¢”.
K. Twardowski uznaje ja za ,grzech pierworodny narodowy” i jednoznacznie
wzywa do przezwyciezenia tego grzechu, dzieki odpowiednim — opartym na
polskich tradycjach pedagogicznych — dzialaniom edukacyjnym i instytucjom
o$wiatowym: ,Nie z obcego zrodla, ale z wlasnych sil trzeba nam czerpac
oéwiate”®’. Polskie dzieje maja za$wiadczaé o sile sprawczej polskich tradycji
kulturowych: ,Naréd, ktéry mial swego Kopernika, i swoich Sniadeckich,
swego Dlugosza, Lelewela i Szujskiego i Kalinke, ktéry mial swego
Kochanowskiego i niezapomniana nigdy trojce Mickiewicza, Stowackiego
i Krasinskiego, popelnia umystowe samobdjstwo, jezeli do innych zwraca sie
o zyciodajne $wiatlo”®8.

Podobnie jak to sie dzieje w sferze nauki i sztuki, ma sie prezentowac
sila sprawcza polskich tradycji pedagogicznych: ,A tak samo na polu
wychowania i nauczania publicznego. Wszak Uniwersytet Jagielloniski istnial,
gdy jeszcze we Wiedniu uniwersytetu nie bylo; wszak Komisja Edukacji kladla
podwaliny pod organizacje szkolnictwa zupelie nowoczesna, gdy gdzie
indziej zaledwie slabe poczatki takiego ruchu sie objawialy. Wszak mieliémy
Akademie w Zamo$ciu i w Wilnie. MieliSmy Gléwna Szkole Warszawska,
a dzisiaj obok Uniwersytetu Jagiellonskiego mamy drugi Uniwersytet Polski

we Lwowie”®,

8 Tamze.

8 Tamze, s. 483.

8 Mozna zauwazy¢, iz propagowanie przez K. Twardowskiego — szczegblnie wérdd jego uczniow
— takich przekonan moglo przyczynié sie do wypracowania dorobku naukowego Szkoly Lwowsko-

Warszawskiej, ktory uwazany jest za dorobek réwnorzedny z dokonaniami wiodacych o$rodkow
zagranicznych.

8Tk Twardowski, Mysl, mowa i czyn, cz. 1..., s. 483.
8 Tamze.
8 Tamze.
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Cho¢ tak dokonana prezentacja polskich tradycji moze sklania¢ do
watpliwosci i pytan, czy faktycznie przywolana tu historia daje prawo do
stlusznej dumy narodowej czy tez jest to tak retorycznie skomponowany obraz
dziejow, aby shluzyt on ku pokrzepieniu serc i dodawal otuchy, to jednak
K. Twardowski nie wyraza takich watpliwosci i na podstawie swego wywodu
stawia teze przybrang w forme pytania: ,I my mieliby$émy by¢ niezdolni do
wlasnej tworczoéci naukowej?”®°. W tym pytaniu zaklada sie dynamizujaca
moc polskich tradycji intelektualnych, stanowigcych asumpt do dalszego
rozwoju. Co wyplywa w sposob oczywisty z przytoczonego wywodu, odpowiedz
K. Twardowskiego zdecydowanie potwierdza zdolno$¢ do wykazania sie
wlasng tworczoscia naukowa. Natomiast odpowiedz przeciwna jest niejako juz
w punkcie wyjécia odrzucona i zdeprecjonowana: ,, Tylko nieznajomo$é rzeczy,
tylko zaslepienie wroga albo wlasne niedolestwo tak twierdzié¢ moze” ..

W zakonczeniu wykladu inauguracyjnego moéwca wzywa do czynu
wyzwolenczego jako do czynu pedagogicznego i o§wiatowego, ktory powinien
zosta¢ podjety w sferze aktywnosci duchowej i intelektualnej. Wezwanie
skierowane jest w pierwszym rzedzie, cho¢ nie jedynie, do osbéb
uczestniczacych w Kursie Uniwersyteckim w Cieszynie: ,,Wyzwolmy sie wiec
spod panowania obcych nam tradycji i obcego nam ducha. Zasiagdzmy tu
wszyscy razem, aby wzajemnie sie pozna¢ i pouczy¢. Skupmy sie w naszych
usitlowaniach okolo podniesienia i rozwoju naszej wlasnej, prastarej i wiecznie
sie odradzajacej kultury duchowej. Niechaj w tym Wakacyjnym Kursie
Uniwersyteckim odzyje tradycja nasza: jedna z najpiekniejszych tradycja,
mianowicie uwazajaca wszystkie instytucje poswiecone publicznemu
wychowaniu za jedna organiczng calo$¢, na ktorej czele stal Uniwersytet
Jagiellonski. Niechaj taka calo$¢ tworza jedyne obecne dwa uniwersytety
polskie, Jagiellonski i Lwowski, ze wszystkimi uczelniami polskimi”®?.

Uwzgledniajac niesprzyjajace okazywaniu jednoSci uwarunkowania
porozbiorowe, K. Twardowski dodaje: ,,A jezeli ta jedno$¢ nie moze dzisiaj,
wskutek stosunkéw politycznych, mie¢ formy zewnetrznej, to niech tym
éciélejsza bedzie ta jednoéé pod wzgledem wewnetrznym, duchowym”®,
Wyeksponowany zostaje tu wymiar zycia duchowego w warunkach braku
wlasnej panstwowosci, ale ten wymiar zachowuje swa niebagatelna role
w sytuacji, gdy pozadana panstwowo$¢ zaistnieje, rOwniez wowczas nalezy go
ksztaltowac i wzmacniaé, bo bez niego panstwowo$¢ moze okazaé sie tylko
zewnetrzng, administracyjna — a nawet biurokratycznie ucigzliwa — forma,
pozbawiong wlasciwej tresci.

9 Tamze.

92 Tamze, s. 483—484.
9 Tamze, s. 484.
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Dajac wyraz swemu zaangazowaniu w sprawy rozwoju i umacniania
polskiej oSwiaty na terenach zrbéznicowanego etnicznie Ksiestwa
Cieszynskiego, K. Twardowski wyglosil tez na Wiecu Macierzy Szkolnej
Ksiestwa Cieszynskiego odbywajacym sie w Zakopanem 21 sierpnia 1912 roku
— przemoOwienie w sprawie udzielenia pomocy dla szkolnictwa polskiego na
Slqsku, o czym doniosly ,Slowo Polskie” (23.08.1912) i ,Kurier Lwowski”
(24.08.1912)%*. W wiecowej narracji z wlasciwym sobie ferworem
K. Twardowski ukazywal trudna sytuacje polskiej oéwiaty na Slasku: ,(...)
jezeli sie zwrdci uwage na to, ze wszystkie powolane czynniki zapominaja
o spelnianiu swych obowiazkéw wobec Slaska, ze nikt, nawet parlamentarna
reprezentacja polska o szkolnictwo polskie na Slasku nie dba, ze
spoleczeristwo samo musi na Slasku wyreczaé wladze w pracy, to samopomoc
okaze sie dla Slaska niezbedna”®®. K. Twardowski tlumaczy trudna sytuacje
polskiej o$wiaty wcigz: ,,niedostatecznym poparciem sprawy $laskiej ze strony
spoleczenistwa polskiego”®. W tym kontekécie przedstawia aktywnosé
Macierzy Szkolnej Ksiestwa Cieszynskiego, okreslajac ja jako ,Macierz
Slaska”, ktora: ,walczy nie dzieh przecie, ale szereg lat — walczy o dusze
ludzkie! Spoleczenstwo $laskie musi zastepowaé wladze szkolne na Slasku
w wychowaniu, nauczaniu, u§wiadamianiu ludu. Nalezy mu sie stala, wierna,
wytrwala pomoc (...)"".

Mowca wykazuje sie tu daleko idacym rozeznaniem i zrozumieniem
trudnej sytuacji Slaska Cieszynskiego oraz wyraza solidarnoéé z Macierza
Szkolng Ksiestwa Cieszynskiego w jej trosce o skuteczne rozwijanie
szkolnictwa polskiego na Slasku, o czym §wiadczy rowniez zachowana (warta
osobnego przyblizenia) wieloletnia i wielowatkowa korespondencja
K. Twardowskiego z towarzystwami pedagogicznymi i oS$wiatowo-
kulturalnymi dzialajacymi w Cieszynie.

Elementy koncepcji pedagogicznej K. Twardowskiego

Wyjasniajac znaczenie pojec ,wiedza” i ,oSwiata”, K. Twardowski (ktorego
uznaje sie za wspoltworce nowoczesnego jezyka polskiej filozofii) w tekScie
z 1912 roku zwraca uwage na pojecia odwolujace sie do metaforyki $wietlnej.
Przywoluje on mit prometejski z motywem plomienia symbolizujacego wiedze

% Zob. Przeméwienie w sprawie pomocy dla szkolnictwa polskiego na Slgsku, wygloszone na
Wiecu Macierzy Szkolnej Ksiestwa Cieszyniskiego, w: K. Twardowski, Mysl, mowa i czyn, cz. I1...,
S. 414—415.

% Tamze, s. 415.

% Tamze.

%7 Tamze.
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(ktora czlowiek posiadl wbrew woli bogdéw) i na obraz §wiatta rozpraszajacego
ciemnosci: Lliczne zwroty poréwnuja wiedze ze Swiatlem. Mowi sie
o ogniskach wiedzy, o $wietle rozumu, (...) 0 o§wiacie i 0 wyjasnianiu ciemnych
zagadnien, o wieku oéwiecenia i o §wiatlym zdaniu”®. Zrodta tych poréwnan
i przeno$ni K. Twardowski upatruje ,w pokrewienstwie wyrazéw stuzacych
oznaczaniu wiedzy i widzenia” i przytacza ,wyrazy «widzie¢» i «wiedziec¢»,
aby sobie to uprzytomnic”. Dalej wyjasnia: ,tak jak $wiatto w dostownym tego
wyrazu znaczeniu pozwala nam widzie¢ to, czego$Smy nie widzieli
w ciemnosciach, tak tez i wszelkie oSwiecenie rozumu naszego, wszelkie
zdobyte przez nas do$wiadczenie i wyjasnienie pozwala nam wiedzieé to,
czegoémy przedtem nie wiedzieli”®. Przekonanie, ze o$wiata powinna
wzmaga¢  Swiatlo  ludzkiego rozumu  stanowi cze$¢  postawy
antyirracjonalistycznej, ktorg ksztaltowal K. Twardowski swa dzialalno$ciag
pedagogiczna.

Wysuwajac postulat systematycznego podnoszenia jakoséci pracy
pedagogicznej w szkole, K. Twardowski rozpatruje relacje zachodzace miedzy
sprawnoscig i efektywnoscig dzialania indywidualnego nauczyciela a spraw-
nosécia i efektywnos$ciga badZz niesprawnoécia i nieefektywnos$cig systemu,
w ktorym przychodzi nauczycielowi dziala¢. Odnosi sie przy tym krytycznie do
wzorow i hasel ,,idealnego nauczyciela”, spelniajacego swa pedagogiczng misje
niezaleznie od zewnetrznych uwarunkowan i utrudnien, gdyz takie — dalekie
od poczucia realizmu — pojmowanie idealbw moze okazaé¢ sie zwodnicze
i destrukcyjne.

Dystansuje sie od podnoszenia jedynie wymagan wobec maksymalis-
tycznie i idealistycznie okre$lanej roli nauczyciela: ,I gdybySmy mieli samych
idealnych nauczycieli, idealnych jako nauczycieli i jako obywateli, kwestia
systemu szkolnego odgrywataby prawdopodobnie role do§¢ podrzedna. Ale
nie ma na ziemi idealéw; istnieje takze nieodzowna potrzeba usuwania wad
i brakow systemu, aby zewnetrzne ramy dzialalno$ci nauczycielskiej uczynic
zgodnymi z treScig, ktéra w nie wlewaja najtezsze i najdzielniejsze sposrod
nauczycieli jednostki”'®. W zadnym przypadku nie idzie tu o perfekcjonis-
tyczny konstruktywizm, ktory rozposciera wizje idealnego sytemu edukacji
i usiluje urzeczywistnia¢ systemowa doskonalo$¢, nie liczac sie przy tym ze
zlozonoScia realnej sytuacji i z ludzkimi mozliwosciami. To nie regulom
systemu poddaje sie nauczyciela i proces nauczania, aby w pierwszym rzedzie
spelniali systemowe wymagania. System nie stanowi ani warto$ci nadrzednej,
ani tym bardziej — warto$ci samoistnej. Celem racjonalnych dazen powinno

% K. Twardowski, Dlaczego wiedza jest potegq?, do druku przygotowata I. Dambska, ,Ruch
Filozoficzny” 1976, nr 1-2, s. 27.

% Tamze.

100 Zagajenie XXII Walnego Zgromadzenia TNSW, w: K. Twardowski, Mysl, mowa 1 czyn,
cz.11...,5.336—337.
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by¢ doskonalenie sprawnoSci i efektywnos$ci systemu oswiaty tak, aby uczynié
go jak najbardziej zgodnym ze sposobami dzialania wlasciwie postepujacych
pedagogéw. To sprawna i efektywna dzialalno§¢ nauczyciela wyznacza
standardy i rozwigzania obowigzujace w systemie oSwiaty, a system — jako
przede wszystkim instrument shuzacy realizowaniu zadan — ma by¢ podpo-
rzadkowany wlasciwemu przebiegowi pracy pedagogiczne;.

W odczycie O pojeciu wychowania, wygloszonym 5 lipca 1911 roku na
Zjezdzie Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego we  Lwowiel®,
K. Twardowski, rozpatrujac sposoby rozumienia wychowania, zauwaza, ze
,0 wychowaniu moéwimy w znaczeniu wladciwym 1 niewlaSciwym.
W niewlasciwym wszedzie, gdzie nie ma wychowawcy we wilasciwym tego
stowa znaczeniu, wiec czlowieka wychowujacego, gdzie wiec powiadamy na
przyklad, ze kogo$ zycie wychowalo, okolicznosci, wérod ktorych wyrost itd.
Wszak w niewlasciwym znaczeniu mowimy tez o szkole zycia. Méwimy tez
o wychowawczym wplywie pracy, nieszczes$¢ itd., sa to wszystko znaczenia
niewlasciwe. Bo w znaczeniu wlasciwym tylko czlowiek moze wychowywac
czlowieka”1%?,

Wlaéciwe jest wiec znaczenie humanistyczne, dotyczace jedynie
sytuacji, w ktérych zachodzi szczegoblna relacja miedzyosobowa, okre§lana
zobowigzujagcym mianem ,wychowania”, gdy wystepuje wychowawca
odpowiednio peliacy swa funkcje wzgledem powierzonego mu wychowanka.
Natomiast uzywanie w niewlaéciwym znaczeniu pojecia ,wychowanie”
wskazuje na sytuacje spoleczne, w ktorych dostrzega sie mniejsze lub wieksze
podobienistwo do wychowania jako relacji miedzyosobowej, cho¢ nigdy
w takiej sytuacji spolecznej nie zachodza ,w pelni” walory relacji miedzy-
osobowej.

K. Twardowski, zwracajac sie do pedagogow, dokonuje selekcji
przedmiotu dociekan: ,,O tym niewlasciwym znaczeniu wyrazu wychowanie
moéwié nie bede, tylko o wlasciwym”, chce on analizowa¢ humanistycznie
pojete wychowanie. Rozpatrujac rozumienie pojecia wychowania,
K. Twardowski odwoluje sie do rozréznienia na czynno$ci i wytwory:

101 A, BrozekiJ.J. Jadacki podaja date (i dokumentacje) 5 lipca 1914 r. Zob. K. Twardowski, Mysl,

mowa 1 czyn, cz. L.., s. 523. ,Dziennik Polski” (nr 179, 6.07.1914) donosil ze Zjazdu Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego we Lwowie: ,,Prof. Kaz[imierz] Twardowski wyglosil referat O pojeciu
wychowania. Referat, gleboko obmysélany, nagrodzono burzliwymi oklaskami” (tamze, s. 523).

02k, Twardowski, O pojeciu wychowania (Odczyt wygtoszony na Zjezdzie cztonkéw Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego we Lwowie, dnia 5 lipca 1911 r.), w: tegoz, Wybdr pism
psychologicznych i pedagogicznych, red. i oprac. R. Jadczak, Warszawa 1992, s. 413. O rozumieniu
klasycznym pojecia wychowania, o teleologii wychowania i jego aksjonormatywnym statusie zob.
B. Sliwerski, Podstawowe prawidlowosci pedagogiki, Warszawa 2011, zwlaszcza s. 10—117;
A. Salamucha Definicje wychowania w literaturze pedagogicznej, ,Roczniki Nauk Spolecznych”,
2004, 7. 2, S. 3143
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~wychowywac znaczy tyle, co drogg systematycznego ¢wiczenia stworzy¢ jakas
wprawe. Uzywam wyrazow ¢wiczy¢ i wprawa, gdyz wyrazy te oznaczaja
czynnoéé i jej wytwor”1%, Wychowanie to bedzie ,éwiczenie”, czyli czynnosci,
ale tez przez wychowanie mozna rozmie¢ ,wprawe”, czyli wytwor dzialan
wychowawczych i samowychowawczych.

Wchodzac w toczaca sie dyskusje o odpowiednim sposobie
wychowywania, K. Twardowski — jakby idac pod prad wielu coraz bardziej
wplywowych stanowisk — zdecydowanie akcentuje niezbednos¢ respekto-
wania zasady postuszenstwa we wlaSciwe rozumianym procesie wychowania:
~Wszystkie zasady streszczaja sie w jednej: stuchaj wychowawcow. Dlatego
poshuszenstwo jest podstawa wszelkiego wychowywania. Kto sobie z tego zdaje
sprawe, nie bedzie lekcewazyl faktow niepostuszenstwa. Trzeba koniecznie,
aby wychowawca zdobyl sobie postuch”04. Formuluje wrecz zwiezly aforyzm:
»,Gdzie nie ma posluszenstwa, tam nie ma wychowania”5, cho¢ zdanie to
odczytane skrajnie rygorystycznie poza kontekstem koncepcji dzialan
wychowawczych K. Twardowskiego moze zosta¢ zrozumiane do$¢ opacznie.

Konsekwentnie wykazujac, iz wychowanie wymaga faktycznej postawy
postuszenstwa (nie tylko jej pozornego okazywania), K. Twardowski zwraca
uwage na role przymusu i kar: ,,Aby zmusi¢ wychowanka do postuszenstwa,
stosuje sie kary. One sa tym pierwszym rodzajem motywow, pobudek, ktore
sklaniaja wychowanka, aby postanawial zgodnie z zasada, jedyna, ktora dotad
zna, to jest z zasada: masz stucha¢. Poshuszenstwo jest wiec podstawowym
srodkiem ¢wiczenia woli”6, Kary — wedle przekonan wyrazanych przez
K. Twardowskiego — sa dopuszczalne i nawet niezbedne zwlaszcza
w poczatkowym okresie wychowania, jednak ten passus trzeba sytuowac
w calosci koncepcji dzialan wychowawczych, ktéra za zasadniczy cel uznaje
przeciez wyrobienie w wychowanku umiejetno$ci dzialan samowychowaw-
czych.

Prezentujac w jezykowo ascetycznej i zarazem dobitnej postaci takie
przekonania pedagogiczne, K. Twardowski ma $§wiadomos$¢, ze prowokuje
shuchaczy i czytelnikow do polemik i sporow: ,Takie poglady brzmia bardzo
wstecznie. Istotnie w «stuleciu dziecka» prawie wyglada czasem rzecz tak, jak
gdyby dzialo sie nie to, czego chca wychowawcy, lecz to, czego pragnie
wychowanek. Ale Smiem twierdzi¢, Ze to nie jest dobrze. Mam nawet wrazenie,

103 Tamze, s. 415. Zob. K. Twardowski, O czynnosciach i wytworach. Kilka uwag z pogranicza
psychologii, gramatyki 1 logiki (pierwodruk: Ksiega Pamigtkowa ku uczczeniu 250-tej rocznicy
zalozenia Uniwersytetu lwowskiego przez krola Jana Kazimierza, t. 2, Lwow 1912, s. 1-33), w:
tegoz, Wybrane pisma filozoficzne, Warszawa 1965, s. 217-240.

104 Tamze, s. 418.
105 Tamze.
108 Tamze.
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ze obok postepow na tak licznych polach, ktéorym sie nasze czasy chlubig
slusznie, zauwazy¢ mozna pewne cofanie sie na polu nauczania
i wychowania™?7. Czy wyrazone zostalo tu jednoznaczne zakwestionowanie
wartoSci dokonan pedagogiki ukierunkowanej na dziecko i afirmacje
dziecinstwa, czy tez K. Twardowski w ten — prowokacyjny — sposob zacheca
do gruntownego i krytycznego przemyslenia wspolczesnych mu teorii i dzialan
pedagogicznych, ktore faktycznie (a nie tylko deklaratywnie) powinny stuzy¢
dobru dziecka i dobru jego rzetelnego wychowania?

Odczyt O pojeciu wychowania, wygloszony na zjezdzie czlonkéw
Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego we Lwowie, warto rozpatrywaé
z uwzglednieniem systematycznej prezentacji pedagogicznych zapatrywan
K. Twardowskiego wylozonych w pracy Zasadnicze pojecia dydaktyki i logiki
do uzytku w seminariach nauczycielskich i w nauce prywatnej (Towarzystwo
Pedagogiczne, Lwow 1901). Dla wlasciwego przebiegu dzialan wychowaw-
czych i dydaktycznych niezbedna jest wedlug K. Twardowskiego autentycz-
no$¢ zaangazowania w relacje miedzy uczeniem i nauczycielem: ,J(...)
uczniowie szczerze do nauczyciela przywigzani, nabieraja zamilowania do
nauki i wszystkiego co sie z nia laczy, gdyz kazde uczucie, skierowane ku
pewnej osobie, ogarnia w wiekszym lub mniejszym stopniu wszystko, co sie
z 13 osoba laczy 108,

Wypracowanie takich relacji stawia wysokie wymagania wobec
nauczyciela i odpowiedniego uformowania jego osobistej postawy: ,W celu
pozyskania przywigzania uczniéw musi nauczyciel wobec nich postepowaé
zawsze z jak najwieksza zyczliwoécia i wyrozumialoScia; uczniowie musza na
kazdym kroku przekonywac sie, ze nauczyciel pragnie jedynie ich dobra;
wszelkie uszczypliwe uwagi, wszelkie szykanowanie, o$mieszanie lub
lekcewazenie ucznidéw byloby jednym z najciezszych przewinien nauczyciela,
ktéry sam powinien mie¢ dla uczniéw serce i zawsze patrze¢ w ich serca”9.
Wymog zyczliwosci i okazywania przez pedagoga serca — rzec mozna, ze jest
to element ,pedagogii serca” — zostaje dostrzezony i wyraznie zaakcentowany,
a zarazem dopelia wizje dyscypliny i postluchu w procesie wychowania
i ksztalcenia.

Aby odeprzeé zarzut nadmiernego rygoryzmu czy wrecz zamazywania
istotnej roznicy miedzy wychowaniem a tresurg, K. Twardowski — w odczycie
O pojeciu wychowania — z postulatem postuszenstwa spaja postulat, aby: ,,nie
wymagacé nigdy od ucznidw, czego ci spelnié nie moga. Natomiast nalezy tego,

lo7 Tamze, s. 419.

108 K. Twardowski, Zasadnicze pojecia dydaktyki i logiki do uzytku w seminariach
nauczycielskich i w nauce prywatnej, Lwoéw 1901, w: tegoz, Wybér pism psychologicznych
i1 pedagogicznych..., s. 397.

Tamze.
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co spelni¢ powinni i moga, zadaé¢ z cala bezwzgledno$cig”°. Wyjasniajac
ewentualne nieporozumienia co do zakresu, w ktorym obowigzuja ,zasady
bezwzglednego postluszenstwa, ktéorego w celu éwiczenia woli moralnej
wychowanko6w nalezy od nich wymagac”, K. Twardowski zastrzega, iz zasady
te ,przedstawiaja sie znacznie mniej wstecznie, jezeli uprzytomnimy sobie, ze
postulat ten tkwi tylko u samego poczatku wychowywania, i ze w ogole
wychowywanie przestaloby istnie¢, gdyby postulat ten mial pozosta¢ wazny
przez caly jego ciag. Wtedy bowiem mielibySmy zamiast wychowania
tresure”!'!. Przyjmujac, iz dzieki procesowi wychowania dokonuja sie
w wychowanku pozadane zmiany i postepujacy rozwoj intelektualny prowadzi
do tego, ze ,,miejsce poshuszenstwa, to jest miejsce upatrywania jednej zasady
postanawiania w woli wychowawcéw, musi zaja¢ stopniowo dobrowolne
postuszenstwo wzgledem zasad, nie uosobionych juz w woli wychowawcow,
lecz przez nich gloszonych”12,

Wychowanie jest wiec — i to do$¢ wyraznie — odrézniane przez
K. Twardowskiego od tresury. OczywiScie pozostaja watpliwo$ci, na ile owo
»~dobrowolne postuszenstwo wzgledem zasad” jest efektem uprzedniego
urabiania i socjalizacji, ktérym sie uleglo, zatem uksztaltowaly one (narzucily
wychowankowi) jego ,,druga nature” i odstapi¢ od niej juz nie sposob, a na ile
owo ,dobrowolne postuszenstwo” jest przede wszystkim wlasnym wyborem,
niezaleznym od uprzedniego urabiania i socjalizacji.

K. Twardowski nie podejmuje tu tego rodzaju krytycznych
(emancypacyjnych, demaskujacych, dekonstruktywistycznych) roztrzasan,
nie ukazuje wizji alternatywnych, ale w dalszym wywodzie konsekwentnie
idzie tokiem przyjetego sposobu rozumowania i zaznacza, ze motywy i pobudki
dzialania wymagaja pedagogicznej troski o ich odpowiedni doboér i rozwoj:
~pobudki trzeba wypielegnowaé¢, rozwija¢”s. Odwolujac sie do praktyki
wychowawczej, zwraca uwage na znaczaca role, ktora ,odgrywaja tutaj
pobudki tresci religijnej, obawa przed kara, obawa przed niezgodnoScig
wlasnej woli z wolg Boza 4. Jednak wzgledem pobudek o tresci religijnej czyni
K. Twardowski zastrzezenia, iz nie powinny to by¢ pobudki jedyne czy tez
dominujace: ,Trzeba tylko pamietaé, ze niedobrze oprze¢ calego gmachu
wychowania wylgcznie na gruncie religijnym, albowiem w razie utraty wiary
zachwiac i zaging¢ moga pobudki trafnego postanowienia”s.

10 g Twardowski, O pojeciu wychowania..., s. 419.
1 Tamze.
112 .
Tamze, s. 419—420.
13 Tamze, s. 420.

114 Tamze. O koncepcjach wychowawczych w pedagogice religijnej (zwlaszcza katolickiej) zob.
J. Kostkiewicz, Kierunki i koncepcje pedagogiki katolickiej w Polsce 1918—1939, Krakow 2013.
115 .
Tamze.
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Tych zastrzezen nie nalezy odczytywaé jako postulatu promowania
zdecydowanie areligijnego czy ateizujacego wychowania, ale jako realistyczna
konstatacje, ze w czasach, gdy wiara religijna coraz bardziej zatraca — onegdaj
do$¢ powszechnie panujaca — kulturowo-spoleczng oczywistosé, gdy racje
religijne i religijno-moralne coraz silniej poddawane sa w watpliwo$¢ czy tez
odrzucane, to pobudki religijne tym bardziej nie beda wystarczajace
w procesie wychowania i samowychowania: ,Dlatego trzeba stwarza¢ jeszcze
inne pobudki trafnego postanowienia. Tu naleza pobudki plynace z milosci
ojczyzny, ze zrozumienia wlasnego interesu, ze szlachetnej ambicji itd.”16.
Odpowiednio dobrane i wewnetrznie zréznicowane pobudki: ,maja
wychowanka sklaniac¢ od tego, by postanawial nie (...) wedlug kaprysu, uczucia
lub pragnienia chwilowego, lecz wedlug pewnych zasad. I nie ulega
watpliwosci, ze tym sposobem stwarzajac odpowiednie pobudki, mozna ten cel
0siggnat™,

Zauwazy¢ tu trzeba, iz dla K. Twardowskiego ,nie ulega to watpli-
wosci”, gdyz wyrazone przez niego przekonania zdaje mu sie potwierdzac jego
wlasne doswiadczenie bycia wychowywanym, a takze wieloletnie
i zroznicowane doswiadczenie bycia wychowujacym. Calos$¢ zreferowanej
koncepcji wychowania ukierunkowana jest na wytworzenie sytuacji, w ktorej
czlowiek sam bierze odpowiedzialno$¢ za swoéj dalszy rozwdj i wychowuje
siebie, gdyz: ,nikt nam ¢wiczen tych nie zadaje, lecz my sami to czynimy albo
czyni¢ powinni$émy. Rozpoczyna sie samowychowanie, autoedukacja”!8. Do
prowadzenia samowychowania zobowigzany jest kazdy czlowiek, gdyz jak —
w formie retorycznego pytania — stwierdza K. Twardowski: ,Bo kt6z moze
o sobie powiedzie¢, ze posiada dostateczng wprawe w trafnym postanawianiu?
Chyba swiety lub medrzec stoicki, lub taki geniusz etyczny, jak Sokrates. Wiec
trzeba éwiczyé¢ sie dalej. Do konca zycia”'®. Aby samowychowanie bylo
mozliwe, a nie wystepuje ono samorzutnie, to — wedle K. Twardowskiego —
»musi wlasnie wychowanie na poprzednim stopniu klas¢ do tego podwaliny
i przygotowac faze autoedukacji, przed wypuszczeniem z reki wychowanka2o.
Te zasady 1 rozroznienia dotycza tez rozumienia wychowania
i samowychowania patriotycznego i obywatelskiego.

118 Tamze.
117

118

Tamze.
Tamze, s. 421.

19 Tamze. O samowychowaniu zob. B. Sliwerski, Teoretyczne i empiryczne podstawy
samowychowania, Krakéw 2010; H-G. Gadamer, Wychowanie jest wychowaniem siebie, thum.
P. Sosnowska, red. A Folkierska, w: tegoz, Teoria, etyka, edukacja. Eseje wybrane, wybor R. Godon,
wstep i red. P. Dybel, Warszawa 2008, s. 258-270; 1. Wojnar, Samowychowanie —
humanistycznym wyborem czlowieka, w: tejze, Humanistyczne intencje edukacji, Warszawa 2002,
S. 202-214.

120 Tamyze.
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Przenikanie sie refleksji pedagogicznej i mysli
patriotycznej K. Twardowskiego

Okreslenie gléwnych powinnosci szkoly polskiej znajduje sie miedzy innymi
w centrum przemoOwienia K. Twardowskiego podczas wiecu rodzicielskiego
w sprawie unarodowienia szkoly. Wsrod tych powinno$ci na plan pierwszy
wysuwa sie nakaz, aby ,pielegnowaé rozumny patriotyzm polski”!2L,

Istotne jest, iz patriotyzm, ktéry ma ksztaltowaé polska szkola to
patriotyzm rozumny. Odwolanie sie do rozumno$ci znaczaco modyfikuje
pojmowanie patriotyzmu polskiego, ktory bywal zwiazany z wybuchem uczué
i momentem uniesienia. Na kwestie powinnosci wielostronnego ksztaltowania
»ducha narodowego” w edukacji szkolnej zwraca tez dobitnie K. Twardowski
uwage w przemoéwieniu, ktére 12 czerwca 1905 roku wyglasza po wybraniu go
na przewodniczacego Towarzystwa Nauczycieli Szkét Wyzszych na XXI
Walnym Zgromadzeniu tegoz Towarzystwa: ,,PowinniSmy tedy dazy¢ do tego,
aby w naszych szkolach bylo wiecej miejsca na rzeczy narodowe, aby w nich
wszystko, poczawszy od ducha, a skonczywszy na oldéwkach, bylo
narodowe”!?2,

Wspomniane olowki, jako wrecz ,oléwki narodowe”, moga wydawac
sie nadmiernym zwracaniem uwagi na drobiazgi, sprawa dotyczy jednak
faktycznego sporu o mozliwos¢ zakupu do szkét olowkow pochodzacych od
polskiego wytworcy. W przemdwienie na wiecu rodzicielskim dotyczacym
unarodowienia szkoly K. Twardowski zaznacza: ,Takze w kierunku
ekonomicznym szkola powinna dziala¢ w duchu polskim, zachecajac uczniow
do popierania przemystu swojskiego. W tym jednak nauczycielstwo, na ogot
rozumiejace swoje obowigzki, doznaje nieraz przeszkod ze strony Rady
szkolnej Krajowej. (Patrz gloSne rozporzadzenie, zabraniajace polecania
olowkéw Majewskiego, omawiane (...) w Stowie Polskim)”'?3, Podniesienie
pozornie trzeciorzednej sprawy uzywania polskich olowkoéw w polskiej szkole,
to nie malostkowo$é lub szowinizm, ale uwrazliwianie na ksztaltowanie
postawy patriotyzmu gospodarczego i ekonomicznego.

Kwestie nalezytej dbalosci spoleczenstwa polskiego o wlasnag
gospodarke i jej rozwdj podnosil K. Twardowski takze w referacie
zatytulowanym W niewoli niemieckiej, wygloszonym na zebraniu publicznym

121 przeméwienie podczas wiecu rodzicielskiego w sprawie unarodowienia szkoty, w:
K. Twardowski, Mysl, mowa i czyn, cz. 11..., s. 393.

122 ¥ Twardowski, Przeméwienie po wyborze na przewodniczqcego T.N.S.W., wygloszone na
XXI Walnym Zgromadzeniu w dniui2 czerwca 1905, w: K. Twardowski, Mowy i rozprawy z okresu
Jego dziatalnosci w Towarzystwie Nauczycieli Szk6t Wyzszych. Ksiega pamigtkowa wydana przez
Towarzystwo Nauczycieli Szk6t Wyzszych, red. K. Zagajewski, Lwow 1912, s. 7; cyt. za: J. Zegzula-
Nowak, Kazimierz Twardowski jako wzér osobowy nauczyciela akademickiego, ,,Annales. Etyka
w zyciu gospodarczym” 2012, vol. 15, s. 186.

123 prjeméwienie podczas wiecu rodzicielskiego w sprawie unarodowienia szkoy..., s. 393.
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w Sali Ratuszowej we Lwowie 6 grudnia 1908 roku, ktérego tre$¢ przytaczaly
Iwowskie gazety. Zwracal uwage na ,pokusy sprowadzania towaréw obcych,
pozakrajowych. Te pokusy plyna wlasnie z niemieckich prowincji Austrii,
ktorych przemyslowcy uwazaja od dawien dawna nasz kraj za rynek zbytu dla
swych wytwordéw i czynig kupcom naszym, jak tez publicznosci, niestychane
ulatwienia, byle tylko méc sprzedawaé towar swdj u nas. A w skutek tego nasze
krajowe zaklady przemystowe nie moga z nimi konkurowaé; nie moga wiec
produkcji swej ani powieksza¢, ani wydoskonali¢, skoro zaledwie moga
istnie¢”?*, Tak zdecydowanie zabrzmial glos K. Twardowskiego w sprawie
ksztaltowania spolecznej troski o rozwdj wlasnego przemystu i zarazem glos
sprzeciwu wobec redukcji ziem polskich wylacznie do rynku zbytu czyichs
wytworow.

W dzialalno$ci oswiatowej, jak podkreéla K. Twardowski, konieczne
jest odpowiednie uksztaltowanie ,przywigzania do przeszlosci dziejowej”,
dlatego trzeba formowa¢ w taki sposéb, aby wyzwalaé ,podziw dla kultury
rodzinnej i milo§¢ do kraju ojczystego”'?°. Urzeczywistnianie tego wymaga
jednak pielegnowania pamieci o narodowych dokonaniach, dlatego tez
K. Twardowski wypomina, ze: ,zdarzaja sie jeszcze szkoly polskie, w ktorych
nie ma obchod6w narodowych i reprezentanci wladz, ktorzy zamiast zachecaé
nauczycieli (...) — niechetnym patrza okiem na ich dzialalno§é¢ narodowa”*?¢.
Praca pedagogiczna musi by¢ tak prowadzona, aby mtodziez szkolna ,nauczyla
sie stawia¢ interes ogolnonarodowy ponad interes partykularza czy to
mys$lowego czy lokalnego. Musi wyrabia¢ w mlodziezy szczeg6lng wrazliwosé
na to, co dotyczy bytu narodowego i odrebnosci narodowe;j”'?’. Postulowana
tu ,szczeg6lng wrazliwo$¢” nalezy interpretowa¢ przede wszystkim jako
wrazliwo$¢ aksjologiczng ukierunkowana na warto$¢ ,bytu narodowego
i odrebnos$ci narodowej”, nie ma to by¢ natomiast nadwrazliwo$¢ czy
przewrazliwienie na punkcie wlasnego pochodzenia etnicznego, prowadzace
do narodowej (nacjonalistycznej) megalomanii.

Odwolujac sie — niejako przez kontrast — do wlasnej biografii
edukacyjnej i doswiadczenia wyniesionego ze szkol austriackich,
K. Twardowski uwydatnia potrzebe poznawania dziejow polskiej mysli
pedagogicznej i zarazem rozwijania tego, co w rodzimej tradycji zastuguje na
podjecie i kontynuacje: ,Sam jestem wychowankiem szkol niemieckich i wiem

124
125

W niewoli niemieckiej, w: K. Twardowski, Mysl, mowa i czyn, cz. 1..., s. 490.

K. Twardowski, Zagajenie III Zjazdu czionkéw Towarzystwa w dniu 4 czerwca 1911 r., w:
K. Twardowski, Mowy i rozprawy z okresu jego dziatalnosci w Towarzystwie Nauczycieli Szko6t
Wyzszych..., s. 94; cyt. za: J. Zegzula-Nowak, Kazimierz Twardowski jako wzér osobowy
nauczyciela akademickiego..., s. 186.

126 prseméwienie podczas wiecu rodzicielskiego w sprawie unarodowienia szkoby..., s. 393.

127 R Twardowski, Zagajenie I1I Zjazdu czlonkéw Towarzystwa w dniu 4 czerwea 1911 7. ..., S. 94.
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jak wyglada system niemiecki, i wiem, ze nasz nic sie od niego nie roézni.
UWAZAM TO ZA WADE, BO MY MAMY W NASZEJ PRZESZEOSCI WZORY
LEPSZE. Musimy sie emancypowa¢ spod tego wplywu; napemlmié ustawy
duchem naszym i nawiaza¢ do tego, co nam przekazali wlasni przodkowie”*?8,
Uwypuklony tu poglad o walorach polskiej tradycji intelektualnej i pedago-
gicznej wystepuje w wielu, takze tych juz przywolywanych, wypowiedziach
Iwowskiego profesora.

Szkola polska zobowigzana jest ksztaltowa¢ cnoty moralne
odgrywajace znaczaca role spoteczng i podnoszace jako$é¢ zycia narodowego,
zwlaszcza w sytuacji powaznego niedoboru tych cnoét, ktéry wrecz uchodzi za
niepozadana ceche narodowa i typowo polska wade: ,Szkola narodowa
powinna takze wpajaé w ucznioéw te cnoty, ktérych nam, Polakom, niestety tak
bardzo brak, tj. sumienno$ci i karnoSci. Mlodziez powinna nauczy¢ sie
sumiennej pracy i powinno wyrabiac sie w niej przekonanie, ze zbiorowa praca
spoleczenstwa dla odrodzenia Ojczyzny nie jest mozliwa bez karnej
organizacji. Dlatego wyrabianie sumienno$ci i karnoéci jest u nas nie tylko
obowigzkiem pedagogicznym i etycznym — lecz takze jednym
z najwazniejszych obowiazkéw narodowych”*?°. W swej pracy dydaktycznej
Iwowski mistrz, jak wspominaja jego uczniowie, kladl duzy nacisk na
ksztaltowanie sumiennosci i karnosci.

W sytuacji politycznej i administracyjnej podleglosci wobec Wiednia
K. Twardowski podnosi sprawe ,nieszczerego lojalizmu”, ktéry bywa
wymuszany przez austriackie wladze takze w edukacji szkolnej. Proponuje on
pragmatyczne podejscie, wyraznie uwzgledniajace i akcentujace korzystna
realizacje wlasnych interesow narodowych. Domaga sie przy tym odklamania
przekazu historycznego, ktory ma miejsce w szkole: ,,Gloryfikacji lojalizmu nie
mozna w nikogo wpoi¢. Gdyby érodek ten byt skuteczny, Krolestwo Polskie
oplywaloby w lojalnych obywateli panstwa rosyjskiego. Stosunek Polakoéw do
Austrii moze sie opiera¢ tylko na dobrze zrozumianym wlasnym interesie
narodowym, a to da sie uzyska¢ tylko przy pomocy szczerego traktowania
dziejow porozbiorowych. Chociaz mlodziez dowie sie w szkole, ze swego czasu
rzad austriacki uciskal naréd polski i pod wzgledem narodowym,
i ekonomicznym, i ze nadal mu ostatecznie swobody narodowe ze wzgledu na
swoje wlasne interesy austriackie a nie z rozczulenia nad losem Polakéw —
przeciez mlodziez zrozumie, ze Austria jest obecnie jedynym panstwem,
w ktorym Polakowi wolno szczerze i otwarcie pielegnowaé idealy narodowe,
i ze rozbicie Austrii mogloby sie latwo przemieni¢ w ciezka kleske
narodowa”*%’. Przedstawiane tu argumenty sa typowo pragmatyczne
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Po XXI Walnym Zgromadzeniu TNSW, w: K. Twardowski, Mysl, mowa i czyn, cz.1L..., s. 395.
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i zarazem moga by¢ skuteczne w podtrzymaniu zwigzkéw z Wiedniem,
natomiast nieszczery lojalizm, oparty na historycznym zaklamaniu i budzeniu
mglistych sentymentow, moze by¢ tylko pozorem i iluzja, na dluzsza mete
wysoce niekorzystna.

W zlozonej i konfliktogennej sytuacji wieloetniczno$ci i wielokulturo-
wosci K. Twardowski zaleca jasne okre$lenie narodowych preferencji
w polskiej szkole: ,,Szkola nasza narodowa musi wdrozy¢ mlodziez do tego, aby
i w innych kwestiach przyzwyczaila sie do rozwigzywania ich z punktu
widzenia polskiego, a nie austriackiego. Do takich kwestii nalezy kwestia ruska
i kwestia zydowska, ktérych nie mozna rozwigzywaé u nas w mysl znanej
formuly austriackiej «divide et impera», lecz zgodnie z naszymi tradycjami
i naszymi potrzebami — a takie rozwiagzanie bedzie odpowiadalo duchowi
polskiemu”*3!, Podzialy i konflikty etniczne zazwyczaj okazuja sie inspirowane
z zewnatrz, aby wytworzy¢ korzystne warunki dla tego, kto dzieli i rzadzi.
Szkola ma tak ksztalci¢, aby nie daé sie uwie§é¢ tym, ktorzy dopuszczaja sie
manipulacji, wzmagaja (rozpalaja) wrogie podzialy i zyskuja wladze nad tymi,
ktorzy sa wrogo wzgledem siebie nastawieni. Brzmi tu przestroga
K. Twardowskiego, aby nie da¢ sie uwie$¢ ,syreniemu Spiewowi”
nawolujacemu do wzmacniania wrogich podzialbw. Aby skutecznie
przeciwdziatla¢ i zapobiega¢ podzialom, tym bardziej niezbedne jest — jak
przekonuje w wielu wypowiedziach K. Twardowski — ksztaltowanie
rozumnego patriotyzmu w polskiej szkole.

Teze, ze ,praca naukowa jest zarazem prawdziwa pracg obywatelsks”,
a takze praca na rzecz Narodu i sprawy narodowej, wyeksponowal
K. Twardowski m.in. w przemoéwieniu na promocji sub auspiciis imperatoris
dra Bronistawa Sas-Bandrowskiego (Lwoéw, 15.05.1905). Najpierw zwrocil
uwage na swoiste nastawienie egzystencjalne (aksjologiczne) naukowca i na
przymioty charakteru niezbedne w rzetelnej pracy naukowej: ,Aby sie stac¢
niezawislym pracownikiem naukowym, na to trzeba wiecej niz zdolnosci. Na
to trzeba goracego uczucia i szczerego przywigzania do nauki, na to trzeba
przede wszystkim silnej woli i zelaznej wytrwato$ci”32. Jesli uzna sie te etyczne
wymogi, ktore leza u podstaw pracy naukowej, to zarazem dostrzec mozna, iz
w pracy naukowej ksztaltuje sie cnoty spoteczne, takze te, ktérych niedobor
odczuwa sie wéréd Polakow: ,Kto o tym pamieta, ten nie powie, ze wylaczne
oddanie sie pracy naukowej jest sybarytyzmem umystowym, ktory zwlaszcza
nie przystoi nam, Polakom. Bo chociazby kto$ sobie w swej nie§wiadomosci
nawet zupelnie lekcewazyl znaczenie, ktore dla kazdego spoleczenstwa

131 Tamze.

132 przeméwienie na promocji sub auspiciis imperatoris [dra Bronistawa Sas-Bandrowskiego],
w: K. Twardowski, My$l, mowa i czyn, cz. 1L..., s. 436.
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posiada postep naukowy jako taki, nie powinien przeoczy¢, ze prawdziwy
pracownik naukowy jednoczy w swej osobie pewne cnoty spoleczne, a to
wlasnie takie, ktorych nam Polakom, najbardziej brakuje”:3s.

Rozwijanie tworczoSci naukowej okazuje sie wiec znaczacym czynem
etycznym i patriotycznym, dzieki ktéremu mozna bedzie tez przezwyciezaé
narodowe slaboSci: ,, Trzeba nam bowiem silnej woli i zdolnoéci do wytrwalej
pracy; trzeba nam (...) niezawistoSci sadu i mysli. Spoleczenistwo zlozone
z jednostek nie umiejacych ani wytrwale pracowa¢, ani samodzielnie mysle¢,
zlozone z jednostek zadowolonych z tego, ze inni za nie pracuja i mysla, takie
spoleczenstwo z upadku dzwignac sie nie potrafi”34. K. Twardowski nie kryje
sie ze swym przekonaniem, iz w uprawianiu nauki poklada wielkie nadzieje,
jesli idzie o ksztaltowanie moralno$ci (cnét moralnych) w wymiarze
indywidualnym i w wymiarze spolecznym: ,praca naukowa jest najlepsza
szkola zarowno wytrwalosSci, jak samodzielnosci, gdyz nie tylko cnoty te
najskuteczniej wyrabia, lecz wpajajac zarazem zasady mys$li krytycznej,
zapobiega temu, by samodzielno§¢ wyrodzila sie samowole”35. Wlasna
aktywno$¢ nauczycielska lwowskiego mistrza byla wyraznie ukierunkowana
na ksztaltowanie wytrwaloSci i samodzielnoSci, a takze krytycyzmu.

W pedagogicznej dzialalno$ci K. Twardowskiego, prowadzonej
w kontekscie aktualnych dziejowych wydarzen, do$¢ czesto powraca watek
publicznego i odwaznego okazywania postaw obywatelskich i patriotycznych.
Przywiazuje on duza wage do spelniania powinnosci wobec kraju ojczystego,
dajac temu wyraz w — przywolywanych juz tutaj — publicznych wystapieniach
shuzacych ksztaltowaniu i wzmacnianiu postawy obywatelskiej i patriotycznej,
a takze w okolicznoSciowym tek$cie wygloszonym w kwietniu 1919 roku do
polskich zolnierzy we Lwowie 136,

Za przeszkody w formowaniu pozadanych postaw patriotycznych
K. Twardowski uwazal ,ciasnote glowy” i ,ciasnote serca”. Ciasnota glowy
cechuje ,ludzi, ktorym brak znajomosci ziemi ojczystej i dziejow ojczystych,
ludzie, ktorzy nie obejmuja swym umystem calej Polski terazniejszej i jej
przeszlo$ci, nie moga by¢ patriotami w pelnym tego slowa znaczeniu™s7.
Remedium na niepozadanag sytuacje jest o$wiata: ,Szerzac oSwiate tam, dokad
jeszcze nie dotarla, a poglebiajac ja tam, gdzie juz istnieje, rozpowszechniamy
wiadomosci o wszystkich krajach polskich i o tym co sie w nich dzialo dawnie;.

133 Tamze.

134 Tamze.
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K. Twardowski, O patriotyzmie, w: R. Jadczak, Kazimierz Twardowski. Tworca Szkoly
Lwowsko-Warszawskiej, s. 128—138.

137 Tamze, s. 132.
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Kto przeczyta (...) dzietko, zawierajace opis naszych miast polskich: Poznania,
Krakowa, Warszawy, Wilna, Lwowa, Lublina itd., opis naszych ziem i rzek, gor
i dolin, na przyklad naszych Tatr i Kujaw, naszego Podola i Slaska, naszej Wisly
i Warty, naszego Bugu i Niemna, kto dowie sie o Kaszubach i Mazurach,
Goéralach i Kurpiach, temu otworza sie oczy i objawi sie cala Ojczyzna, caly
Nar6od w swej wlasciwej postaci i w swym wielkim bogactwie r6znorodnych
szczepOw i siedzib”138,

Dzialalno$¢ o$wiatowa otwiera umysly i — takze w wymiarze dazen
poznawczych — dynamizuje patriotyzm: ,o$wiata, w duchu narodowym
szerzona, odslania przed nami obszerne widnokregi. Okazujac nam ziemie
ojczysta i przeszlo$¢ narodu i nasz Scisly z jedna i druga zwiazek, uczy nas
kocha¢ calg ojczyzne dzisiejsza i dawniejsza. A z tego umilowania ojczyzny
rodzi sie coraz wieksza ciekawo$¢ jeszcze dokladniejszego poznania ziemi
ojczystej i przeszloSci narodu, skad znowu czerpie Swieze soki nasz
patriotyzm”**°. Postulowana tu otwarto$¢ umyshu i otwarto$é serca, zyskiwane
dzieki o$wiacie, postrzegane sg jako sily sprawcze, ktére beda wzajemnie
siebie dopelniac i inspirowac. Ten fragment wypowiedzi lwowskiego profesora
skierowanej w 1919 roku do zolierzy, $wiadczy o jego zdecydowanym
zaangazowaniu na rzecz polskiej niepodleglo$ci w sytuacji, gdy ,czyn
pedagogiczny”, czyn nauczyciela, sprzega sie z wymuszonym okoliczno$ciami
i potrzeba samoobrony ,czynem zbrojnym”.

Z ideami propagowanymi przez K. Twardowskiego zgodny jest
formulowany tez wspolczesnie w polskiej pedagogice (miedzy innymi przez
Kazimierza Denka) postulat integralnego wychowania patriotycznego:
sIrzeba zadba¢ o to, zeby wychowanie w duchu Ojczyzny i ksztaltowanie
postaw patriotycznych mialo charakter procesualny, a nie sporadyczny”4°.
W wychowaniu patriotycznym nie chodzi bowiem o rozbudzanie ,,narodowej
wrzawy” i o naklanianie do przyjmowania zamknietych (ksenofobicznych)
postaw nacjonalistycznych, ale o konsekwentne ksztaltowanie postaw (cnoét)
obywatelskich i rozumnego patriotyzmu, zespolonego z respektowaniem
podstawowych warto$ci humanistycznych i uniwersalnych!*. Wéréd tych

138 Tamze.

139 Tamze, s. 132—133.

140, Denek, Poszukiwanie drogi, w: K. Denek, B. Dymara, W. Korzeniowska, Dziecko w Swiecie
wielkiej 1 malej Ojczyzny, Krakdéw 20009, s. 93. Probe przedstawienia mysli pedagogicznej K. Denka
w zestawieniu z my$la K. Twardowskiego zaprezentowalem w tekscie: M. Rembierz, Nauczyciel
kraju gjczystego — Kazimierza Twardowskiego dydaktyka wychowawcza w kontekscie mysli
pedagogicznej Kazimierza Denka, w: Nauczyciel kraju ojczystego. Ksiega jubileuszowa
dedykowana profesorowi Kazimierzowi Denkowi, Szczecinek 2012, s. 221—239; do tego tekstu tez
czeSciowo sie tu odwoluje.

o wspolczesnym problemie systematycznego wychowania patriotycznego oraz probach jego
znieksztalcania (przez ideologiczne hasla i partyjne ambicje) pisze Andrzej Szostek; zob. tegoz,
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warto$ci na plan pierwszy wysuwa sie prawda, ktéra nie jest zredukowanag
~prawda etniczng”, zacie$niong do wlasnych intereséw ,prawda plemienng”
czy fanatyczng ,prawda wspolnoty krwi”, ale przede wszystkim jest rozumiana
jako prawda obiektywna.

Prawda jako wartos$¢ a relatywizm — kwestie
aksjologiczno-pedagogiczne

CaloScia przedstawionych tu dazen naukowych i pedagogicznych
K. Twardowskiego kierowala absolutystycznie pojeta prawda, stanowigca idee
regulatywna i bedaca warto$cia naczelna, gdyz to w zwigzku z nia
urzeczywistniajg sie inne wartoéci intelektualne#2,

Stanowisko dotyczace kwestii statusu prawdy, istotne tez dla ustalen
pedagogiczno-aksjologicznych, jasno wyrazil K. Twardowski w wykladzie
wstepnym na Uniwersytecie Lwowskim 15 listopada 1895 roku i w rozprawie
O tak zwanych prawdach wzglednych z roku 190043, polemizujac
z relatywizmem. W wykladzie, zarysowujac program badawczy i dydaktyczny
oraz ujawniajac podstawowe swe zapatrywania, uwage zwrocil na sam status
prawdy: ,Filozofia jest takze nauka, jest takze umiejetnoscia, jak kazda inna;
celem jej szukanie prawdy, a prawda w kazdym przedmiocie jest tylko jedna,
zaden czlowiek wszystkich nie posiad}l prawd, ale w ktorymkolwiek wzgledzie
kto$ nam ja wskaze, od tego chetnie i z wdziecznoscia ja przyjmiemy. Procz
szukania prawdy, nauka zadnej nie posiada ambicji, a szukajac prawdy nikt
nie zechce calej prawdy sam odnalez¢ albo wlasnym zaslugom jej odkrycie

Edukacja moralna w szkole: klucz do programu wychowania dojrzatego obywatela, w: Edukacja,
moralno$é, sfera publiczna. Materiaty z VI Ogélnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego PTP, red.
J. Rutkowiak, D. Kubinowski i M. Nowak, Lublin 2007, s. 62—72; zob. takze: J. Nikitorowicz,
Tozsamos$¢ — tworczy wysilek ku patriotyzmowi, w: Patriotyzm 1 nacjonalizm. Ku jakiej
tozsamos$ci kulturowej, red. J. Nikitorowicz, Krakow 2013, s. 20—49; J. Gajda, Racjonalny
patriotyzm jako antidotum skrajnego nacjonalizmu, w: tamze, s. 50—64; E. Ogrodzka-Mazur,
(Nie)obecnosé patriotyzmu w Swiadomosci aksjologicznej milodego pokolenia Polakéw.
»Przesuwanie sie horyzontu aksjologicznego” czy kryzys w warto$ciowaniu?, w: tamze, s. 106—127;
L. Dyczewski, Tozsamo$¢ i patriotyzm, w: tamze, s. 173—1809.

142 Na problematyke dyskusji z relatywizmem prawdy zwracalem takze uwage w: M. Rembierz,
Humanizm nauk pedagogicznych a niektore zalozenia nauk spolecznych, ,Spoleczenstwo
i Rodzina” 2013, nr 34, s. 8—32; tu nawigzuje do przedstawionych tam dociekan i czeSciowo je
przywotuje.

143 K. Twardowski, O tak zwanych prawdach wzglednych, Lwéw 1900. Zob. J. Wolenski,
Twardowski i Kokoszynska przeciw relatywizmowi w teorii prawdy, w: tegoz, Szkola Lwowsko-
Warszawska w polemikach..., s. 25—30; R. Zieminska, Spér relatywizmu z absolutyzmem na temat
pojecia prawdy, ,Roczniki Filozoficzne”, 2009, tom LVII, nr 1, s. 299—314; M. Roszczyk,
Relatywizm teoretyczny 1 relatywizm normatywny, ,Roczniki Filozoficzne” 2010, t. LVIII, nr 1,
s. 201—227; J. Moroz, Dyskusja z relatywizmem prawdy w Szkole Lwowsko-Warszawskiej,
Warszawa 2013; A. Chmielewski, Niewspdtmiernosé, nieprzektadalno$é, konflikt. Relatywizm we
wspdlczesnej filozofii analitycznej, Wroctaw 2014.
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przypisa¢. Gdy wszyscy, co uprawiaja filozofie, gleboko przejma sie jej
postannictwem naukowym, wtedy juz nie beda sie dzielili na kierunki
i kieruneczki..., lecz dazac wspolnymi Srodkami do wspdlnego celu, zgodnie
beda kroczy¢é droga sumiennego i li tylko rzeczowym argumentom
przystepnego badania ku prawdzie, nie wynoszac sie jedni nad drugich,
a pomni na stlowo Tomasza a Kempis, ze: «kogo prawda sobie podbila, tego
i $wiat caly w dume nie wbije»"144.

Argumentujac przeciw relatywizmowi, K. Twardowski wyjasnia:
~Bezwzglednymi prawdami nazywaja sie te sady, ktére sa prawdziwe
bezwarunkowo, bez jakichkolwiek zastrzezen, bez wzgledu na jakiekolwiek
okoliczno$ci, ktore wiec sa prawdziwe zawsze i wszedzie. Wzglednymi za$
prawdami nazywaja sie sady, ktore sa prawdziwe tylko pod pewnymi
warunkami, z pewnym zastrzezeniem, dzieki pewnym okoliczno$ciom; sady
takie nie s3 wiec prawdziwe zawsze i wszedzie”'®®. Analizy konczy
jednoznaczng konkluzja: ,rozréznienie wzglednej 1 bezwzglednej
prawdziwoSci ma racje bytu tylko w dziedzinie powiedzen, ktérym cecha
prawdziwosci przystuguje jedynie w znaczeniu przeno$nym, posrednim; o ile
chodzi o same sady, nie mozna moéwi¢c o wzglednej i bezwzglednej
prawdziwosci, gdyz sad kazdy albo jest prawdziwy, a wtedy jest zawsze
i wszedzie prawdziwy, albo tez nie jest prawdziwy, a wtedy nie jest nigdy
i nigdzie prawdziwy. Nauka o istnieniu prawd wzglednych utrzymac sie moze
jedynie dzieki nierozréznianiu sagdow od powiedzen i traci wszelka podstawe
tam, gdzie réznica miedzy sadami a powiedzeniami jest $ci$le i konsekwentnie
przestrzegana”4®.

Zdecydowany sprzeciw K. Twardowskiego wobec relatywizmu
epistemologicznego i aksjologicznego wyjasnia J. Wolenski: , Nie zgadzal sie
z pogladem, ze jakiekolwiek prawdy maja charakter wzgledny. Uwazal, ze
relatywizm w teorii prawdy jest spowodowany niedostrzeganiem réznicy
pomiedzy sadami i zdaniami (powiedzeniami) lub pomiedzy prawda i jej
kryteriami. Ten drugi przypadek ma miejsce wtedy, gdy powiada sie, ze
hipotezy empiryczne sa prawdziwe jedynie cze$ciowo. T[wardowski]
argumentowal, ze takie widzenie zagadnienia jest nieporozumieniem,
poniewaz tak naprawde moze chodzi¢ jedynie o to, ze dana hipoteza ma

a3 Ingarden, Dziatalno$é naukowa Kazimierza Twardowskiego (Przeméwienie wygloszone

na Akademii Zalobnej we Lwowie, w dn. 30 kwietnia 1938), w: tegoz, Z badan nad filozofig
wspolczesnq, Warszawa 1963, s. 265; zob. tez: A. Bronk, Prawda i kultura europejska, w: Mysli
0 jezyku, nauce 1 wartosciach. Ksiega ofiarowana Profesorowi Jackowi Juliuszowt Jadackiemu
w sze$édziesiqtq rocznice urodzin, red. W. Strawinski, M. Grygianiec, A. Brozek, Warszawa 2006
S. 396—410.

15 K. Twardowski, O tzw. prawdach wzglednych, w: tegoz, Wybrane pisma filozoficzne,
Warszawa 1965, s. 315.

146 Tamze, s. 336.
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czeSciowe uzasadnienie, ktoére moze sie zmienic. (...) [Zdania] sformutowane
eliptycznie (...) nie wyrazaja kompletnych sadéw. Gdy je odpowiednio
uzupelimy (...) staja sie na tyle dookreslone, ze sa prawdziwe lub falszywe
w sensie absolutnym. T[wardowski] zauwazyl rowniez, ze relatywizm w teorii
prawdy prowadzi do odrzucenia podstawowych zasad logiki, mianowicie
prawa wylaczonego $rodka i prawa sprzecznoéci”'¥’.

Stanowisko antyrelatywistyczne prezentowat takze T. Kotarbinski
w Elementach teorii poznania, logiki formalnej i metodologii nauk (Lwow
1929), czynil to nie mimowolnie, z powodu jakich$ naklaniajacych go do tego
uwiktan swiatopogladowych, ale z wyostrzong swiadomo$cia metodologiczna:
»,Czytelnik musial dozna¢ zywego wrazenia, ze pozycja relatywizmu jest
stabsza. Totez, jakkolwiek relatywizm pocigga ku sobie umysly i dzi§ (por.
pisma pragmatystow), jak pociggal je w epoce sofistow greckich (kiedy to
jeden z tych mistrzow sporu, Protagoras, glosil, ze czlowiek jest miara rzeczy,
rozumiejac bodaj przez to, iz dla jednego jedno, dla drugiego co$ przeciwnego
bywa prawdziwe), jednakze posrod dobrych specjalistow w dziedzinie logiki
relatywizm nie cieszy sie mirem”48,

Analizujac w Zasadach dobrej roboty w pracy umystowej zagadnienie
ekonomizacji pracy umystowej w kontekscie rozpowszechniania sie skrajnie
pragmatystycznego nastawienia w sprawie ekonomii mys$lenia, Kotarbinski
podejmuje takze - jako istotng — kwestie wlasciwego rozumienia
prawdziwosci. Rozpatrujac status pedagogiki, warto przyblizy¢ stanowisko, za
ktorym zdecydowanie argumentuje autor, gdyz moze to tez uchronié
propagowana przez niego idee pragmatyzacji pedagogiki, idee wykazania sie
przez nig — jako przez nauke humanistyczng — ,funkcjami zyciowymi”
i ,pozytecznoScia”, od niepozadanej deformacji i od wigzania jej
z pragmatystycznie motywowanym relatywizmem. Mimo prakseologicznego
charakteru analiz w Zasadach dobrej roboty w pracy umystowej,
T. Kotarbinski z przekonaniem stwierdza: ,nie mozemy nie wspomniec
o pewnej przesadnej tendencji zwigzanej z terminem «ekonomia
my$lenia»”'*° i zdecydowanie przeciwstawia sie dazeniom, aby ,wyrugowaé
pojecie prawdziwoSci naszych sagdow za pomoca pojecia ekonomicznosci tych
sadow”'™, Nie godzi sie ,by zaniechaé interesowania sie prawdziwoscig jako
zgodnoScia z rzeczywistoScia, jako jej odwzorowaniem, upatrujac w tym

147 5. Woletiski, Kazimierz Twardowski, w: Encyklopedia filozofii polskiej, red. A. Maryniarczyk,

Lublin 2011, s. 752-753.

1487, Kotarbiski, Elementy teorii poznania, logiki formalnej i metodologii nauk, Wroclaw 1961,
S. 140.
149 T, Kotarbinski, Zasady dobrej roboty w pracy umystowej, w: tegoz, Dziela wszystkie,
Prakseologia, cz. 2, Wroctaw 2003, s. 371.

10 Tamze.
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pojeciu pewne logiczne wadliwoéci”*®. Pragmatystycznego postulatu, aby
zaprzesta¢ ,rozrézniania sagdéw prawdziwych i falszywych” a odrozniaé tylko
»53dy ekonomiczniejsze i mniej ekonomiczne z punktu widzenia zuzywanej
energii umyslowej”*2 T. Kotarbinski nie uwaza za zasadny. Jego zdaniem jest
inaczej, niz sadza oponenci pojecia prawdziwosci: ,analizie form ekonomizacji
pracy umyslowej sprzyja klasyczna koncepcja prawdy”'® i dodaje, ze tak
rozumianej idei prawdy pozostaje on wierny takze w prakseologicznych
dociekaniach.

Rozpatrywane tu argumenty K. Twardowskiego i T. Kotarbinskiego
przeciw relatywizmowi w teorii prawdy moga stanowi¢ obecnie jedno ze zZrodel
inspirujacych krytyke wplywowego obecnie w koncepcjach i tre$ciach edukacji
stanowiska relatywistycznegos4.

Rozmowa o statusie prawdy nie nalezy jednak do zadan latwych,
o czym zaswiadcza T. Kotarbinski, przedstawiajac wynik ,dyskusji na
pierwszym zebraniu sekcji filozofii nauk spolecznych przy Warszawskim
Towarzystwie Filozoficznym, gdzie pod przewodnictwem [Stefana]
Czarnowskiego zastanawialem sie w odczycie nad pojeciem «prawdy» i jej
rzekomej wzglednoéci — porozumienie okazalo sie niemozliwe”55. Przyczyn tej
niemoznos$ci T. Kotarbinski upatruje w odmiennej formacji intelektualne;j:
yhie kwapilem sie (...) do rozmoéw [z Czarnowskim] na tematy teoretyczne.
Zbyt wielka ziala przepa$¢ miedzy naszymi systemami wdrozen”s6. Czy
trening pojeciowy w danej szkole i nabycie dzieki niemu okre$lonego zbioru
przekonan (doktryny) nieodwolalnie determinuje takze rozumienie prawdy?
Czy taki trening nie okazuje sie wiec tresura i indoktrynacja, zamykajaca na
efektywne rozumienie odmiennych stanowisk, zwlaszcza w dyskusjach
o warto$ciach?

Mierzac sie z problemem etycznym i wychowawczym, jakim jest ,gtod
absolutyzacji” (gléd istnienia wartos$ci absolutnych), Ryszard Wisniewski
analizuje dazenia do absolutyzacji wartosci, ktore ,jakkolwiek moga wydawac
sie zwodnicze, zwracaja (...) uwage na niewystarczalno$¢ aksjologiczna

151
152

Tamze.
Tamze.

193 Tamze.

154 »Podstawa metod (...) dydaktyki (...) jest przede wszystkim — prawda. Cztowiek czlowiekowi
nie moze, $cilej, nie powinien klamaé¢. Nie wolno mu tego czynié ze wzgledu na Dobro tego, ktory
naucza, jak i tego, ktdry jest uczony. Prawda jest zreszta, m.in. wedlug Tadeusza Kotarbinskiego,
podstawa etyki zawodowej nauczyciela i okazuje sie, ze jesli szerzej spojrzymy na dydaktyke, to nie
mozemy oddzieli¢ dydaktyki od zagadnien natury moralnej”; J. Rudnianski, Sprawnosé umystowa,
Warszawa 1984, s. 291.

15 T Kotarbifiski, Wspominki o Stefanie Czarnowskim, w: tegoz, Mysli o ludziach i ludzkich
sprawach, red. J. Kotarbinska, Wroclaw 1986, s. 241.

156 Tamze, s. 240.
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relatywizmu”57. Wysuwa on wazng dla pedagogiki hipoteze dotyczaca tego, jak
ksztaltuje sie indywidualng i spoleczng wiedze o wartoéciach: ,Swiadomosé
aksjologiczna wzrasta i dojrzewa przede wszystkim ze sprzeciwu wobec
charakterystycznego dla naturalnego poznania wartosci potocznego
relatywizmu, jest ona owocem poszukiwania trwalych skladnikow, mniej lub
bardziej skrytych wezléw w Swiecie warto$ci”s8.

Ten sprzeciw i to poszukiwanie sa widoczne takze w polemice toczonej
z relatywizmem oraz w refleksji nad rolg wartosci w edukacji. Ksztaltowanie
sie §wiadomosci aksjologicznej i poznawanie warto$ci w pedagogice rowniez
charakteryzuje sie poszukiwaniem ,trwalych sktadnikdéw, mniej lub bardziej
skrytych wezlow w §wiecie wartosci”, aby uzyskac¢ wzglednie stabilne podstawy
dla dzialan pedagogicznych.

Ocena postawy pedagogicznej i dydaktycznych poczynan
K. Twardowskiego

W opisach dzialalnoSci K. Twardowskiego niejednokrotnie powtarza sie
stwierdzenie, ze: ,posiadal niezwykly talent pedagogiczny. Byl typem
profesora, ktéry powaznie traktuje swe obowiazki nauczycielskie”°.
Uksztaltowal spora grupe uczniéw, w réznej formie wspoldzialajacych
z nim na polu nauki i edukacji*®c, wérdd nich filozofow i logikéw: Jana
Lukasiewicza (1878-1956), Tadeusza Kotarbinskiego (1886—1981), Tadeusza
Czezowskiego (1889—1981), Kazimierza Ajdukiewicza (1890-1963) i Izydore
Dambska (1904—-1983), a takze psychologéow podejmujacych problematyke
psychologii wychowania: Wladystawa Witwickiego (1878-1948), Stefana
Baleya (1885-1952), Mieczyslawa Kreutza (1893—-1971), jak rowniez
pedagogéw uprawiajacych swa dziedzine w Scistym kontakcie z filozofia:
Kazimierza So$nickiego (1883—-1976) i Bogdana Nawroczynskiego (1882-—
1974)*%2, Dzieki jego wieloletniej, systematycznej i konsekwentnej pracy
dydaktycznej oraz aktywnosci jego bylych uczniéw w polskiej humanistyce,

157 R. Wiéniewski, W strone pojecia wartoéci absolutnej, w: Rozprawy filozoficzne. Ksiega

pamiqtkowa w darze Profesorowi Jozefowi Pawlakowi, red. W. Tyburski, R. Wi$niewski, Torun
2005, . 170.

198 Tamze.

159 T Kotarbifiski, Gléwne kierunki i tendencje filozofii w Polsce, w: tegoz, Wybér pism. Mysli
o mysleniu, t. 2, Warszawa 1958, s. 733—734.

180 70b. R J adczak, Mistrz i jego uczniowie, Warszawa 1997.

181 70b.R.J adczak, Powstanie filozofii analitycznej w Polsce (noty bibliograficzne), Toruh 1995.

162 Walory dokonan intelektualnych Bogdana Nawroczyniskiego i Kazimierza So$nickiego
w perspektywie ksztaltowania sie paradygmatu dwoistosci polskiej pedagogice rekonstruuje
i rozpatruje Lech Witkowski; tegoz, Przelom dwoistosci w pedagogice polskiej. Historia, teoria,
krytyka, Krakow 2013.
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wlacznie z funkcjonujaca w jej obszarze pedagogika, rozwijano warto$ciowe
poznawczo badania, a zarazem ksztaltowala sie i wzmacniala postawa
antyirracjonalizmu'®®, W zasadach antyirracjonalizmu upatruje sie takze
trafnego ujecia zwigzku aksjologii z metodologia, gdyz zawieraja one nie tylko
metodologie, lecz s3 ,propaganda i obrong pewnych warto$ci”®.

W refleksji metanaukowej i metafilozoficznej, jak rowniez w praktyce
naukowej i dydaktycznej Szkoly Lwowsko-Warszawskiej, polozono ,nacisk
(...) na momenty aksjologiczne: na moralne wartoSci, jakie zaklada
a rownocze$nie wytwarza uprawianie filozofii — na (...) etos ksztaltujacy sens
zycia filozofa™®. Przy czym ,uprawianie filozofii”, ktére jest zgodne
z programem filozofii spelniajacej metodologiczne rygory nauki, mozna tu
rozumie¢ ogolniej, jako synonim uprawiania nauki i nauczania, a ,etos
ksztaltujgcy sens zycia filozofa” mozna interpretowac jako etos ksztaltujacy
sens zycia naukowca i nauczyciela. W przyjetej tu perspektywie w calej
dziedzinie nauki i nauczania doniosla role pelnia i powinny pelni¢ momenty
aksjologiczne, moralne wartosci zakladane i wytwarzane w obu tych formach
ludzkiej aktywnosci. Nauka i nauczanie jawia sie — w istotny dla nich sposéb
— jako nasycone warto$ciami.

Osoby poczuwajace sie do kontynuacji intelektualnego dziedzictwa
Twardowskiego, tak jak to czyni miedzy innymi Jerzy Pelc, wyrazaja
przekonanie, ze w duzej mierze dzieki dzialalnosci pedagogicznej lwowskiego
mistrza w charakterystyczny sposob uksztaltowaly sie i zachowaly w jego
uczniach, a nastepnie w kolejnych pokoleniach ich uczniéw, ,cnoty szkoly
Iwowsko-warszawskiej, i te moralne, jak poczucie obowigzku, sumiennos¢,
rzetelno$¢, prawdomoéwnose, i te intelektualne, jak poczucie ladu, jasnosc
myslenia, zwiezloéé wyrazania mysli”2. Bez nabywania i kultywowania tych
cndt trudno bowiem o urzeczywistnianie wlasciwie rozumianego wychowania
i samowychowania intelektualnego w réznych sferach aktywno$ci
dydaktycznej i autodydaktycznej oraz trudno o konsekwentne prowadzenie
wysokiej jakoSci pracy naukowej, mierzacej sie z waznymi badawczo
problemami i przynoszacej wiedze o znaczacej warto$ci poznawczej. Takie

183 Zob. K. Ajdukiewicz, Logistyczny antyirracjonalizm w Polsce, ,Przeglad Filozoficzny”

XXXVII (1934), s. 399—408; J. Pelc, Antyirracjonalizm — postawa filozofow szkolty hwowsko-
warszawskiej, w: Ratione et Studio. Profesorowi Witoldowi Marciszewskiemu w darze, red.
K. Trzesicki, Bialystok 2005, s. 309—318.

164 3. Wolenski, Aksjologia i metodologia, w: Etyka zawodowa ludzi nauki, red J. Goékowski,
K. Pigon, Wroctaw 1991, s. 78.

1857, Dambska, O niektérych koncepcjach metafilozoficznych w szkole hwowsko-warszawskiej,
w: J. Perzanowski (red.), Jak filozofowaé? Studia z metodologii filozofii, Warszawa 19809, s. 27.

166 5, Pelc, Wizerunki i wspomnienia. Materialy do dziejéw semiotyki, Warszawa 1994, s. 247.
Zob. T. Czezowski, W dziesieciolecie $mierci Kazimierza Twardowskiego, w: tegoz, Odczyty
filozoficzne, Torun 1958, s. 13.
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przekonanie jest wcigz zywe w kregu naukowego i dydaktycznego
oddzialywania tradycji Szkoly Lwowsko-Warszawskie;.

Obrazowo i z retoryczng werwa o dydaktycznych zamierzeniach
i dokonaniach K. Twardowskiego, w tekécie (z 1936 roku) przygotowanym
z okazji przyznania mu przez miasto L6dZz nagrody naukowej'®7, pisal jeden
z jego pierwszych uczniéw, T. Kotarbinski: ,,Zastawszy w Polsce ugor, porosty
wybujalymi chwastami, zakasal rekawy i poczal rwac zielsko, a sadzi¢ pozywna
jarzyne”8, Ta metaforyka owocnej uprawy ogrodniczej ma unaocznic¢
radykalng metamorfoze, ktora sie dokonala dzieki aktywnosci pedagogicznej
K. Twardowskiego.

Nie szczedzac slow uznania i zarazem siegajac po dos¢ prowokacyjne —
dla niektérych by¢é moze nawet obrazoburcze — zestawienia, dalece
powsciggliwy w innych wypowiedziach w sadach i warto$ciowaniach
T. Kotarbinski naswietla takze patriotyczny sens dydaktyki wychowawczej
swego lwowskiego nauczyciela: ,Ten wielki, madry i bez miary pracowity
nauczyciel zawzial sie po prostu, by lekkoduchéw Polakéw nauczy¢ pracowaé
tak, jak umieja pracowa¢ Niemcy. Na tym terenie oczywiScie, ktory dlan byt
dostepny. (...) Do zywego dotyka Twardowskiego czesta opinia o Polakach: Die
Polen sind ja so unzuverldssing! Niesolidni! Trudno na nas polegaé! A to
najgorsze, ze krytyka trafia w sedno... Wiec zabral sie ten Czlowiek, Polsce
oddany, a w niemieckiej solidno$ci wychowany, do pewnego, ze tak powiemy,
Kulturkampfu u nas... I jal tepi¢ stomiany ogien, niepunktualno$¢, zawodnosé
w umowach, niesystematyczno$¢, pogon za tym, co kogo teraz wlasnie
najbardziej zajmuje; a zmuszal do przysiadywania faldéw, respektowania
wiezi organizacyjnej, do pieciopalcowek roznego rodzaju, dokladnych
referatow, obiektywnych streszczen...”169,

Do nasyconej pozytywnymi emocjami prezentacji metod pracy
i uzyskanych dzieki niej efektéw, dokonanej przez prakseologa, ktory
podkresla momenty sprawnego i skutecznego dzialania, dolacza sie wyznanie:
»0, jakze sa dzisiaj za to wszystko wdzieczni kochanemu Mistrzowi dawni jego
uczniowie! Z jaka wiarg przekazuja swoim z kolei uczniom te przez niego
wszczepione elementy! A przecie, jak Polska dtuga i szeroka, wszedzie pracuja
uczniowie Twardowskiego™ .

187 70b. K. Twardowski, Przeméwienie wygloszone z okazji wreczenia nagrody miasta Lodzi, w:

R. Jadczak, Kazimierz Twardowski. Tworca Szkoty Lwowsko-Warszawskiej, Torun 1991, s. 139—
140.
168, Kotarbinski, Kazimierz Twardowski, pierwodruk ,,Pion” 1936, nr 21 (138), w: tegoz, Wybor
pism. Mysli o mysleniu, t. 2, Warszawa 1958, s. 897.
169 Tamze.

170w, Witwicki, ,,Polskie Archiwum Psychologiczne”, t. 10, 1937/8, nr 1—4, s. 31—32, cyt. za:
R. Jadczak, Wstep, w: K. Twardowski, Wybér pism psychologicznych i pedagogicznych..., s. 13.
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Przekonania wyrazone przez T. Kotarbinskiego zaswiadczaja, ze w roku
1936 zywe byly wiara i nadzieja, ktoére rozbudzil wéréd swoich uczniéw takze
K. Twardowski, wiara i nadzieja na zmiane ludzkich postaw ,jak Polska dluga
i szeroka” dzieki rzetelnej dydaktyce wychowawczej. Ten stan ducha oddaje
tez — uciekajac sie do wznioslego tonu, aby utrafi¢ w atmosfere zywionych
wowczas prze$wiadczen — profesor psychologii Wladystaw Witwicki: ,Jutro
i pojutrze i dalej beda sie robili przez Niego madrzejszymi i lepszymi wszyscy,
do ktorych dotra pisma Jego albo Jego uczniow. On dziala dzisiaj i bedzie
dzialal jutro. Trudno mysleé, zeby nie istnialo to, co wlaénie dziala. Zostawil
glebokie §lady w duszach ludzkich i w glowach, i w sercach. Slady, ktére nie
mijaja, tylko rosna wszerz i w glab po ludziach. Rozchodzi sie powoli $wiatlo
w Polsce. W nim dziala dalej Kazimierz Twardowski. Niejednego dojda gdzie$
kiedy$ jego promienie — czy to bedzie ksigzka (...), napisana jasno, Scidle,
trzezwo i zrozumiale, czy to bedzie artykul (...), wolny od metéw i frazesow,
artykul, ktory oSwieca — niechze kazdy wie, ze chyba najjasniejszym Swiatlem
w ostatnich czterdziestu latach §wiecil w Polsce Kazimierz Twardowski”71.

Piszac w 1938 roku to — napelnione poruszajacymi emocjami i mani-
festujace nastawienie psychiczne — wspomnienie po§miertne o nauczycielu,
z ktorym przez wiele lat wspolpracowal naukowo, W. Witwicki siega po
klasyczng — funkcjonujaca u greckich mysélicieli i w biblijnej symbolice —
metaforyke Swiatla, ktore o$wieca, niosac pozadane dobra duchowe
iintelektualne. Czyni tak, aby wyraznie wyeksponowaé wartosci intelektualne,
ktore lwowski profesor filozofii pomnazal — i w wymiarze duchowym wciaz
aktywnie pomnaza — swg praca naukowa i nauczycielska.

O trwalych walorach postawy pedagogicznej i aktualnoSci
dydaktycznych poczynan K. Twardowskiego byt przekonany T. Kotarbinski,
gdy w 1965 roku charakteryzowal dokonania i dziedzictwo lwowskiego mistrza
w slowie wstepnym do pierwszego po 1945 roku wydania — dzieki zabiegom
uczniow — jego Wybranych pism filozoficznych. Uznawal on, ze dazenia
K. Twardowskiego jako filozofa i mysliciela dopelniajg sie i scalaja z jego
dazeniami jako pedagoga i nauczyciela, co w szczegbdlnoSci znajduje swdj
wyraz w gloszeniu i realizowaniu postulatu jasnos$ci i odpowiedzialnosci za
uzyte stowo: ,,Wysitek mysli Twardowskiego byl (...) sprzezony z troska o jasne
i wyrazne jej wypowiedzenie, zadanie mysSliciela zwieralo sie w jedno
z zadaniem nauczyciela. Wlasnym przykladem uczyt Profesor, jak mys$le¢, jak
z innymi wspoimysle¢, wspoldociekaé, a na materiale tego kunsztu uczyl po
prostu, jak pracowaé”’2,

1 Tamze.

w2y, Kotarbinski, O Kazimierzu Twardowskim, w: K. Twardowski, Wybrane pisma filozoficzne,
Warszawa 1965, s. V. W osobistym tonie przedstawiono jego cechy charakterystyczne i walory
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Cho¢ K. Twardowski przybyl z Wiednia do Lwowa przede wszystkim
jako profesor filozofii i plodny naukowo filozof, to zastana sytuacja w zakresie
niezadowalajacego poziomu ksztalcenia sklonila go do zmiany preferencji
i wysuniecia na plan pierwszy spelniania powinnos$ci pedagogicznych: ,Objal
katedre zatopiony w ideach, zapowiadajac sie jako (...) przenikliwy analityk
funkcji podstawowej w mySleniu, funkeji uprzytamniania sobie obiektu,
ktorego mysl dotyczy. Rychlo przekonal sie jednak, ze glowom
niezdyscyplinowanym naszej mlodziezy filozofujacej potrzeba przede
wszystkim nie uczestnictwa w pionierskich osiggnieciach, lecz zaprawy
elementarnej, wdrozenia w umiejetno§¢é pracy umyslowej poddanej
rygorom”73,

Zakres jego dzialalno$ci pedagogicznej i o§wiatowej ulegal — miedzy
innymi z pobudek patriotycznych — rozszerzeniu poza $ci$le uniwersyteckie
cele i formy ksztalcenia: , Tej wiec stuzbie publicznej oddawszy sie ofiarnie,
spostrzegt (...), ze nie o prace umyslowa, jako taka, idzie tu glownie, ze
potrzebne jest nade wszystko oduczenie mtodych ludzi od nawykéw do roboty
byle jakiej i przyuczenie ich w zamian do wymogoéw dobrej roboty. Niechaj
kazdy i kazda wie, czego chce, niechaj do obranego celu dazy systematycznie,
pracowicie i wytrwale, poddajac sie karnie a z wlasnej woli rzeczowym
konieczno$ciom postawionego sobie zadania. Takiej wiec postawy stal sie
Twardowski rzecznikiem, mistrzem, uciele$nieniem”74. T. Kotarbinski,
ukazujac elementy etosu moralnego i prakseologii dobrej roboty w dydaktyce
wychowawczej, z naciskiem podkresla dazenie do uzyskania jasno$ci
i wyrazno$ci wypowiedzi, ktére uznaje za jedno z podstawowych zadan
nauczyciela. Zwraca uwage na konieczno$¢ wyrzeczenia sie przez lwowskiego
profesora postawy wylacznego ,zatopienia sie w ideach”, na rzecz
zaangazowania w  szeroko prowadzona dzialalno$¢ dydaktyczna
1 organizacyjna, na rzecz ksztaltowania umiejetnoSci wspoihmyslenia
i wspéldociekania, ktore wszakze musi by¢ poprzedzone oduczeniem zlych
nawykow, czyli — uzywajac dzisiejszych kategorii — przezwyciezeniem
niepozadanych skutkéw ,programu ukrytego”, ktory niezauwazalnie wpaja
i utrwala negatywnie oceniane nawyki i postawy. T. Kotarbinski stawia swego
Iwowskiego mistrza jako wzor wlasciwie prowadzonej pracy pedagogiczne;j.

postepowania pedagogicznego: ,,Bita od niego wewnetrzna moc, bogata — az do niebezpieczenstwa
bogata — mesko$¢. Wialo od niego potencjalng groza. I ten czlowiek, wladczy i onie$mielajacy rzesze
dookolng, stawal sie po macierzynsku niemal opiekuniczym, tagodnie i serdecznie bliskim starszym
przyjacielem tych, kt6rzy sie garneli do grona Scistych jego uczniéw, ktorzy sie godzili z wlasnej checi
na jego przewodnictwo. Ilez to godzin przegwarzylo sie wtedy wspélnie bez zadnego z Jego strony
nacisku na taki czy inny kierunek przekonan. Byle$ myslal rzetelnie, méwil, a nie belkotal, Profesor
dyskutowat z toba jak réwny z rownym” (tamze, s. VI).
173 Tamyze.

174 Tamze.
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Z przytoczonych tu informacji i wspomnien o dzialalnosci
K. Twardowskiego mozna wyprowadzi¢ nieco przewrotny wniosek, ze gdyby
nie bylo postaci lwowskiego filozofa i pedagoga zaangazowanego w sprawy
rozwoju polskiej nauki oraz o$wiaty, w polska sprawe narodowa
i w ksztaltowanie rozumnego patriotyzmu, to zachodzilaby potrzeba, aby go
wymysli¢, a nastepnie wpisa¢ w polskie dzieje, gdyz — patrzac retrospektywnie
— bez jego mySli i aktywnoSci pedagogicznej powstalaby zbyt wielka luka
w historii polskiej kultury, zniknelyby wazne i obszerne jej polacie, ulegltaby
ona daleko idacemu oslabieniu i skurczeniu. Ten eksperyment mys$lowy,
uswiadamiajacy jak moglaby jalowo (i pustynnie) wygladaé¢ polska kultura
intelektualna i duchowa bez inicjatyw oraz dokonan K. Twardowskiego,
pozwala zarazem usprawiedliwi¢ dostojny i nieco wzniosly (momentami
hagiograficzny) ton  przywolywanych tu  wypowiedzi  uczniow
i wspolpracownikow o postawie oraz roli ich lwowskiego mistrza.

W strone rozwijania pedagogiki ,istotnie rodzimej”
i dalszych badan nad jej historia

W tekscie Jeszcze stéwko o polskiej filozofii narodowej'”, nawiazujacym
wprost do wypowiedzi Henryka Struvego Sléwko o polskiej filozofii
narodowej*’®, K. Twardowski postulowal ,,powstanie i rozwdj filozofii istotnie
rodzimej, narodowej”!’’. Wskazywal na dominacje pogladéw niemieckich,
angielskich i francuskich oraz na brak rownie silnej i warto$ciowej mysli
polskiej, ktora rownowazylaby obce oddzialywania intelektualne. Jednak, aby
dojrzala mys$l rodzima uksztaltowaé, nie jest potrzebne odrzucanie mysli
obcej, jak chcg tego niektdrzy, lecz jej rownomierne i krytyczne przyswojenie,
a takze znajomoéé dziejow mysli rodzimej'’8, aby idac dalej — wykraczajac
poza jednostronno$¢ — wypracowac juz wlasne idee.

175 ¥ Twardowski, Jeszcze stéwko o polskiej filozofii narodowej, ,Ruch Filozoficzny” 1911, nr 6,

S. 113—115.
176 1. Struve, Stéwko o polskiej filozofii narodowej, ,Ruch Filozoficzny” 1911, nr 1, s. 1-3.

TR, Twardowski, Jeszcze stéwko o polskiej filozofii narodowej, w: Spér o charakter narodowy
filozofii polskiej. Antologia tekstow z lat 1810-1946, S. Pier6g (red.), Warszawa 1999, s. 330. Zob.
J. Wolenski, W sprawie polskiej filozofii narodowej, w: tegoz, Szkota Lwowsko-Warszawska
w polemikach..., s. 43—47.

178 potrzeba wiedzy z zakresu historii filozofii to takze jeden z postulatéw K. Twardowskiego
wysuwanych wzgledem profesjonalnego uprawiania filozofii: ,,Znawstwo i podkreélanie roli historii
filozofii moze by¢ uznane za szczegblne znamie szkoly lwowsko-warszawskiej, wyr6zniajace ja
spoérod innych szkét filozoficznych, zwlaszeza sklonnych do analitycznego rozumienia filozofii.
Filozof, wedle wzorca panujacego w szkole, powinien czu¢ sie swobodnie we wszystkich dzialach
filozofii systematycznej, a w jednym winien by¢ zorientowany szczeg6lnie gruntownie” (J. Wolenski,
Filozoficzna szkota lwowsko-warszawska..., dz. cyt., s. 33).



Wychowanie, o§wiata powszechna... 85

Gdy Jan Lukasiewicz przedstawial swo6j program w wykladzie
wstepnym w Uniwersytecie Warszawskim (22.11.1915), to rozréznil filozofie
jako zbiér nauk oraz filozofie jako ,jaka$ jednolita calo$é¢”. Ta druga daje
»najogolniejszy poglad na $wiat i na zycie”, bowiem podejmuje sie w niej
spytania, na ktére nie umiemy dzisiaj poda¢ naukowo uzasadnionych
odpowiedzi”, majacych istotne znaczenie nie tylko w zyciu intelektualnym, ale
tez uczuciowym. I wzywa do tworzenia ,polskiego pogladu na $wiat i na
zycie™'’®, gdyz ,wlasnego, narodowego pogladu” wciaz brakuje. Natomiast
w wykladzie z 7 marca 1918 roku J. Lukasiewicz, zdajac sprawe z realizacji
programu przebudowy logiki i walki z koncepcja nauki opartej na logice
Arystotelesa, motywowal swe dzialania odwolujac sie — podobnie jak
wezesniejsi polscy filozofowie — do potrzeby ,miejsca dla czynu tworczego™%,
a miejsca na taki czyn w dotychczasowej logice nie znajdowal.

W wypowiedziach K. Twardowskiego i J. Lukasiewicza o potrzebie
~filozofii istotnie rodzimej” wida¢ wyrazne nawigzanie do idei wypracowania
odwolujacej sie do tradycji, acz rzetelnej merytorycznie, wlasnej mysli polskiej
i zarazem interesujaca metodologiczng transformacje tej idei. Jest to rowniez
jeden z tropéw wartych obecnie podjecia na gruncie refleksji pedagogicznej,
aby dzieki badaniom historycznym polskiej mysli pedagogicznej rozpoznawaé
i rekonstruowac elementy pedagogiki ,istotnie rodzimej”.

Do powinno$ci profesjonalnych pedagoga uprawiajacego pedagogike
jako dziedzine akademicka zaliczy¢ bowiem nalezy wykazanie sie poglebiong
znajomoécia rodzimej historii mysli pedagogicznej*®’. Mozna wiec
sformulowaé¢ nastepujace zalecenie adresowane do pedagogbéw: ulokuj swe
aktualne poglady pedagogiczne na mapie historii problemow, idei i Srodowisk
pedagogicznych oraz przedstaw dzieje poje¢, ktorymi sie sam postugujesz,
ukazujac jakim zmianom ulegala ich tre$c¢ i jak do tych historycznych zmian
nawigzujesz w swej siatce pojeciowej. Uwzglednienia wymaga przy tym
kulturowy kontekst mys$li pedagogicznej: kontekst powstania, funkcjono-
wania, przekazu (eksponowania lub przemilczania), reinterpretacji.

179
180

J. bukasiewicz, Logika i metafizyka, red. J.J. Jadacki, Warszawa 1998, s. 38.
Tamze, s. 39.

181 7ob. m.in. S. Sztobryn, Znaczenie refleksji historycznej w pedagogice, w: Edukacja i jej
historiografia. W poszukiwaniu plaszczyzny dialogu, Krakbw 2006, s. 75—87. Zbigniew Kwiecinski,
przypominajac o wymogu merytorycznego i metodologicznego przygotowania do uczestnictwa
w dyskusji o statusie pedagogiki, przestrzega, iz moze wystapi¢ — jako slabos¢ pedagogiki — ,stan
zerowy” w kulturze intelektualnej pedagogéw. Obrazowo przedstawia on sytuacje ,,stanu zerowego”:
+W (...) szacownym uniwersytecie, z «pierwszoligowa» pedagogika, przegladalem wydzialowy
ksiegozbidr. Znalazlem tam nieprzeczytane ksigzki Kazimierza Soénickiego i Sergiusza Hessena,
broszurowe wydania ich podrecznikéw nie mialy rozcietych kartek. (...) Brak szacunku dla dorobku
wlasnej dyscypliny, niepelne i nierzetelne kwerendy sa jednym ze Zrodel naszych slabosci”
(Z. Kwiecinski, Pedagogiczne zero. Zastosowania problemowe, epistemiczne i magiczne, ,Nauka”
2004, N1 2, S. 99).
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Nasuwaja sie tu pytania: w jaki szerszy kontekst kulturowy byla dana
my$l pedagogiczna wpisana i z jakimi innymi ideami (filozoficznymi,
etycznymi, §wiatopogladowymi lub religijnymi) ona wspoldziatata? Jakie byty
modyfikujace funkcje kontekstu oslabiajgcego lub wzmacniajacego zasadnicze
tre$ci danego nurtu lub danej doktryny pedagogicznej? Jakie sa w danej mysli
pedagogicznej zalozone oczywistosci, ktoérych sie nie dyskutuje i nie poddaje
w watpliwo$¢, a ktore niejako legitymizujg i w okreslony sposéb uspojniaja
dany koncept pedagogiczny? Czy po zanegowaniu tych oczywisto$ci wywod
staje sie ,dziurawy”, dalece niezborny i niesp6jny, a nawet niezrozumialy?
Z jakimi ideami dana mysl pedagogiczna wchodzi w stabszy lub mocniejszy
spor, jakim przekonaniom i praktykom sie przeciwstawia, co uwaza za obce
i wrogie? Czemu stawiala ona op6r? Jakie koncepcje byly reakcja krytyczna
i polemiczng na dana my$l pedagogiczna, wytykajac jej slaboSci,
niekonsekwencje i niepozadane skutki? Kierujac sie jakimi racjami, stawiano
opor wobec roszczen zawartych w tej mysli? Jak ta my$l ,pracowala”
w praktyce pedagogicznej? Kto i z jakiego punktu widzenia zaswiadcza, ze
czuje sie przez nig uformowany? Co uznawano w niej za cenne i trwale, a co
postulowano przemys$lec i zmienic?

Przywolane pytania naprowadzaja tylko na czes¢ tej problematyki,
ktora wymaga podjecia w badaniach dziejow i perspektyw pedagogiki ,istotnie
rodzimej”.

Streszczenie: Rozpatrujac polska mysl i dzialalno$é pedagogiczng w latach
1863-1914/1918 pod katem zwigzkow miedzy wychowaniem i dazeniami do
niepodleglo$ci, za jedno z istotnych zagadnien badawczych uzna¢ nalezy mysl i dzialalnoéc
pedagogiczng Kazimierza Twardowskiego (ur. 1866 r. we Wiedniu, zm. 1938 r. we
Lwowie). Byl on twbrca filozoficzno-logicznej Szkoly Lwowsko-Warszawskiej, w ktdrej
wraz z praca naukowa — takze w zakresie nauk pedagogicznych — praktykowano rzetelna
edukacje i rozpatrywano jej uwarunkowania. O walorach pedagogicznych dokonan
Twardowskiego byl przekonany m.in. Tadeusz Kotarbinski, gdy w 1965 r. charakteryzowal
dziedzictwo swego lwowskiego mistrza: ,Wysitek mysli Twardowskiego byt (...) sprzezony
z troska o jasne i wyrazne jej wypowiedzenie, zadanie my$liciela zwieralo sie w jedno
z zadaniem nauczyciela. Wlasnym przykladem uczyt Profesor, jak mysleé, jak z innymi
wspotmysle¢, wspodldociekaé, (...) uczyl po prostu, jak pracowaé”. Twardowski
zaangazowany byl w organizacje polskiej oéwiaty: przewodniczyt komitetowi
Powszechnych Wykladéw Uniwersyteckich, Towarzystwu Gimnazjum Zenskiego,
Towarzystwu Nauczycieli Szk6t Wyzszych. Wsr6d powszechnych wykladow, ktore
prowadzit Twardowski warto zwrdci¢ m.in. uwage na jego wyklad Wychowanie i nauka,
inaugurujacy Wakacyjny Kurs Uniwersytecki w Cieszynie, zorganizowany przez Polskie
Towarzystwo Pedagogiczne w Ksiestwie Cieszyniskim (15—30.08.1904). Zachowala sie tez
interesujgca korespondencja Twardowskiego z towarzystwami dzialajacymi w Cieszynie.
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W pedagogicznej dzialalnoSci Twardowskiego wyraznie wystepuje watek obywatelski
i patriotyczny. Przywiazywal on duza wage do speliania powinno$ci wobec kraju
ojczystego, dajac temu takze wyraz w publicznych wystapieniach stuzacych ksztalttowaniu
postawy obywatelskiej i patriotyczne;j.

Stowa kluczowe: Kazimierz Twardowski, o$wiata, ksztalcenie
uniwersyteckie, dzialalno$¢ o§wiatowa Kazimierza Twardowskiego, idee pedagogiczno-
patriotyczne.
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atonement throughout your lands”]

Summary: The habit of celebrating jubilees highlights not only the importance
of the specific enterprise, but also its holiness, and dates back to the biblical tradition. We
owe our current use of the word “jubilee”, in Hebrew “goat’s horn” (2¥, yobel, in Polish:
“kozi r6g”), to the first translation of the Bible into Latin, the so-called Vulgata, where we
can find the general rules for the “jubilee year”. In 2014 the Jagiellonian University
celebrated its thirteenth “Pentecost”, meaning “holy year”, since the initiative of King
Casimir the Great to establish a university in Krakow as a new foothold of Western thought
in Eastern Europe. The course of history was hereby significantly changed in this part of
the world. The University played a substantial role in the history of Poland, especially
following the loss of independence in the 18th Century. The Jagiellonian University was
an important part of the events of 1864 and 1900, bursts of both university and national
self-expression in the face of Austro-Hungarian domination. The celebrations of the
renewed Krakow Academy in 1900 became a pretext to demonstrate wider national unity
across the partitions. In this way the Polish notion of “kozi r6g” developed its metaphorical
sense. Today the history of the Jagiellonian University can be understood as a model of
institutional continuity for modern Poland, liberated from the yoke of “national” and “real”
socialisms in 1989, in the middle of the road to the first jubilee of a once again free and
democratic state.

Keywords: Jagiellonian University, Jubillee, Krakow’s Academy, History of
Poland

Zwyczaj obchodzenia wszelkiego rodzaju jubileuszy siega tradycji biblijnej
(Ksiega Kaplanska, 25, 8-12) i czerpie z niej nie tylko donioslosé
przedsiewziecia, ale i jego $wieto$¢. Dlatego tez zwykliSmy ,,Swietowac” to
wyjatkowe wydarzenie, nadajagc mu nie tylko wszelkiego rodzaju znamiona
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powagi, ale i wywyzszajac je do rangi symbolu. Zgodnie z tradycja biblijna
symbolika §wietowanego przedsiewziecia nie nabiera doniostoSci w naroslej
z biegiem czasu liczbie lat, ale w rytmiczno$ci samego jubileuszu, to znaczy ,lat
Swietych” lub (nazywajgc to zjawisko kolokwialnie) ,piecdziesigtnic”.

Stowo ,jubileusz”, oznaczajace po hebrajsku ,kozi rog” (29, yobel),
zawdzieczamy najpierw tlumaczeniu Biblii na jezyk lacinski, tzw. Wulgacie,
piora $§w. Hieronima, natomiast laciniskie pojecie jubilzeus (od jubilare,
,cieszyé sie”) dostosowat do jezyka polskiego genialny thumacz Pisma Swietego
z XVI wieku ksigdz Jakub Wujek. W tlumaczeniu tym mozemy doczytac sie
rowniez ogdlnych zasad dotyczacych ,roku jubileuszowego”. Dlatego pozwole
sobie zacytowa¢ w tym miejscu Pismo Swiete wlasnie w tym przekladzie,
z wydania z roku 1935, czaso6w bilansu i podsumowan polskich zmagan
o szkolnictwo i walki o jezyk na przestrzeni pierwszych siedemnastu lat XX
wieku (1901—-1917):

sNaliczysz tez sobie siedm (sic!) tygodni lat, to jest po siedmkroé¢siedm
(sic!), ktore pospotu czynig lat czterdzieSci i dziewie¢; i zatrabisz w trabe
miesigca sibdmego, dziesigtego dnia miesigca, czasu ublagania po wszystkiej
ziemi waszej. I po$wiecisz rok pieédziesiaty i oglosisz odpuszczenie wszystkim
obywatelom ziemi twojej, albowiem jest to jubileusz. Wroci sie czlowiek do
majetnosci swojej i kazdy sie wroci do domu dawnego, bo jubileusz jest
i pie¢dziesiaty rok. Nie bedziecie sia¢ ani za¢ tego, co sie samo na polu rodzi,
i pierwocin winobrania nie zbierzecie dla Swiecenia jubileuszu; ale zerwane
natychmiast jeéé bedziecie”.!

W 2014 roku Uniwersytetowi Jagiellonskiemu dane bylo §wietowaé juz
trzynastg z kolei ,piecdziesigtnice”, trzynasty (ale i w pelni na nowo ,wolny”)
~rok Swiety” od czasdéw inicjatywy Kazimierza Wielkiego, przedsiewziecia
zmieniajgcego znaczaco nie tylko tok historii, ale i wyznaczajacego obok Pragi
nowy przyczoltek zachodnioeuropejskiej mysli na wschodzie Europy.

Podczas gdy poprzedni jubileusz, dwunasty z kolei, dane bylo
Uniwersytetowi Jagiellonskiemu $§wietowa¢ w roku 1964, w czasach Polskiej
Rzeczpospolitej Ludowej i podporzadkowania ideologicznego Zwiazkowi
Socjalistycznych Republik Radzieckich oraz strukturom organizacyjnym
krajow demokracji ludowych?, przygotowywany od 1862 roku dziesiaty
jubileusz, ktory mial odby¢ sie w roku 1864, nie doszed} z ré6znych wzgledow

! Por. Pismo Swiete Starego i Nowego Testamentu, w przektadzie polskim W.O. Jakuba Wujka
T.J., Krakéw 1935, s. 132.

Por. na przyklad 600-lecie Uniwersytetu Jagielloniskiego oraz 85-lecie Krakowskiego Chéru
Akademickiego, Krakéw 1964; Zeszyt poswiecony sesji naukowej z okazji 600-lecia Uniwersytetu
Jagielloniskiego, 14 maja 1964, Krakow 1968 [1969]. Przy tej okazji Uniwersytet Jagiellonski wydat
miedzy innymi w 1965 roku Dzieje Uniwersytetu Jagielloniskiego, prace zbiorowa pod redakcja
Kazimierza Opalka.
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do skutku®. Tym samym pieésetlecie powolania przez Kazimierza Wielkiego
Wszechnicy w Krakowie pominiete zostalo znamiennym dla Polski
milczeniem na S$wiatowe] arenie akademickiej. Wspierane poczatkowo
powstanie narodowe przeciwko imperium rosyjskiemu nie uzyskalo
ostatecznie oczekiwanego wsparcia ze strony Zachodu i Polska mogla wtedy
jedynie w bolu wspominaé ten jakze zacny dla Polski i polskosci projekt
Kazimierza Wielkiego®.

To nie tylko zryw narodowy roku 1863 przeciwko imperium
rosyjskiemu przyczynil sie do odmowy poparcia inicjatywy Uniwersytetu
Jagiellonskiego przez austriackie wladze zaborcze, ale i sila przebicia
symboliki jubileuszéw: w roku 1864 Uniwersytetu Jagiellonskiego, a rok
po6zniej Uniwersytetu w Wiedniu, ktorego akt erekeyjny stal sie ewidentnym
motorem powstajacych masowo od konica XIV wieku uniwersytetéw w ramach
niemieckiego obszaru jezykowego®. Niebezpieczenistwo kolejnego zrywu
patriotycznego bylo zbyt wielkie, ale i sam wizerunek Austrii oraz Wiednia

$Por. Ksiega Pamiqtkowa. Pigésetlecie odnowienia Uniwersytetu Jagielloriskiego: 1400—-1900,
Krakéw 1901, s. 8—9: ,Pierwotnie czyniono tez przygotowania do obchodu rocznicy zalozenia
Akademii Kazimierzowskiej w r. 1864. Juz bowiem 23 marca roku 1860 Dr Piotr Bartynowski,
owczesny kurator i rektor Uniwersytetu Jagiellonskiego, zwrocil sie do ministerstwa o$wiaty
z przedstawieniem, aby zezwolilo na uroczysty obchod tak donioslej dla calego kraju rocznicy. Po
otrzymanem (sic!) zezwoleniu ministerstwa wybrano komitet jubileuszowy, w ktérego sktad weszli
profesorowie Uniwersytetu: Ks. Dr Karol Teliga, Dr Michal Koczynski, Dr Piotr Burzyniski, Dr Jozef
Majer, Dr Fryderyk Skobel, Dr Jan Kanty Steczkowski, Dr Jozef Kremer, Dr Franciszek Stronski,
dyrektor Biblioteki Jagiellonskiej, Stefan Mulkowski, adjunkt tejze biblioteki i sekretarz
Uniwersytetu Dr Ferdynand Weigel. Komitet ukonstytuowal sie wybierajac przewodniczacym Dra
Jozefa Majera, wiceprezesem Dra Fryderyka Skobla, sekretarzem Ferdynanda Weigla. (...) Pismo
ministra Schmerlinga z d. 12 grudnia 1862 konczy akcye (sic!) przygotowawcza niedoszlego
jubileuszu. Z zamierzonego obchodu pozostaly jednak dary, mianowicie ,,Kopernik” Matejki, jako
dar kraju, ,,Kazimierz Wielki” portret pedzla Lofflera, dar Towarzystwa Naukowego krakowskiego, —
itegoz malarza ,Wladyslaw Jagiello”, jako dar rzadu.”

* Por. tamze: ,Obok trudnosci stawianych przez Owczesne ministerstwo, najwazniejszym
i gléwnym powodem niedojScia do skutku zamierzonej uroczystosci, byly krwawe wypadki,
rozgrywajace sie na ziemiach Polski w r. 1863. Krwawa luna pozogi przeszlo rok swiecita nad
polskiemi (sic!) miastami i siolami; potoki krwi, lez morze zalalo wszelki zapal do radosnych
obchodbw. W zalobie chodzil caly nardd polski. I dtugiego trzeba bylo czasu, aby sie nieco rany tego
strasznego pogromu cho¢ w czeSci zabliZnily.”

° Uniwersytet Wiedenski przygotowuje sie do przyszlorocznego jubileuszu. Poéréd zapowiedzi
wydawniczych warto wspomnie¢ przygotowana na tegoroczne Targi ksigzki we Frankfurcie nad
Menem publikacje Barbary Sternthal Das Josephinum: 650 Jahre Wiener Medizingeschichte,
Brandststitter Verlag, Wien [2014]. Por. rowniez na przyklad Sandra Weiss: Wiener Gelehrte und
Buchbesitz : Handschriften und Inkunabeln der Palatina im Eigentum von Professoren der
Universitit Wien (15. —16. Jahrhundert); eine Forschungsprojekt als Beitrag zur 650-jdhrigen
Bestandsfeier der Universitdt Wien im Jahre 2015; [Wissenschaftsstipendium — Abschlussbericht],
Selbstverlag, Wien 2014.
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jako kolebki (obok Pragi) uniwersytetu niemieckiego obszaru jezykowego
mogl poprzez tego rodzaju poparcie krakowskiej inicjatywy ucierpiec®.

I. Polonia delenda est!

Daleko idace reperkusje powstania styczniowego wprowadzone przez Rosjan
oraz opinia o Polakach jako narodzie krngbrnym i niezdolnym do
samozarzadzania, rozpowszechniana wéréd opinii publicznej Zachodu’
doprowadzily do koncentracji walki o wolno$¢, panstwowo$¢, obecnosé na
mapie XIX-wiecznej Europy, ale tez i o sam jezyk na polu pozytywistycznej
pracy organicznej w ramach dostepnych jeszcze mozliwo$ci, na ktére zaborcy
zezwalali. Chyba najwieksza swoboda jezykowa i mozliwoS$ciami pielegnacji
kultury narodowej cieszyla sie Galicja, ktorej uprzednia germanizacja zostala
zaniechana z uzyskaniem w 1867 roku autonomii w ramach monarchii
dualistycznej, wchodzacej w sklad cesarstwa austriackiego.

Trzydzie$ci lat pracy u podstaw i réwnoczeSnie Swietnosci
Uniwersytetu Jagiellonskiego, na ktérego nazwe pielegnowana do dzi§ na
mocy Statutu Organicznego z sierpnia 1817 roku® zgodzili sie réwniez
Austriacy, az do uzyskania przez Polske niepodleglosci w 1918 roku, pozwolilo
na wywyzszenie bodajze najwiekszego symbolu walki Polakéw o niezawistos¢.
Bylo to piecsetlecie odnowienia Akademii Krakowskiej i tym samym dwunasty

6 Por. Ksiega Pamigtkowa, s. 9: ,Po dhugiej i zmudnej korespondencyi (sic!) nadestal minister
Schmerling pod d. 12 grudnia 1862 pismo, zezwalajace zasadniczo na obchéd jubileuszowy, z tem
atoli zastrzezeniem, aby uroczysto$¢ ta nie wyszla po za granice ,,obchodu naukowego wszechnicy
austriackiej”. Kwestye (sic!) subwencyi (sic!) na Monumenta zostawil minister w zawieszeniu,
a zezwolenie na zbieranie skladek ograniczyl do krajéow pozostajacych pod panowaniem
austryackiem (sic!).”

" Por. N. Davies, Europe: East & West, Pimlico, London 2007, s. 23: ,,As imperialist, the editors
of The Times held scant sympathy for either the Polish or the Irish cause. ‘The Poles are the Irish of
the Continent,’ they said, talking of ‘their unstable character, their incapacity for self-government,
and the futility of their schemes’ — ‘a very hot-headed and unreasonable people, who have quarrelled
with their benefactors, the Russians, without any cause’. In support of their Tmperial reasoning’, as
they put it, they accepted that ‘Russia is made to govern’, that ‘the Poles have nothing left but to
submit’. ‘Poland,’ they concluded, ‘is now nothing, and can do nothing.” At the same time, these self-
important Victorians were thoroughly outraged by the idea that British rule in Ireland was
comparable in any way to tsarist rule in Poland.” Davis dodaje w innym miejscu, por. tamze, s. 23—
24: “In others words, though Ireland was wonderfully governed, the destiny of the fortunate Irish
was to be exactly the same as that of the miserable Poles — and quite right too! There was absolutely
no sense that by assimilating Ireland the powerful, liberal, democratic English majority of the United
Kingdom might possibly be committing a grave injustice. In the same way, one recalls that it was
Russia’s allegedly most liberal tsar, Alexander II, who perpetrated the most brutal oppressions in
Poland. This was the time when that ‘reactionary liberal’, as Marc Raeff called him, Professor Mikhail
Katkov, coined the notorious slogan, “Either Russia, or Poland. Polonia delenda est — for her own
good.”

® Por. K. Mrozowska, W Rzeczpospolitej Krakowskiej. Uniwersytet w latach 1815-1832, w:
Dzieje Uniwersytetu Jagielloniskiego w latach 1765-1850, t. 2, cz. 1, s. 147.
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jubileusz wiekopomnej inicjatywy Jagiellonow, szczegoblnie krolowej Jadwigi
Andegawenskiej na dworze papieskim w Awinionie w roku 1400.
Przygotowania do jubileuszu, na ktory Austriacy wyrazili zgode, rozpoczely sie
z konicem lat osiemdziesigtych XIX wieku®. Dla Uniwersytetu Jagiellonskiego,
ale przede wszystkim dla Polski, powstala szczegolna okazja nie tylko do
samego S$wietowania, ale i do pokazania $wiatu Krakowa oraz jego
Uniwersytetu jako symboli polsko$ci, wytrwaloéci w pielegnowaniu kultury
inauki, a takze przetrwania jezyka narodowego.

Przygotowujac obchody dwunastego jubileuszu, Uniwersytet
Jagiellonski w roku 1900 chcial pozegnaé tragiczny dla Polski wiek XIX
i podobnie jak Paryz wraz ze swoja bodajze najswietniejszg wystawa $wiatowa
przywita¢ z nadzieja wiek XX. Amerykanie dali chyba najlepszy tego przyklad,
Swietujac piecsetlecie odkrycia przez Krzysztofa Kolumba Ameryki swoja
wystawa w Chicago w 1892 roku i rownocze$nie nadajgc ton rozwoju przyszlej
nauce dzieki pierwszemu w historii §wiatowemu kongresowi matematyki.

II. Symbolika jubileuszu Uniwersytetu Jagiellonskiego
w roku 1900. ,Kozi r6g” albo ,krakowska traba”

Podobnie jak Wieza Eiffla miala pozostaé w pamieci symbolem konica XIX
wieku, zlotego wieku rozwoju nauk przyrodniczych i $cistych, fascynujacego
rozwoju techniki oraz technologii, ale i wieku Uniwersytetu Humboldta, tak
tez Uniwersytet Jagiellonski chcial pozosta¢c w pamieci calego $wiata,
utrwalajac miejsce Krakowa i Polski na mapie intelektualnej $wiata, zaznaczy¢
rowniez ich szczegblng role w krzewieniu jezyka i tradycji.

Podobnie jak wola Piotra Wielkiego bylo (wraz z wystapieniem cara
w Akademii Paryskiej w pamietnym roku 1700 i powolaniem do zycia, dzieki
wsparciu Leibniza, Cesarskiej Akademii Nauk w 1725 roku), by Cesarstwo
Rosyjskie pozegnalo wiek XVII decyzja modernizacji zniszczonej przez
Mongolow Rusi i wprowadzilo na to pogorzelisko nauke i technike, tak tez
Komitet Organizacyjny jubileuszu zadecydowal oznajmié¢ Swiatu w roku 1900
znaczenie Uniwersytetu Jagiellonskiego dla Polski, Europy i S$wiata,

% Por. Ksiega Pamiqtkowa, s. 10—11: ,,Pierwsza my$l obchodu jubileuszowego w roku 1900 rzucil
prof. Dr Jozef Rostafifiski na posiedzeniu Senatu akademickiego dnia 12 lipca 1887, proponujac
wybranie komisyi (sic!), ktéraby (sic!) sie zajela obmys$leniem i wykonaniem sposobu uczczenia tej
rocznicy. (...) Dnia 13 listopada 1897 przystapiono do utworzenia komitetu jubileuszowego,
w ktorego sklad weszli profesorowie: X. Dr Jozef Pelczar, X. Dr Stanistaw Spis, Dr Edmund Radwan
Krzymuski, Dr Juliusz Leo, Dr Napoleon Cybulski, Dr Henryk Jordan, Dr Edward Janczewski i Dr
Adam Miodonski z kazdorazowym rektorem, wzglednie prorektorem jako przewodniczacym i prof.
Drem Leonem Cyfrowiczem, jako Sekretarzem Komitetu. (...) Na drugim posiedzeniu dnia 20 lutego
1898 uchwalono, iz uroczysto$¢ ma by¢ narodowa, obejmujaca szersze kota uniwersyteckie z udzialem
uniwersytetow austryackich (sic!) i zagranicznych, reprezentowanych przez delegacie (sic!).”
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wprowadzajac niebywaly precedens w historii nadawania honorowych tytutow
doktorow poszczego6lnych nauk, tradycji pielegnowanej w Krakowie od roku
1816. Tym precedensem bylo przyznanie az siedemdziesieciu dwoch tytulow;
ich beneficjentami byli naukowcy, mezowie stanu hierarchii panstwowych
oraz ko$cielnych wzdhuz i wszerz globu.

Posrod wyroznionych znalezli sie Austriacy, jak na przyklad Eugen von
Bohm-Bawerk, profesor honorowy Uniwersytetu w Wiedniu i minister Skarbu
monarchii austro-wegierskiej, Wilhelm Hartel, minister wyznan i oSwiaty
w Wiedniu, Karol Inama von Sternegg, profesor honorowy Uniwersytetu
w Wiedniu i prezydent Centralnej Komisji Statystycznej, Franz Laurin,
profesor prawa kanonicznego w Wiedniu, Edward Siiss, profesor geologii
Uniwersytetu w Wiedniu oraz Hermann Zschokke, byly profesor Uniwersytetu
w Wiedniu i tamtejszy biskup tytularny.

Uniwersytet Jagiellonski podkreslit oczywiscie historyczne wiezi
z reszta Europy, przyznajac doktoraty honorowe profesorom starego
kontynentu (Cambridge: Alfred Marshall, Joseph Thomson, Frederic
Maitland; Rzymu: Guido Baccelli, Lodovico Parocchii, Louis Duchesne,
Domenico Comparetti, Enrico Denifle; Paryza: Charles de Smedt, Paul Violet,
Paul Duhem, Henri Lebesque, Rodolphe Dareste, Yves Delage, Adolphe
Perraud, Emile Roux; Londynu: Joseph Lister, Wilhelm Ramsay), ale i rysujac
nadzieje na wspolprace z preznie rozwijajacymi sie naukami przyrodniczymi
i formalnymi w Ameryce Poélnocnej, nadajac réowniez tytul honorowy
przedstawicielowi uniwersytetu w Baltimore, Simonowi Newcombowi.
Wymownym akcentem bylo jednakze nadanie doktoratu honorowego
Uniwersytetu Jagiellonskiego Henrykowi Sienkiewiczowi.

To globalne pospolite ruszenie kregow akademickich $wiata nie
pozostalo bez odzewu. Przedsiewzieciem tym udalo sie odpowiedzialnym za
jubileusz zapedzi¢ zaborcow nie tylko austriackich w tak zwany kozi rog albo
—jak powiedzieliby Wlosi — mettere nel sacco. Jednak przede wszystkim udalo
sie im ,zatrabi¢ w kozi rég” i obwiedci¢ $wiatu to, co powiedzial filolog
klasyczny z Heidelbergu Hermann Osthoff, wchodzac na krzesto sali Sokola
przed zgromadzonymi pieciuset go$émi w pamietnym ostatnim dniu
Zielonych Swiatek XIX wieku, (to znaczy 7 czerwca 1900 roku), kulminujacym
obchody piecsetletniej rocznicy odnowy Akademii i tym samym dwunastego

jubileuszu: ,jeszcze Polska nie zginela”°.

10 Por. Ksiega Pamigtkowa, s. 287: ,Nastepny moéwca dr Osthoff, profesor uniwersytetu
w Heidelberdze, stanawszy na krzesle wyglosil dluzsza przemowe nastepujacej tresci: «Dzi$ z rana
z wielu stron i w rozmaitym zwigzku wykonywano kulturalne zadanie uniwersytetow: wybaczcie mi,
ze wroce do tego przedmiotu. Rzucajac okiem na wiek XIV widze, ze wowczas, w $wietem rzymskim
panstwie pierwsze uniwersytetu w Wiedniu i Pradze powstaly, ze potem uniwersytet krakowski
zalozony zostal, a wreszcie moj heidelbergski. Otz $wieto podobne jak dzisiejsze u$wiadamia nas,
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Rok jubileuszowy Uniwersytetu Jagielloniskiego, ,rok swiety” wedlug
tradycji judeochrze$cijanskiej, ogloszony przez Krakéw i jego Uniwersytet
w roku 1900, powtorzy wlasciwie tylko sto lat pozniej papiez Jan Pawet II,
oglaszajac ostatni rok XX wieku, 2000, rokiem czterdziestego jubileuszu od
narodzin Chrystusa.

Symbolika tego szczegélnego wydarzenia, jakim byt jubileusz
Uniwersytetu Jagiellonskiego w roku 1900, odczytana zostala odpowiednio
przez caly $wiat, nie tylko krakowian czy Polakow rozsianych po calym globie.
Rok jubileuszowy, rok powrotu do korzeni, byl wystarczajaco znamienny dla
podkreslenia znaczenia nauki polskiej i jezyka, by rozpoczac¢ u zarania XX
wieku walke o szkole polska, ktérej chyba najbardziej wymownym
dokumentem jest monumentalny projekt zatytutowany Nasza walka o polskq
szkote 1901—1917 i opublikowany w 1934 roku przez Komisje Historyczna
Komitetu obchodow 25-lecia walki o szkote polska pod kierunkiem Bogdana
Nawroczynskiego!!. Wtedy to réwniez rozpocznie rozmowy na temat
przeniesienia sie na stale z Czechoslowacji do Polski wybitny neokantysta
z Petersburga, filozof Sergiusz Hessen, inicjator wraz z Heinrichem Rickertem
i Edmundem Husserlem rosyjskiego wydania czasopisma ,Logos”, a rok
pozniej podejmie wyklady w Wolnej Wszechnicy Polskiej i Uniwersytecie
Lodzkim, przyczyniajac sie do rozwoju filozoficznych podstaw pedagogiki
polskiej'2.

W 2014 roku wypadalo nam $wietowaé, to znaczy przygotowywac
przyszlo$¢, wspominajac przeszltosé. Cieszmy sie rowniez, ze $wiatowej opinii
publicznej nie przyszlo na my$§l mowié o krngbrnosci i niezdolnoSci
autonomicznego zarzadzania Irlandczykéw i Polakow, jak mialo to miejsce
nazajutrz po powstaniu styczniowym na lamach , Timesa”.

Z poczatkiem pazdziernika 2014 roku weszla w zycie w Polsce
nowelizacja Ustawy o Szkolnictwie Wyzszym, ktérej celem jest
umiedzynarodowienie nauki polskiej i zaznaczenie jej miejsca na mapie

ze zadania, ktore wiek XIV jako sztandar wywiesil, byly tego rodzaju, ze sie niemi zar6wno zajmowat
Swiat stowianski, jak germanski i romanski. A gdy znajdujemy sie wsrod tych miedzynarodowych
walk i szukamy hasla, ktoreby (sic!) nam przySwiecalo i byto wspdlne przy wszystkich kulturalnych
zadaniach, to pozwolcie mi, ze streszcze je w zdaniu: uniwersytety walcza o prawde
i wolno$¢. Prawda, choéby nawet zrazu tchorze przed jej prawdziwa postacig drzeli, zwyciezy
iwybije sie na wierzch, aby potem w nowym, §wietnym blasku zajasnie¢ i wieczna slawa sie otoczy¢.
Zwyciezy imie pierwszego bojownika, Kopernika, ktory jest zarowno Wasz jak i nasz i w tym duchu
moge $mialo zawolaé: Jeszcze Polska nie zginela! Moi Panowie, musze sie obejrze¢ za wlasciwym
toastem, a gdy nas podejmowano z taka godnoscia i serdecznoscia, nie pozostaje mi nic innego, jak
tylko pi¢ na pomys$lnoéé tego wszystkiego, co nas laczy, t. j. na wspdlnoéé¢ kulturalnych zadan, ktore
zarbwno germanskie, jak i slowianskie i romanskie uniwersytety spelni¢ musza. Alma Mater
Jagiellonica niech zyje!»”.
11 Por. szczegdlnie drugi tom: Nasza walka o szkole polskq: 1901-1917. Opracowania
8 & ¢ polskq: 19 917. Up ,
wspomnienia, dokumenty, opracowala Komisja Historyczna pod przewodnictwem prof. dra
Bogdana Nawroczynskiego, Warszawa 1934.

12 por. S. Hessen, Moje zycie, w: Pisma pomniejsze, wyb. i opr. W. Okon, Warszawa 1997, s. 43.
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Swiata. Moze warto powr6ci¢ do korzeni i do olbrzymich zastug uczonych
Uniwersytetu Jagiellonskiego pracujacych u podstaw, ktore pozwolily nie
tylko zebraé nalezne owoce tej pracy w roku jubileuszowym 1900, ale réwniez
zwrdci¢ uwage $wiata na Uniwersytet walczacy na polu nauki o prawde oraz
dostarczajacy symbolu ciemiezonemu narodowi.

Sadze, ze warto przypomnieé¢ nie tylko lata walki o szkole polska
w okresie 1901-1917, ale rowniez przygotowywany systematycznie program
ksztalcenia dla niepodlegtej Polski, w duzej mierze gotowy do wdrozenia
w momencie zdobycia niepodleglosci w listopadzie 1918 roku. I tak jak Wieza
Eiffla kroluje nad Paryzem, tak tez chociazby Biblioteka Jagielloniska, gmach
wzniesiony w latach trzydziestych XX wieku, kroluje nad Krakowem,
przypominajac Polsce i Krakowowi ich zobowiazanie wobec $§wiata nauki, a nie
tylko wobec zalecen Unii Europejskiej.

Przy tej okazji warto wspomnie¢, iz integracja europejska Swietowala
swoj jubileusz juz w 2002 roku i przechodzi w miedzyczasie w okres tak
zwanego wieku sedziwego, jednakze sama Unia Europejska jest tworem
mlodym i wrazliwym, liczacym niespelna 22 lata. Nie tylko od Polakéw, ale od
wszystkich Europejezykow zalezy, czy organizacja ta bedzie w roku 2042
cieszy¢ sie swoim pierwszym jubileuszem. Powstalemu 30 grudnia 1922 roku
Zwiazkowi Socjalistycznych Republik Radzieckich dane bylo §wietowaé tylko
jeden jubileusz, gdyz juz po 70 latach w grudniu 1991 roku przestal istniec.
Polska Rzeczpospolita Ludowa, podobnie jak Niemiecka Republika
Demokratyczna i inne tak zwane demokracje ludowe nie doczekaly sie zadnego
jubileuszu. Historia pokazala, jak bardzo sztuczne to byly twory, a ich polityka
— utopijna. Cieszmy sie zatem z trzynastego jubileuszu Uniwersytetu
Jagiellonskiego, gotujac Polsce w polowie drogi, w roku 2014, jej pierwszy
jubileusz ,ponownie wolnej i demokratycznej Polski”. Jest to zadanie trudne,
ale i kluczowe nie tylko dla wolnej Europy, ale i dla calego $wiata.

Streszczenie: Zwyczaj obchodzenia jubileuszy siega tradycji biblijnej,
podkreslajac nie tylko donioslo$¢ przedsiewziecia, ale i jego $wietoéé. Wspodlczesne uzycie
slowa jubileusz”’, po hebrajsku ,kozi rog” (22, ydbel), zawdzieczamy pierwszemu
tlumaczeniu Biblii na jezyk lacinski, tzw. Wulgacie, gdzie odnalezé mozemy zasady ogoélne
dotyczace ,roku jubileuszowego”. W 2014 roku Uniwersytet Jagiellonski $wietowal swoja
trzynasta ,piecdziesiatnice”, tzn. ,rok $wiety”, od czasbw inicjatywy Kazimierza Wielkiego
powotlania wszechnicy w Krakowie, jako nowego przyczétku mysli zachodnioeuropejskiej na
wschodzie Europy, zmieniajacego znaczaco bieg historii w tej czeSci $wiata. Uniwersytet
odegral istotna role w historii Polski, szczegoblnie po utracie przez nig niepodleglo$ci w XVIII
wieku. Uniwersytet Jagiellonski przyczynit sie znaczaco w latach 1864 i 1900, momentach
porywow, do samookreSlenia sie tak uniwersytetu, jak i narodu pod dominacja austro-
wegierska. Obchody odnowienia Akademii Krakowskiej w 1900 roku staly sie pretekstem do
szeroko zakrojonej manifestacji jedno$ci narodowej we wszystkich zaborach. W tym
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kontekscie ,kozi rég” zdobyl swoje znaczenie metaforyczne. Historia Uniwersytetu
Jagiellonskiego moze by¢ uznana za model ciggloéci instytucjonalnej w dzisiejszej Polsce,
uwolnionej spod jarzma ,narodowego” czy ,realnego” socjalizmu, w polowie drogi do
pierwszego jubileuszu ponownie wolnej i demokratycznej panstwowosSci.

Stowa kluczowe: Uniwersytet Jagielloniski, Jubileusz, Akademia
Krakowska, Historia Polski
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Summary: The article discusses the views of Pope Pius X1 on the principles
of Catholic education, and then compares these ideas with the reflections of the Polish
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Dla badan nad ideowa historig KoS$ciola katolickiego szczegoélnie istotne
znaczenie ma poznanie okresu przed Soborem Watykanskim II (1962-1965),
gdy idee nierzadko wyrazane byly w innej formie niz dzis. Ich znajomo$¢
w naszych czasach pozostaje relatywnie niewielka. W okresie tym dominowala
w myséli katolickiej zasada ciaglo$ci w dziedzinie doktryny i praktyki.
Tematem niniejszego artykulu jest przede wszystkim refleksja nad
zasadami katolickiego wychowania mlodziezy w ujeciu papieza Piusa XI
(1922—-1939), ktorego namysl nad tymi zagadnieniami ma charakter klasyczny
dla tego okresu. W Polsce wazne miejsce w mysli katolickiej zajmowal jezuita
o. prof. Marian Morawski, publikujacy nieco wczes$niej, ale w tym samym
duchu. Poznanie pogladéw tego klasycznego juz autora i poréwnanie ich
z poOzniejsza kodyfikacja tych samych zasad przez papieza pozwoli poznac
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istote katolickiej, klasycznej, przedsoborowej pedagogiki i wysoki poziom
analiz podejmowanych w polskiej kulturze katolickiej.

Podstawy katolickiej pedagogiki, gloszone w ciggu XIX i XX stulecia,
byly wyrazem zasadniczej ciagloSci nauczania KoSciola. Motywem czestego
i dobitnego przypominania tych zasad w wystapieniach papieskich i pismach
teologéw nie bylo dazenie do zmian, ale raczej che¢ obrony spoleczenstw
katolickich, przede wszystkim w Europie, przed narastajaca ofensywa
laicyzmu i sekularyzacji, zainicjowanych przez mysl o§wieceniowa, rewolucje
francuska i powstajace woéwezas nurty lewicowe?.,

Papiez Pius XI kierowal KoSciolem katolickim przez niemal caly okres
miedzywojenny?. W jego wystapieniach zawarte zostaly najistotniejsze watki
doktrynalne, ale szczeg6lna uwage zwracal Papiez na te dziedziny, w ktorych
dzialalno$¢ Koéciota napotykala na sprzeciw badz byla atakowana przez obce
chrze$cijafistwu idee®. Nauczanie papieskie bylo z jednej strony ciaglym
przypominaniem doktryny katolickiej (na przyklad w encyklikach Quas
primas, 1925 o religijnych zasadach porzadku publicznego i Mortalium
animos, 1928 o katolickiej jednosSci KoSciola), a z drugiej wyrazalo krytyke
roznych wspolczesnych idei, na przyklad zasad ustrojowych panstw
totalitarnych (encykliki: Divini Redemptoris, 1937 o komunizmie czy tez
wydana w tym samym roku Mit brennender Sorge na temat III Rzeszy).

Sposob argumentacji w nauce papieskiej

Problematyce katolickiego wychowania po$wiecona jest encyklika (list og6lny)
Piusa XI Divini illius Magistri z roku 1929*. List ten zostal skierowany do
katolickich biskupow i do wszystkich wiernych. Pius XI podejmuje w nim
rozwazania nad kilkoma kwestiami. Po pierwsze, przypomina zasady
katolickiego wychowania, ktore charakteryzuje =zasadnicza cigglosé
i niezmienno$¢ pomimo uplywu wiekow. Po drugie, papiez ukazuje zagrozenia
stojace przed mlodzieza i wychowawcami, wynikajace z aktualnej sytuacji
Kosciola w Swiecie. Po trzecie zas — wzywa do przeciwstawienia sie rozlicznym
atakom wymierzonym w Koéciél w oparciu o jego niezmienne zasady®.

! por. M. Zywezyhski, Wlochy nowozytne, Warszawa 1971.

2 Por. Z. Zielinski, Papiestwo i papieze dwéch ostatnich wiekéw, Warszawa 1983, s. 420—479.

8 Por. E. Kozerska, Paristwo i spoleczenstwo w poglgdach Piusa XI, Wroctaw 2005.

4 Oficjalne wydanie tekstu lacinskiego ukazalo sie w: ,Acta Apostolicae Sedis”, t. 22 (1930), s. 55—

86 (dalej cyt. AAS). Polski przeklad: Encyklika papieza Piusa XI «Divini illius Magistri».
O chrzescijaniskim wychowaniu mlodziezy, 31 grudnia 1929 r., Warszawa 1999.

zastepcy Jezusa Chrystusa, nauczyciela ludzko$ci: ,,Divini illius Magistri vices in terris gerentes, qui,
etsi universam hominum familiam, vel ob commissa immerentium, infinita caritate sua

complectebatur, teneriore tamen animo pueros prosecutus est”, AAS, t. 22, s. 55.
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Interesujace jest spojrzenie na to, jakimi argumentami uzasadniana
jest papieska wizja edukacji. Obok zasad doktrynalnych i przekonania
o wyzszo$ci porzadku nadprzyrodzonego nad doczesnym warto dostrzec, jaka
role pelni kontekst historyczny, a takze szereg cytatow z klasycznej literatury
antycznej i z pism Ojcow Kosciola w omawianym tu licie papieskim.
Adekwatna analiza nauczania papieskiego mozliwa jest bowiem tylko
woweczas, gdy zastosujemy metodologie historii idei, gdy bedziemy calosciowo
odczytywa¢ rozne wypowiedzi w ich wlasnym, szerokim kontekscie
historycznym, zwracajac uwage na trwanie, rozwdj i przemiany idei
w wielowiekowej perspektywie, a nie tylko w bezpos$rednim przestaniu
rozwazanego dokumentu. Zawsze trzeba pamieta¢ o atmosferze epoki,
wystrzegajac sie szkodliwego dla badacza prezentyzmu, ktéry prowadzi do
rozumienia ro6znych idei w zupekie innym, wspolczesnym, a nie 6wczesnym,
znaczeniu.

Spdjrzmy na warsztat argumentacji. Powolywanie sie na klasycznych
autorow starozytno$ci chrzes$cijanskiej, Ojcow Kosciola (Tertulian, Sw. Bazyli,
sw. Grzegorz z Nazjanzu, Sw. Augustyn, §w. Jan Chryzostom, $§w. Hilary), ale
takze na poganskich pisarzy antycznych (Horacy, Kwintylian, Seneka)® bierze
sie — w refleksji Piusa XI — z kilku powodéw. Po pierwsze, wyksztalcenie
w Europie, nie tylko w kregu katolickim, siegalo przez wieki do wzorow
antycznych, do edukacji humanistycznej, literackiej, opartej na nauczaniu
jezykow Kklasycznych 1 pisarzy greckich oraz rzymskich. Stad papiez
przypomina argumenty tych autoré6w o znaczeniu religii dla spoleczenstwa. Po
drugie, historia staje sie dla papieza nauczycielka zycia, a przyklady antyczne
zachowuja swe znaczenie w rewolucyjnym, dynamicznym XX wieku, ktéry nie
chce pamietaé o kulturze antycznej i tradycji chrzeécijaniskiej’. Istnieja jeszcze,
jak sie wydaje, dalsze powody, dla ktérych pojawiajg sie cytaty z dawnych
autordw. Pius XI wskazuje, ze Kosciol buduje swa kulture w oparciu o wybitne
dziela, ze jego edukacja pozostaje na wysokim poziomie, ze ma wysokie
aspiracje, ze siega do sprawdzonych wzordéw, ze opiera sie na tradycji trwajacej
kilka tysiecy lat, w przeciwienstwie do pomystow rewolucjonistéw, ktorzy
moga jej przeciwstawi¢ najwyzej sto lat minione od Wielkiej Rewolucji
Francuskie;j.

® Por. na przyklad stowa Horacego o wartoSci stalego charakteru czlowieka, przytoczone przez
papieza: ,iustum et tenacem propositi virum”, AAS, t. 22, s. 83.

T Papiez broni wiec nie tylko nauki Kosciola, ale takze podkreéla koniecznoéé naucznia jezyka
lacinskiego: ,Quocirca, dum nova assumit [sc. magister christianus], cavebit ipse, vetera ne facile
deserat, quorum utilitatem et vim plurium saeculorum usus docuerit, litterarum latinarum in studio
praesertim, quas cotidie magis prolabentes cernimus, ob neglectas, perperam sane, docendi
rationes, ab eo, qui in Ecclesiae praecipue scholis magnopere floruit, sano humaniorum litterarum
cultu tam utiliter usurpatas”, AAS, t. 22, s. 80.
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Autorytet chrzescijanskich pisarzy starozytno$ci takze ma wywolac u
czytelnika przeswiadczenie, ze papiez nie mowi tylko od siebie, ale ze
przekazuje raczej dorobek calego chrzeScijanistwa. Wierzacych ma przekonac
autorytet religijny Koéciola, liczne cytaty biblijne® i glos Najwyzszego Pasterza,
a niewierzacych moze skloni¢ do refleksji przyklad, ze Kosciol przetrwal juz
niejeden kryzys, nawet ten najciezszy dla cywilizacji cesarstwa rzymskiego,
z ktorym zmierzyl sie $w. Augustyn w obleganej przez barbarzyncow poinocnej
Afryce na przelomie IV i V wieku, gdy pisal traktat O Panstwie Bozym®.
W roku 1930 Kosciél obchodzil 1500 rocznice $mierci §w. Augustyna, o czym
przypomnial Pius XI, zapowiadajac obchody tej rocznicy i przywolujac stowa
$wietego o Kosciele — Matce wiernych'®. Stad biora sie papieskie nadzieje na
pokonanie kryzysu wspolczesnoscitl.

Ze swych poprzednikéw Pius XI cytuje Piusa IX, éw. Piusa X2, ale
najczes$ciej Leona XIII (1878-1903), ktory bardzo czesto podejmowal
w swoich dokumentach problematyke spoleczna i to w duchu
konserwatywnym — wbrew obiegowym opiniom na jego temat®®. Przytaczane
wypowiedzi sa dodatkowym potwierdzeniem papieskiego wywodu i ukazuja
ponadto recepcje omawianych pogladéw w magisterium katolickim.

Nie bez pozytku dla naszych analiz bedzie zwrdcenie uwagi na fakt, ze
Pius XI siegal rowniez po wypowiedzi wloskich filozofoéw i teologow czasow
nowozytnych, ukazujgc zasadnicza zgodnoS¢ swego nauczania z minionymi

8 Pismo Swiete, czesto cytowane przez papieza, zawiera jasne reguly dotyczace wytrwalego
zaangazowania w sprawy religijne. Papiez przywoluje na przyklad slowa $w. Pawla z 2 Listu do
Tymoteusza, aby walczyt o wiare w kazdych okolicznosciach: ,Insta opportune, importune: argue,
obsecra, increpa in omni patientia et doctrina”, 2 Tm 4, 2 (Wulgata); AAS, t. 22, s. 50.

®Por. A. Kijewska, Swiety Augustyn, Warszawa 2007, s. 214—216.

10 Por. Divini illius Magistri: ,Quamobrem magnus ille atque ingeniosus Augustinus - cuius beato
ab obitu saeculum quintum ac decimum acturi mox sumussancta erga talem Matrem caritate
abreptus, has voces edebat: «Merito Ecclesia catholica, Mater christianorum verissima, non solum
ipsum Deum, cuius adeptio vita est beatissima, purissime atque castissime colendum praedicas; sed
etiam proximi dilectionem atque caritatem ita complectens, ut variorum morborum, quibus pro
peccatis suis animae aegrotant, omnis apud te medicina praepolleat»”, AAS, t. 22, s. 85—-86 (cytat
z dziela $w. Augustyna De moribus Ecclesiae catholicae).

11 papiez byt gleboko przekonany o powadze sytuacji. Por. Divini illius Magistri: ,haec nostra (...)
tempora quibus nimium saepe dolendum est perspicua ratione recteque iudicio de rebus etiam
maximi ponderis carere multos”, AAS, t. 22, s. 50.
terrenarum, non ei licet bona negligere quae sunt supra naturam, immo oportet ad summum
bonum, tamquam ad ultimum finem, ex christianae sapientiae praescriptis omnia dirigat: omnes
autem actiones eius, quatenus bonae aut malae sunt in genere morum, id est cum iure naturali et
divino congruunt aut discrepant, iudicio et iurisdictioni Ecclesiae subsunt»”, AAS, t. 22, s. 54-55
(cytat z encykliki $w. Piusa X, ,,Singulari quadam”). Papiez $§w. Pius X podkreélal zatem wyzszos¢
porzadku naprzyrodzonego nad doczesnym i wzywal wiernych do zaangazowania moralnego
i spolecznego w wiernosci Ko$ciolowi, a nie Rewolucji.

13 por. M. Karas, Z dziejow Kosciola. Ciggtosé i zmiana w KoSciele rzymskokatolickim w XIX
1 XX wieku, Sandomierz 2008, s. 46—70.
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stuleciami. Trwalo$¢ doktrynalna Koéciota wywodzi sie wiec ze starozytnosci
i nie ulega wahaniom — takie przestanie tkwi u podstaw omawianej encykliki.
Jako autorzy zashuzeni dla katolickiej etyki i pedagogiki cytowani sa zatem:
poeta i pisarz romantyczny Aleksander Manzoni (1785-1873)%*, wloski jezuita
Ludwik Taparelli (1793-1862) i rzymski uczony, jeden z autoréw katechizmu
trydenckiego, kardynal Sylwiusz Antoniano (1540-1603, pojawia sie
kilkakrotnie), a krytycznie przywolywany jest sad pisarza i jezykoznawcy
Mikolaja Tommaseo (1802-1874). Wérdéd cytowanych teologdw pojawia sie
rowniez $§w. Tomasz z Akwinu, najwazniejszy Doktor KoSciola, autor
monumentalnej Summy teologicznej.

Katolickie zasady wychowania

Pius XI wskazuje na calo$ciowy charakter zycia czlowieka. Zycie doczesne,
naturalne, indywidualne i spoleczne ma swoje przedluzenie i ukoronowanie
w zyciu laski, w zyciu religijnym, sakramentalnym, ukierunkowanym na
zbawienie. Przekonanie o $cislej lgcznosci porzadku doczesnego i religijnego
na dwojakie konsekwencje. Po pierwsze, doczesnos¢ jest niewystarczajaca dla
czlowieka, nie daje mu szczeScia i sama w sobie, oddzielona od religii,
ogranicza jego rozwdj, prowadzi na manowce'®. Po drugie za$, wzajemne
relacje doczesnosci i religii powoduja, ze przychylno$¢ spoleczenstwa dla
Koéciola shluzy nie tylko jemu samemu; zarazem zasady religijne,
pielegnowane przez Ko$cidl, wzmacniaja spoleczenistwo réwniez w jego
naturalnych, $wieckich i doczesnych aspektach funkcjonowania. Z tych
wzgledow Papiez domaga sie od wladz $wieckich umozliwienia Ko$ciolowi
swobodnej dzialalno$ci, a w zamian wskazuje, ze czlowiek przezen formowany
bedzie dobrym obywatelem. Za pomoca takich argumentow Pius XI sprzeciwia
sie nurtom ideowym dazacym do wyeliminowania chrze$cijanstwa z zycia
publicznego Europy i $wiata, rozwijajac argumentacje wielowatkowa,
o charakterze calo$ciowym: apologetycznym, historycznym i socjologicznym.

W refleksji papieskiej, ktora pozostaje w zgodzie z wczeSniejszymi
wystapieniami Koéciola w tych kwestiach, czlowiek i jego edukacja rozwazany
jest jako czlonek trzech réznych, powiazanych rozmaitymi zalezno$ciami,

14 Por. Divini illius Magistri; na przyktad ,,«De moribus doctrinam non ad se tantummodo, sed
ad se totam pertinere asseverat Ecclesia. Ac nunquam eadem profiteri ausa est, qui a materno gremio
suo descivissent homines, nullam posse eos de recta vivendi ratione veritatem agnoscere (...). At
profitetur utique, quemadmodum et ante actis temporibus professa est et in posterum est
professura, sese unam, utpote quae a Christo Jesu condita sit et Spiritum Sanctum eius nomine
missum a Patre acceperit, directo perpetuoque omnem in morum genere veritatem possidere»”,
AAS, t. 22, s. 55 (cytat z dziela A. Manzoniego Osservazioni sulla Morale Cattolica, rozdz. 3).

15 por. AAS, t. 22,5. 50—51.



104 Marcin Karas

spolecznoécil®. Pierwsza z nich jest rodzina, drugg — panstwo, a trzecig —
Koéciol'’. Wszystkie spory nowozytnoéci wokét idei wychowania wziely sie ze
zmian w tych zalezno$ciach w stosunku do regut spoleczenstwa tradycyjnego,
uksztaltowanego w Europie $redniowiecznej, przed Reformacja i Rewolucja
we Francji. Ko$ciol z pozycji lidera zycia spolecznego spychany byl na pozycje
prywatnego stowarzyszenia o malym znaczeniu, bez uniwersalnych praw
i aspiracji. Z usitowaniami tymi walczyli papieze tej epoki.

Pius XI uwazal, ze prawo KoS$ciola do zobowigzywania spoleczenstw
katolickich do religijnego wychowania dzieci pod jego opieka bierze sie
z zasadniczej wyzszoSci porzadku religijnego nad doczesnym (dusza ludzka
wiecej znaczy niz cialo). Klasyczny model tych dwoch porzadkow to koncepcja
(uznawana wowczas w KoSciele za niezbywalna zasade) dwoch spolecznosci
doskonalych, kazdej najwyzszej w swym wlasnym zakresie'8. Zakresy te nie sa
jednak réwnorzedne.

Zdaniem teologow katolickich na $wiecie istnieja dwie spotecznosci
doskonale. W porzadku doczesnym, naturalnym, taka spolecznos$cig
doskonalg jest panstwo (o ustroju monarchicznym, arystokratycznym badz
demokratycznym, w zaleznoSci od woli mieszkancow i okolicznosci
historycznych)'®. Doskonaloéé panstwa wynika stad, ze jest to najwyzsza
forma organizacji zycia spolecznego, posiadajgca wszystkie narzedzia do
realizacji doczesnego rozwoju czlowieka.

W refleksji katolickiej (w przeciwienstwie do mysli rewolucyjnej)
panstwo nie jest jednak spoleczno$cia najwyzsza. Druga spolecznoScia
doskonalg jest Ko$cidl katolicki (inne wyznania byly traktowane jako twory
ludzkie, niezgodne z Bozym ustanowieniem), najwyzsza forma organizacji
zycia religijnego to spoleczno$¢ wiernych kierowanych przez papieza
i biskupow?®. Kosciol — w mysl tej koncepcji — posiada wszystkie narzedzia do

16 Por. Divini illius Magistri: ,Neque enim oblivisci unquam debit, christiane educandum totum
esse hominem, quantus est, nimirum in unam naturam per spiritum et corpus coalescentem
omnibusque animi et corporis partibus instructum quae vel a natura proficiscuntur vel ipsam
excedunt, qualem demum ex recta ratione et ex divinis oraculis cognoscimus; hominem scilicet,
quem a pristina nobilitate delapsum, Christus redemit in eamque supernaturalem dignitatem
restituit ut adoptivus filius Dei esset”, AAS, t. 22, s. 69.

17 Por. tamze: ,,Educandi munus non singulorum hominum, sed necessario societatis est. Tres
vero numerantur societates necessariae, inter se distinctae at, Deo volente, congruenter copulatae,
quibus quidem homo ab ortu suo adscribitur: harum duae, domestica nempe ac civilis consortio,
naturalis ordinis; ac tertia, Ecclesia nimirum, supernaturalis”, AAS, t. 22, s. 52.

18 por. G. van Noort, Tractatus de Ecclesia Christi, wyd. 5, Hilversum 1932, s. 235—241.

19 Wielog¢ realnie istniejacych panstw to konkretyzacje tej jednej idei — panstwa jako takiego.
Kazde konkretne panistwo jest wiec, w mysl tej koncepcji, doczesng spolecznoscia doskonala obok
innych, rébwnorzednych, obejmujaca dany naréd czy kilka narodéw.

20 Poszczegblne Koécioly lokalne, a wiec diecezje czy tez metropolie katolickie, sa Koéciolem
w sensie kolektywnym — razem stanowig KoSciot rzymskokatolicki. Zob. tez: A. de Poulpiquet, Tylko
Koscibl. Apologetyka, ttum. J. Zoppa, Sandomierz 2015.
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realizacji duchowego rozwoju czlowieka: ma $rodki umozliwiajace odkupienie
grzechOow i prowadzi spoleczno$¢é wiernych do zbawienia przez sakramenty
oraz inne praktyki religijne. KoSciol jest wiec spolecznos$cia doskonala
w porzadku nadprzyrodzonym, ktory jest wyzszy niz porzadek przemijajacy,
doczesny, stad bierze sie jego wyzszo$¢ nad panstwem. Nie prowadzi ona
jednak do zastapienia panstwa przez KoSciol, poniewaz ten nie posiada
narzedzi do realizacji rozwoju doczesnego, ktore ma panstwo (wladza $wiecka,
administracja, zarzad ekonomiczny panstwem itd.)?!. Jedynym przypadkiem
w historii XIX wieku, gdzie Ko$cidl i panstwo staly sie jednym, byto Panistwo
Koscielne w Srodkowych Wloszech, istniejace ponad 1000 lat, a odebrane
papiezowi Piusowi IX w roku 1870%2. Bylo to, rzec mozna, przypadloéciowe
spotkanie tych dwoch spoleczno$ci, gdzie papiez byl zarazem wladca
religijnym, jak i $wieckim.

Dla Piusa XI szczegoélnie istotne byly kwestie wspolne, wobec ktorych
ci sami ludzie nalezacy do panstwa (jako obywatele) sa zarazem czlonkami
Koéciola (jako wierni katolicy). Bylo tak w wielu panstwach europejskich,
a takze w Ameryce, zwlaszcza Lacinskiej?>. Pojawialy sie wowczas problemy
wspolne, mieszane, w ktorych kompetencje panstwa i Kosciola dotyczyty tych
samych spraw, jak to mialo miejsce w dziedzinie wychowania: zaré6wno
panstwo, jak i Kosciol zaktadaly szkoly oraz zarzadzaly procesem wychowania
i edukacji.

Nietrudno dostrzec, ze papiez, przyjmujac wyzszo$¢ porzadku
nadprzyrodzonego nad przyrodzonym, a wiec Ko$ciola nad panstwem,
postulowal pierwszenstwo Ko$ciola w stanowieniu regul wychowania i w ich
realizacji — domagal sie, aby szkoly byly kontrolowane w sensie ideowym przez
wladze koscielne, a idee wychowawcze — aby byly zgodne z dogmatyka
katolicka i zasadami etyki chrzeécijanskiej?*. Natychmiast dostrzegamy, ze
zwolennicy laicyzmu zwalczali ten model wychowania i starali sie pozbawié¢
Kosciol wplywu na szkolnictwo wszystkich szczebli. Historia pokazuje, ze
panstwo odnioslo w tej walce zasadniczy sukces.

Trzecim elementem porzadku spotecznosci, do ktorych nalezy
czlowiek, elementem najnizszym, ale szczegblnie waznym, jest rodzina. Jako
podstawa spoleczenstwa ma szczeg6lne prawa, chociaz nie jest spolecznoécia
doskonalg ani naturalnie, ani religijnie, bo nie moze dac¢ czlowiekowi ani

21 por. AAS t. 22, 5. 52—54.
22 por. M. Vaussard, Koniec wiadzy Swieckiej papiezy, thum. R. Szadaj, Warszawa 1967.

23 70b. Quellen zur Geschichte des Papsttums und des Romischen Katholizismus, wyd. 4,
Tiibingen 1924, s. 449, nr 600 (konkordat z Republikg Ekwadoru).

24 AAS, t. 22, 5. 54—55.



106 Marcin Karas

zaspokojenia wszystkich potrzeb naturalnych, ani tez nadprzyrodzonych?®.
Najbardziej radykalnym zaprzeczeniem katolickich zasad wychowania byla
praktyka panujaca w tych czasach w Zwiazku Sowieckim, dlatego papiez
poddal surowej krytyce bolszewickie zasady wychowania dzieci z dala od
rodziny, pod antyreligijnym, kolekwtywistycznym i brutalnym wplywem
panstwa komunistycznego?®.

Przypisujac panstwu i KoSciolowi odpowiednie miejsca w hierarchii
wychowania, papiez zauwazyl, ze sa dziedziny specjalistyczne, w ktorych
panstwo zachowuje wlasne kompetencje wychowawcze, na przyklad
w zakresie szkolnictwa wojskowego — pod warunkiem poszanowania dla religii
katolickiej i praw rodziny?’.

Krytykujac wspdlczesny naturalizm, papiez zwrocit uwage, ze mys$lenie
w kategoriach o§wieceniowych, porewolucyjnych, pomija istnienie zla w zyciu
ludzi, pomija grzech pierworodny i jego konsekwencje — namietnos$ci
i sklonno$¢ do zla. Stad wychowanie laickie, naturalizm pedagogiczny, ma
inne zaloZenia, cele i metody niz pedagogika katolicka i radykalnie sie jej
sprzeciwia®®. Dobrze zorganizowana szkola staje sie natomiast — w ujeciu
pedagogiki katolickiej Piusa XI — instytucja przedluzajaca i dopekiajaca
dziatalnoéé wychowawcza rodziny i Koéciota?.

25 Por. Divini illius Magistri: ,,Ecclesia enim, quamvis — ut est conscia, cum muneris sui divini ad
universos pertinentis, tum obligationis, qua universi tenentur, unius verae religionis amplectendae
— nunquam desinat et sibi ius vindicare et in parentum catholicorum memoriam redi gere officium
prolis suae baptismo eluendae christianeque educandae, iuris tamen naturalis educandi, quod
familiae est, sanctitatem tam studiose veretur, ut nolit, nisi certae quaedam condiciones
cautionesque adsint, infidelium filios baptizare aut aliquo pacto educendos curare, donec tales filii
per se ipsimet deliberare et Fidem libere amplecti queant”, AAS, t. 22, s. 61-62.

%6 Por. tamze: ,natio quaedam est, ubi pueri e familiae gremio extorquentur, ut in coetus ludosque
a Deo alienissimos, non tam recte conformandi quam, verius, deformando ac depravandi,
inducantur — scilicet eo proposito, ut, ad eorum placita qui communia omnia esse omnibus
somniant, impietatem odiumque imbibant — veriorem ita horribilioremque Innocentium stragem
renovando”, AAS, t. 22, s. 74. W S$wiecie zachodnim rodzily sie natomiast inne zagrozenia,
przekazywane przez radio i kino (tamze, s. 81-82).

27 Por. tamze: ,Attamen id non prohibet quominus, ob rectam rei publicae administrationem vel
pacem domi forisque defendendi causa, quae quidem omnia, cum ad commune bonum tam sint
necessaria, tum peculiarem postulant peritiam praecipuamque apparationem, scholas Civitas
instituat quas dixeris praeparatorias ad quaedam sua officia, ad militiam praesertim, dummodo ab
Ecclesiae et familiae iuribus laedendis, in iis quae ad eas pertinent, se abstineat”, AAS, t. 22, s. 64.

28 Por. tamze: ,Quam ob rem omnis disciplina puerilis, quaecumque, meris naturae viribus
contenta, ea respuit aut negligit quae ad vitam christianam rite informandam divinitus conferunt,
falsa plenaque erroris est; omnisque via et ratio educandae iuventutis, quae labis a protoparentibus
ad omnem posteritatem transmissae divinaeque gratiae rationem nullam aut vix ullam habet,
proptereaque in solis naturae viribus tota nititur, a veritate prorsus aberrat”, AAS, t. 22, s. 69.
Sposrod niebezpiecznych praktyk tego naturalistycznego nurtu papiez wymienia dalej edukacje
seksualng pomyslang jako rodzaj instruktazu, pomijajacego skromno$é, wrazliwo$é i fatwos¢ upadku
dla nieformowanych w cnocie i charakterze dzieci (tamze, s. 71).

29 Por. tamze: ,,Quapropter litterarum sedes ac scholae, si, ad historiae fidem, earum originem
inspiciamus, natura sua tamquam subsidium ac fere complementum Ecclesiae simul et familiae
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Pius XI podkresla, ze zgodnie z zasadg sprawiedliwo$ci rozdzielczej
(dystrybucji zobowigzan) panstwo powinno zapewni¢ spotecznoSciom
chrze$cijaniskim katolickie wychowanie mlodziezy w szkolach, ktore zaklada
albo nadzoruje. Pomoca w realizacji tych zasad moze by¢ dzialalno$¢ Akcji
Katolickiej wspieranej przez papieza. Odnoszac sie do zalet dobrej szkoly,
papiez wskazuje ponadto, ze dobry katolik staje sie zarazem dobrym
obywatelem (co jest wazne réwniez dla wladz panstwowych), a ponadto jest
obywatelem kulturalnym, gdyz w edukacji wazna role przypisuje sie kulturze
ojczystej i literaturze klasycznej*.

Refleksje podane przez Piusa XI wigzg sie z przekonaniem, ze
zaangazowanie wladz Kko$cielnych, duchowienstwa, elit spoleczenstw
katolickich i innych wiernych pozwoli sprawnie przeciwdziala¢ rozlicznemu
zhi i w laicyzujacym sie Swiecie dba¢ o wywalczenie dla katolickich rodzin
prawa do integralnego, zgodnego z chrze$cijanstwem formowania nowych
pokolen. Wydaje sie, ze nadchodzaca katastrofa II wojny Swiatowej skierowata
poOzZniej oczy wielu ludzi na inne problemy, co mialo istotny wplyw na
ostabienie tych nurtow refleksji we wspolczesnej Europie.

Refleksja o. Mariana Morawskiego

W Polsce przelomu XIX i XX wieku, a wiec jeszcze w epoce zaborow, wazne
miejsce zajmuje dorobek intelektualny jezuity o. Mariana Ignacego
Morawskiego (1845-1901)*!. Ten filozof i teolog, profesor Uniwersytetu
Jagiellonskiego w dobie autonomii galicyjskiej, autor stynnej w wielu krajach
apologetycznej ksiazki Wieczory nad Lemanem (1893)%, podejmowal

exstiterunt; consequens igitur est, publicas scholas non solum familiae atque Ecclesiae repugnare
non posse, sed etiam cum utraque, quantum res patitur, congruere oportere, ita nempe ut tria haec
— schola, familia, Ecclesia — unum fere christianae institutionis sacrarium efficere videantur, nisi
velimus scholam a suo plane proposito aberrare et in adolescentium pestem atque perniciem
converti”, AAS, t. 22, s. 76.

30 Por. tamze: ,catholicus veri nominis, a catholica quidem doctrina instructus, hoc ipso optimus
civis, cultor patriae, publicae auctoritati sincera fide obtemperans, sub quavis legitima regiminis
forma, reperiatur”, AAS, t. 22, s. 79.

81 posta¢ M. Morawskiego oméwiona jest krotko w obszernym opracowaniu syntetycznym:
J. Skoczynski, J. Wolenski, Historia filozofii polskiej, Krakow 2010, s. 342. Znacznie obszerniejsze
s jednak informacje zawarte w: Z. Chelminski (red.), Podreczna Encyklopedia Koscielna, t. 27—28,
Warszawa 1912. Nalezy pamietac, aby nie myli¢ Mariana Ignacego Morawskiego herbu Nalecz z jego
bratankiem, Marianem J6zefem Morawskim, ktory réwniez byl jezuita, profesorem KUL i UJ, a zyt
w latach 1881-1940 (zostal zamordowany przez hitlerowcow w KL Auschwitz).

%2 por, M. Morawski, Wieczory nad Lemanem, wyd. 7, Krakow 1923 (wydanie dziesigte ukazalo
sie w roku 1984).
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w swych pismach réwniez problematyke wychowawcza®. Analiza jego
pogladéw pozwoli pokazaé zasadnicza zgodno$¢ pomiedzy zasadami
panujacymi w nauczaniu papieskim, ktore byly trwale w tej epoce i zostaly
przypomniane przez Piusa XI a kwestiami dyskutowanymi w Polsce w tym
okresie. Mozemy tez dostrzec wysoki poziom refleksji polskiego jezuity, ktory
wiernie przenosil na grunt polski wytyczne pochodzace z nauki Ko$ciola,
przydajac im nowego dynamizmu, odnoszac je do biezacych probleméw
spotecznych, politycznych czy tez wyznaniowych.

Okazja do przypomnienia katolickich zasad wychowawczych przez o.
Morawskiego byla inicjatywa przedstawiona w parlamencie wiedenskim
w roku 1888 przez ksiecia Alfreda Lichtensteina (1842-1907), ktory domagat
sie reformy szkolnictwa w Cesarstwie Austriackim i ponownego ustanowienia
szkol wyznaniowych (glownie katolickich) w miejsce obojetnych religijnie,
nadzorowanych przez panstwo, a wprowadzonych przez Srodowiska liberalne
moca tak zwanych praw majowych (1874) — ustaw wymierzonych w Ko$ci6t
katolicki, podobnie jak w Niemczech®*,

Po przedstawieniu przebiegu dyskusji publicznych w kwestii szkot
wyznaniowych o. Morawski przystepuje do analizy katolickich zasad
dotyczacych sposobow zorganizowania wychowania i wyksztalcenia. Pierwsza
analogia, jaka nasuwa sie, gdy poréwnac rozwazania o. Morawskiego z konca
XIX wieku i refleksje Piusa XI pdzniejsze o 40 lat, jest odwolanie do dorobku
tego samego papieza, Leona XIII, ktéry przypomnial wszystkie katolickie
zasady dotyczace edukacji, a w odniesieniu do sytuacji panujacej w Austrii —
poddat krytyce liberalne prawa majowe. Rozwazania jezuity nie sa glosem
w doraznym konflikcie politycznym réznych stronnictw austriackiego
parlamentu i wspierajacych je gazet, ale siegaja do zasad podstawowych,
trwalych w kazdej sytuacji, jak deklaruje autor™>.

Idac za dobitnym i jednoznacznym nauczaniem Leona XIII o. prof.
Morawski wskazuje, ze na Swiecie istnieja dwie najwyzsze spolecznosci, ktore
ostatecznie wywodza sie od Boga-Stworcy, a mianowicie Kosciél i panstwo®®.

3 Korzystamy z napisanego jeszcze w roku 1888, a pozniej przedrukowywanego artykuhu:
M. Morawski, Szkota miedzy rodzinq, panistwem a KoSciolem, w: tegoz, Podstawy etyki i prawa,
wyd. 3, Krakdow 1908, s. 340—366.

M. Morawski, Szkota..., dz. cyt., s. 340.

% W kwestiach tak pierwszorzednej donioslodci, jak szkola ludowa, nie zaczyna sie od
drobiazgowych trudnosci i zawiloSci, ale zaczyna sie od wielkich zasad — bo tym tylko sposobem
mozna doj$¢ do jasnych pogladow i trwalych, na prawdzie opartych instytucji”, tamze, dz. cyt., s. 346
(tekst uwspolcze$niono, podobnie jak i dalsze cytaty).

%6 Oczywiscie KoSciot oznacza tutaj wylacznie wyznanie rzymskokatolickie: ,.z natury rzeczy jedna
jest tylko religia i Chrystus jeden tylko Ko$ciél ustanowil”, tamze, dz. cyt., s. 360. O religijnym
ekskluzywizmie Ko$ciola rzymskokatolickiego w tej epoce zob. na przyklad ,prawdziwym i tak
blogostawionym Kosciotem Chrystusa nie jest zaden inny, tylko jeden, $wiety, katolicki i apostolski
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Obie sa spoleczno$ciami doskonalymi w zakresie swoich kompetencji®’.
Oprocz nich istnieje jeszcze trzecia spoteczno$é, w ktorej przychodzi na Swiat
kazdy czlowiek, a jest nia rodzina. W konsekwencji szkolnictwo nalezy
rozpatrywaé¢ jako zalezne od hierarchii tych trzech struktur spolecznych®.
Czytajac artykul o. Morawskiego od razu widzimy jasny, tomistyczny,
postepujacy od ogoélnosci do szczegoldw tok wywodu. Autor byl przeciez
jednym z zastluzonych odnowicieli scholastyki i tomizmu.

O. Morawski wskazuje, ze rodzina jest spoleczno$cia niedoskonala, to
znaczy stoi w porzadku struktur spolecznych nizej niz panstwo i Ko$ciol,
poniewaz nie moze zapewni¢ czlowiekowi pelnego rozwoju doczesnego
i religijnego. Jako pierwotna i najblizsza dziecku, rodzina posiada jednak
wobec niego pewne podstawowe i niezbywalne prawa, ktére nie moga by¢
naruszane ani przez panstwo, ani przez Ko$cidl. Rodzina ma pierwotne
znaczenie dla uksztaltowania mlodego czlowieka i dlatego ma by¢ chroniona
przez obie nadrzedne instytucje®®. Warto dodaé, ze katolicka zasada
o pierwszenstwie praw kazdej rodziny skutkowala réwniez postulatem, aby
mniejszo$¢ zydowska mogla swobodnie zakladac szkoly dla dzieci zydowskich
(chedery) bez przymusowego posylania uczniow do szkét panstwowych, nie
méwigc juz o szkotach katolickich*C.

Spojrzenie o. Morawskiego na historie najnowsza dowodzi, ze szkoly,
pierwotnie zakladane w Europie przez instytucje koScielne, coraz czeSciej
powstawaly i pozostawaly pod wladza panstwa. Kto zakladal tego typu
instytucje — to rzecz praktyczna. Do spraw wielkiej wagi nalezalo — zdaniem
autora — aby szkoly, czy to prywatne, czy koScielne, czy panstwowe,
respektowaly katolickie zasady o istnieniu obiektywnego porzadku religijnego,
o Objawieniu, a takze o relacji panstwa i Kosciola, podporzadkowujac troske
o dobro doczesne czlowieka staraniom o jego formacje religijng, harmonijnie

rzymski (vera et tam felix Christi Ecclesia alia non est, praeter unam, sanctam, catholicam, et
apostolicam Romanam)”, B. Pylak, Kosciét — Mistyczne Cialo Chrystusa. Projekt konstytucji
dogmatycznej na Soborze Watykariskim, Lublin 1959, s. 181-182 (idea ta jest tematem wiodacym
calej ksiazki).

87 My katolicy jestedmy jednocze$nie obywatelami dwdch spoleczenistw, mamy nad soba dwie
zwierzchnosci, koécielna i panstwowa, z ktorych kazda ma swoj zakres ijest w tym zakresie najwyzsza
i niepodlegly” (M. Morawski, Szkofa..., dz. cyt., s. 347).

M. Morawski, Szkola..., dz. cyt., s. 347—348.

% Rodzice moga wiec wybieraé swobodnie szkoly dla swych dzieci, a panstwo moze
interweniowac tylko w przypadku wyraznych naduzy¢ czy zaniedban ze strony wladzy rodzicielskiej.
Przymus szkolny moze mie¢ zatem tylko charakter ogblny i podstawowy (,nalezy sie
rownouprawnienie szkét prywatnych z publicznymi, i nawet z domowa edukacjg, potwierdzona
egzaminem”, M. Morawski, Szkola..., dz. cyt., s. 348).

OM. Morawski, Szkola..., dz. cyt., s. 362—363.
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laczac cechy katolika i obywatela, rozwijajac cnoty naturalne i nadprzyro-
dzone, formujac poboznego patriote*!.

Postulatem Ko$ciola byly wiec szkoly wyznaniowe, katolickie, to znaczy
takie, w ktorych nie tylko udziela sie informacji o religii, ale raczej cala
edukacja formuje integralnie katolikow, mlodziez o katolickim spojrzeniu na
$wiat, wyznajaca katolicka doktryne i praktykujaca katolicka moralnoéé*.

W refleksji 0. Morawskiego sporo miejsca zajela krytyka rozwigzan
liberalnych, charakterystycznych zwlaszcza dla pruskiego Kulturkampfu®®
i aktualnych, a zwlaszcza pdzniejszych rozwigzan francuskich w dobie walki
lewicy w Ko$ciolem*. Zdaniem autora, szkola mieszana wyznaniowo,
kontrolowana przez lewicowe wladze panstwowe, ksztaltuje w uczniach ducha
obojetnoéci religijnej i moralnej®®. Poglady te i wnioski jezuita wywodzil
z samej istoty katolicyzmu, a wiec nie byly one doraznym glosem w dyskusji,
nalezaly natomiast do podstaw katolickiej nauki spolecznej gloszonej przez
Leona XIII, a przypomnianej p6zniej takze, jak widzieliémy, przez Piusa XI*.
Potwierdzeniem doktrynalnym tej koncepcji byly réwniez stanowcze
wypowiedzi i oceny papieza Piusa IX o szkole Swieckiej, ujete w Syllabusie
bledéw z roku 1864*" cytowanym przez o. Morawskiego®.

O. Marian Morawski nie dozyl odzyskania przez Polske niepodleglosci
w roku 1918, ale czytajac jego rozwazania, pisane 30 lat wezeSniej, nie mozna
sie oprze¢ wrazeniu, ze jego dzialalno$¢ na rzecz uformowania dobrych,

1 por. tamze: ,szkota w szczegdlniejszy sposob do Koéciola nalezy dlatego, ze zadaniem jej jest
wychowanie — wychowanie jest ksztalceniem w pierwszym rzedzie moralnej, a w drugim umystowe;j
strony dziecka — moralno$¢ stoi na religii — a religia z Bozego ustanowienia nalezy do Ko$ciola” (s.
352).

%2 por. tamze: ,Szkota katolicka, to znaczy najpierw: ze w niej wszystkie przedmioty wyklada sie
po katolicku: tj. bez naruszenia zadnego z przekonan ani uczu¢ katolickich, a z takim pogladem na
rzeczy i sadem o nich, jaki moze mie¢ uczony, ale wierzacy katolik (...) podreczniki wykladow temu
prawu podlegaja” (s. 354).

3 por. J. Pajewski, Historia powszechna 1871-1918, wyd. 6, Warszawa 1996, s. 99—100.

4 M. Morawski, Szkofa..., dz. cyt., s. 364; G. Kucharczyk, Kielniq i cyrklem. Laicyzacja Francji
w latach 1870-1914, Warszawa 2006.

% por. M. Morawski, Szkota..., dz. cyt.: ,jakze (...) wsrod atmosfery szkoly mieszanej kietkowaé
ma w sercu i umySle dziecka prosta, niezachwiana wiara i zakwitng¢ pobozno$¢? Kolegujac sie
z towarzyszami réznych wyznan, moze poddane nauczycielowi obcej religii, dziecko nabywaé musi
w tej szkole, nie obywatelskiej tolerancji dla ludzi innych przekonan, bo ta z wiekiem dopiero
przychodzi, ale obojetnosci dla samej religii, a przynajmniej na wp6l swiadomego wyobrazenia, ze
jedno wyznanie wzglednie tylko jest lepsze od drugiego — o to juz jest podcieciem korzenia wiary”
(s. 355—356).

6 Por. tamze: ,zawsze i bezwarunkowo szkoly katolickiej Ko$ciot domagac sie musi, a szkoly
bezwyznaniowe, szkoly mieszane musi potepiaé” (s. 357).

47 por. spropositiones, quarum Syllabus est authentica collectio (...) a summo pontifice ita
damnatae sunt, ut appareat eum voluisse obligare universam ecclesiam ad eas reiciendas”,
Ch. Pesch, Praelectiones dogmaticae, t. I, wyd. 3, Freiburg im Breisgau 1903, s. 325, nr 520.

48 ). Morawski, Szkola..., dz. cyt., s. 357, wraz z przypisem 1. Syllabus byl tez afirmatywnie
przypomniany przez Piusa XI w jego encyklice o wychowaniu.
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kulturalnych i religijnych obywateli w galicyjskim systemie szkolnym, ktory
zapewnial polskiej kulturze spora autonomie, bylo zarazem wychowywaniem
Polakow do niepodleglosci, ktorej doczekali uczniowie szkol ludowych,
o ktorych pisal w swoim artykule po$wieconym sporom o szkoly w Cesarstwie
Austriackim.

Zakonczenie

Lektura pism papieskich i artykuléw polskiego uczonego wykazuje zasadnicza
zgodno$s¢ w ogo6lnym ujeciu zagadnien wychowawczych, jak rowniez
w odniesieniu do poszczegdlnych, rozwazanych szczegbélow. Pius XI zebrat te
same zasady katolickiej refleksji o rodzinie, panstwie, Koéciele i wychowaniu,
ktore podejmowal o. Morawski w swej dzialalno$ci profesora i kaznodziei.
Mysél katolicka na przelomie XIX i XX wieku, a p6Zniej w pierwszej polowie
nowego stulecia, charakteryzowala zasadnicza ciaglo$¢ i niezmiennosc.
W zmieniajacych sie warunkach wspolczesnego $wiata te same idee stosowano
do nowych okoliczno$ci. Podobnie bylo w katolickiej refleksji nad
wychowaniem, ktéra oparta byla na przekonaniu o istnieniu obiektywnego,
hierarchicznego i niezbywalnego porzadku, ktorego pomijanie niszczy
spoleczenstwo i stanowi zaprzeczenie wszelkiego wychowania.

Streszczenie: W artykule oméwione zostaly poglady papieza Piusa XI
w kwestii zasad katolickiego wychowania i edukacji, a nastepnie ujecia te zostaly
poréwnane z refleksja polskiego jezuity o. Mariana Morawskiego. U podstaw tych
rozwazan lezy tradycyjna, przedsoborowa nauka o panstwie i jego relacjach z KoSciolem.
Analiza zostala przeprowadzona w oparciu o wybrane teksty zrodlowe i ukazuje dlugie
trwanie tradycyjnej doktryny KoSciola w czasach nowozytnych. Badania byly
przeprowadzone z perspektywy historii idei. Pius XI i o. Morawski bronili doktryny
Kosciola i poddawali krytyce ataki na chrze$cijanstwo, biorace sie z idei rewolucyjnych
i socjalistycznych.

Stowa kluczowe: Pius XI, o. Marian Morawski, wychowanie katolickie,
teologia przedsoborowa, katolicka nauka spoteczna
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»,Gdy czytamy biografie kazdego wybitniejszego kaplana [polskiego] konca
XIX i poczatku XX wieku, to w jego zyciorysie na ogdt pojawia sie wzmianka
o pobycie w Papieskim Kolegium Polskim w Rzymie” — zauwazyl kilka lat
temu ks. prof. Janusz Krolikowski'. Czym bylo to kolegium? Dlaczego
powstato? Jakimi zasadami wychowawczymi sie w nim kierowano? Jaka role
odgrywali jego wychowankowie w momencie odzyskiwania przez Polske
niepodleglo$ci? Na te pytania postaram sie odpowiedzie¢ w niniejszym
artykule?.

1 J. Krolikowski, Piotr Semenenko i zmartwychwstancy jako autorzy duchowi i ich

oddzialywanie, w: W. Misztal, W. Mleczko (red.), Stuga Bozy o. Piotr Semenenko CR
1 zmartwychwstancza szkola duchowosci. Materialy z sympozjum. Centrum Resurrectionis,
Krakéw 15 marca 2011 r., Krakow 2011, s. 46.

2 Artykut w znacznej mierze bazuje na czwartym rozdziale mojej ksiazki pt. Nauka i Swietosé.
Formacja kaplaniska w mysli i dziatalnosci zmartwychwstancow, Krakow 2014, s. 233—315. Tam
tez mozna znaleZ¢ szersze opracowanie sygnalizowanych tutaj kwestii.
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1. Powstanie i misja Kolegium

Idea zalozenia w Rzymie polskiej instytucji formacji kaplanskiej siega XVI
wieku. W nowszych czasach podjat ja Stuga Bozy Bogdan Janski (1807-1840),
Swiecki apostol Wielkiej Emigracji i zalozyciel zmartwychwstancow. W liscie
do Jozefa i Bohdana Zaleskich z 24 kwietnia 1838 roku pisal, ze takie kolegium
w Wiecznym Mieécie to ,najwazniejsza dla naszego narodu instytucja™.
A w swoim testamencie zostawil zapis: ,,Otworzy¢ seminaria dla wychowania
kleru dla ré6znych czesci rozdartej Polski. Potrzeba ksiezy zaréwno lacinskiego,
jak i unickiego obrzadku™. Realizacji zamystu Jafiskiego podjeli sie
najwybitniejsi jego uczniowie: Piotr Semenenko (1814-1886), Hieronim
Kajsiewicz (1812—1873) oraz Aleksander Jetowicki (1804-1877). Na przelomie
lat 50. i 60. XIX wieku rozpoczeto zbieranie funduszy na ten cel. Stuzyly temu
podrdze ks. Semenenki i ks. Kajsiewicza. Ten pierwszy pojechal do Austrii
i Ksiestwa Poznanskiego (1858—-1859) oraz Galicji (1864—1865). Drugi udat sie
do Wiednia (1860), a takze do Kanady i Brazylii (1865-1866)°. Podstawowym
funduszem stala sie jednak kwota 100 tys. frankow zebranych przez ks.
A. Jelowickiego na budowe ko$ciola polskiego w Paryzu. Za pozwoleniem
papieza Piusa IX oraz wybitniejszych ofiarodawcoéw pieniadze te zostaly
przekazane na Kolegium Polskie®.

Wysilki organizacyjne zmartwychwstancow napotykaly wiele
trudnosci, szczegoblnie ze strony ambasad rosyjskiej i pruskiej w Rzymie.
Jednym z argumentéw przeciwko bylo twierdzenie, iz kolegia zagraniczne
w Rzymie sa pod opieka wlasciwych rzadéw, a poniewaz rzad polski nie
istnieje, wiec i kolegium polskie nie ma prawa bytu. W tej sytuacji
zainterweniowal papiez Pius IX, stwierdzajac: ,Questi poveri Polacchi non
hanno oggi loro Sovrano. Ebbene, io sardo in Roma loro Sovrano. Questo
Collegio sara il mio” [Ci biedni Polacy nie maja dzi§ wladcy. Bardzo dobrze, ja

8B.J anski, List do J. 1 B. Zaleskich z 24 kwietnia 1838 r., w: tegoz, Listy 1828—1839, Rzym 2005
(komputeropis udostepniony w 2010 r. przez postulatora procesu kanonizacyjnego B. Janiskiego, ks.
Wiestawa Spiewaka CR), s. 232—233.

4 J. Iwicki, Charyzmat Zmartwychwstancow. Historia Zgromadzenia Zmartwychwstania
Paniskiego, t. 1 (1836—1886), przy wspoélpracy J. Wahla, thum. J. Zagobrski, Katowice 1990, s. 99.

5 Tamze, s. 263—270.

® A. Jelowicki, List do Jego Swietobliwosci Piusa IX, proszqcy o upowaznienie ofiarowania Mu,
na Seminarium Polskie w Rzymie, skladki zebranej na zbudowanie kosSciola polskiego w Rzymie,
ireskrypt Ojca Swietego, w: tegoz, Kazania o $wietych Polskich i o Krélowej Korony Polskiej, Berlin
1869, s. 669-671; tegoz, List do Jego Swietobliwosci Piusa IX, proszqcy o szczegdlne
blogostawienstwo Apostolskie dla obecnych i przyszlych dobrodziejéow Seminarium Polskiego
w Rzymie, i laskawy na to Jego Swigtobliwosci Reskrypt, w: tegoz, Kazania o $wietych Polskich...,
dz. cyt., s. 671-672.
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bede w Rzymie ich wladca. To Kolegium bedzie moje]’. W ten to witaénie
sposob kolegium uzyskalo przywilej dodania do swej nazwy przymiotnika
~papieskie”.

Wsrod innych oséb, ktdre przyczynily sie do zalozenia Kolegium nalezy
wspomnie¢ pralata Wlodzimierza Czackiego oraz ksiezne Zofie z Branickich
Odescalchi®. Paradoksalnie, rowniez powstanie styczniowe przy$pieszylo
zalozenie Kolegium Polskiego. Ukazalo z calg bezwzgledno$cig konieczno$é¢
instytucji ksztalcacej przyszlych kapltanow w duchu prawdziwego oddania
Bogu i Ko$ciotowi9.

Pomimo réznych intryg przeciwko planom Zgromadzenia, papiez Pius
IX dekretem Sin dal primo z 9 marca 1866 roku utworzyl Papieskie Kolegium
Polskie (Pontificium Collegium Polonorum) w Rzymie i oddal jego
kierownictwo w rece zmartwychwstancow. 24 marca 1866 roku kolegiasci i ich
formatorzy wprowadzili sie do domu przy via Salaria Vecchia*. Pozniej
siedziba kolegium byla przenoszona dwukrotnie: pierwszy raz w 1878 roku na
Via dei Maroniti, a drugi raz w roku 1936 do obecnie zajmowanego budynku
przy Piazza Remuria 2a.

Rektorem zostal o. Piotr Semenenko CR, a wicerektorem ks. Antoni
Krechowiecki, kaplan diecezjalny, ktéry byl kandydatem do Zgromadzenia
Zmartwychwstancow. Na ojca duchownego powolano ks. Aleksandra
Jelowickiego CR. Pierwszymi alumnami byli: ks. Jozef S. Pelczar (1842—1924),
Jozef Dabrowski (1842-1903), Karol Zoeller (1847-?), Wladystaw Cichowicz
(1837-1907), Jan Radziejewski (1844—1904) i Juliusz Drohojowski (1836—
1916).

Kronikarz — ksigdz J.S. Pelczar'2 — opisal to wydarzenie nastepujacymi
slowami: ,24 marca. Otwarcie Kolegium Polskiego. Haec dies quam fecit
Dominus! Po dlugim oczekiwaniu wchodzimy wreszcie do nowego Kolegium,
nie z mniejsza radoscia, jak niegdy$ Zydzi do ziemi obiecanej. Garstka
wprawdzie mala, lecz calg Polske przedstawiajaca, bo O. rektor z Litwy, ksiadz
wice-rektor, kaptan $wiecki, z Wolynia, a z pomiedzy sze$ciu alumnow, dwoch
z W. Ks. Poznanskiego, dwoch z Galicyi, jeden z Krolestwa i jeden z Wolynia.
Gmach takze skromny i ubogi jak caly nasz nardéd (...). Rozpoczynamy
trzydniowe rekolekcye pod kierunkiem O. Aleksandra Jelowickiego, ktoérych

" B. Zaleski, Ksigdz Hieronim Kajsiewicz. Wyciqg z listow 1 notatek zmartego (1812—1873),
Poznan 1878, s. 247.

8 100-lecie Papieskiego Kolegium Polskiego w Rzymie 1866—1966 , Watykan 1966, s. 21—25.

op. Smolikowski, Historia Kolegium Polskiego w Rzymie, Krakow 1896, s. 35—81.

105, Iwicki, Charyzmat Zmartwychwstarcéw..., dz. cyt., s. 272—273.

1 W. Mleczko, Nauka i Swietos¢. Formacja kaplanska w mysli i dzialalno$ci
zmartwychwstancow, Krakdow 2014, s. 239.
1Zg M. Kasperkiewicz, Z otwartym sercem ku Bogu i ludziom, Krakéw 1991, s. 22.
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celem jest nabranie karnosci i ducha kaplanskiego, a treécia potrzeby i nedze
duchowienstwa polskiego.”3

Zalozenie Papieskiego Kolegium Polskiego w Rzymie bylo faktem
niezwykle istotnym wobec sytuacji Koéciota i duchowienstwa w Polsce pod
zaborami. Nalezy bowiem pamietac: ,,ze polityka koScielna panstw zaborczych
na odcinku ksztalcenia duchowienistwa byla od poczatku podporzadkowana
przede wszystkim interesom zaborcOw”4. Zaraz po pierwszym rozbiorze
(1772) zabroniono odbywania studiow teologicznych poza granicami panstw
zaborczych. Ksiezy na studia kierowano do Wiednia, Krolewca, Wroclawia,
Warszawy czy Petersburga. ,W ten sposoéb — pisal historyk KoSciola ks.
B. Kumor — tworzyl sie typ uczonego ksiedza polskiego, zwigzanego $cisle
z zaborem i panstwem zaborczym. Poniewaz ksieza ci otrzymywali z reguly
wyzsze stanowiska koScielne w administracji i najczeSciej zasiadali na
stolicach biskupich, moglo sie rodzi¢ pewne niebezpieczenstwo ciasnego
partykularyzmu i lojalizmu zaborczego”s. Zanikala rowniez zywa wiez ze
Stolica Apostolska®. Prowadzilo to do obnizania intelektualnego, duchowego
i moralnego poziomu duchowienstwa, a przez to takze zdolnos$ci wlasciwego
oddzialywania na spoleczenstwo.

Kolegium Polskie w Rzymie mialo przeciwstawié sie tym tendencjom,
a takze sta¢ sie remedium na jozefinizm w Galicji, rozprzezenie stosunkow
koS$cielnych w Poznanskiem i przes§ladowania w zaborze rosyjskim. Wszedzie
tam wychowanie seminaryjne bylo tendencyjne lub nawet skrzywione. Méwito
sie wprost o brakach w formacji seminaryjnej, co w polaczeniu z przesladowa-
niami zaborcow doprowadzilo do ,,oplakanego stanu Kosciola w Polsce™.

Ksiagdz Hieronim Kajsiewicz, éwczesny przelozony generalny, tak
w 1872 roku opisywal motywacje zmartwychwstancow przy podejmowaniu
wysitkdbw o zalozenie seminarium: ,My$Smy zatem nie przestali mysleé¢
o seminarium polskim za granica. Co nas gléwnie pobudzalo do tego, byl 6w
wzglad, aby Polsce nie brakowalo tego poteznego Srodka, jaki inne narody
majg w swoich seminaryach w Rzymie, a ktéry prowadzi do dwoch wielkich
rezultatow: jednego, aby by¢ w nieprzerwanym zwigzku z glowa
chrze$cijanstwa i Srodkiem wiary katolickiej, drugiego aby w naukach

13 Roczniki Kolegium Polskiego, w: P. Smolikowski, Historia Kolegium Polskiego w Rzymie,
Krakéw 1896, s. 140-141.

14 B. Kumor, Rola Kosciola w utrzymaniu jednosci narodu polskiego 1 idei niepodleglosci, w:
B. Kumor, Z. Obertynski (red.), Historia Kosciola w Polsce, t. 11, cz. 1, Poznah—Warszawa 1979,
S. 409.

15 Tamze.

167 s7. Felinski, Pamietniki, opr. E. Kozlowski, Warszawa 1986, s. 399.

1. Popiel, Kolegium Polskie w Rzymie, Krakéw 1879, s. 9—10, 16—17.
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teologicznych i wyksztalceniu ducha kaplanskiego utrzymaé sie na réwni
z innemi katolickiemi narodami.”8

Widaé wiec, ze glownym celem Kolegium bylo umozliwienie
budowania wiezi z Ojcem Swietym i stolica chrzescijanstwa, a zarazem
zapewnienie zdobywania wlasciwej wiedzy i formacji kaplanskiej. Wszystko to
mialo shuzyé, zgodnie z wolg Piusa IX, ,ku odrodzeniu i u§éwieceniu katolickiej
Polski™o.

Powstanie Kolegium Polskiego wigzalo sie takze z koncepcja kaplana-
wychowawcy, jaka mieli zmartwychwstancy. Byli oni przekonani, ze tylko
dobrze wyksztalceni i uformowani kaplani moga poméc w wychowaniu
dobrych obywateli, ktorzy po odzyskaniu przez Polske niepodleglos$ci beda
w stanie zagospodarowaé przestrzen wolnoéci2°. Dodajmy, ze w Kolegium
beda przebywali alumni z rbéznych czeéci rozbitej Polski, co stanie sie
wyraznym wkladem w budowanie jednosSci narodowej>'.

We wstepie do Rocznikéw Kolegium Polskiego nakre$lono wszystkie
nadzieje zwigzane z zalozeniem Kolegium. Warto przytoczy¢ przynajmniej
cze$¢ tego niemalze lirycznego tekstu, pisanego w pierwszych dniach istnienia
tej instytucji: ,LitoSciwy Ojciec Chrzescijanistwa Pius IX zaplakal nad nedza
swych dziatek z nad Wisly i Niemna, a chcac im przynies$¢ ulge, postanowit
w swem wielkim sercu zgromadzi¢ obok siebie rozproszonych mlodziencow
polskich, wychowac ich pod swojem okiem, napoi¢ ze zdrowego zrodla nauki,
ktore z opoki Piotrowej wytryska, natchna¢ wielkg miloScig i niezlomnem
mestwem, a tak uswieconych i pelnych Ducha Chrystusowego, postaé jakby
nowych Wojciechéw i Stanistawow do narodu polskiego, izby go ocucili
z letargu, ogrzali cieplem swej miloSci, zgoili jego rany balsamem laski Bozej
a wskazujac w krzyzu i skale Piotrowej jedyny ratunek, stali sie dlan
zwiastunami i narzedziami lepszej przysztosci. Te sama mysl zywili od dawna
Ojcowie Zgromadzenia Zmartwychwstania Panskiego, kaplani szlachetni
i pelni po$wiecenia dla KoSciola i narodu (...). Niechaj blogostawienistwo Boze
spocznie nad tym Zakladem, aby z niego wyszedl nieprzeliczony szereg
kaplanow $wietych i pelnych Ducha Bozego, gotowych na wszelkie
poswiecenia i ofiary, mitujacych nardd a nie jego bledy, pragnacych swobody

B Kajsiewicz, Pamietnik o poczqtkach Zgromadzenia Zmartwychwstania Panskiego, w:
tegoz, Pisma, t. 3, Berlin—Krakow 1872, s. 493.
PAJ elowicki, List do Jego Swietobliwosci Piusa IX, proszqcy o szczegblne blogostawieristwo...,
dz. cyt., s. 671.
A. Karda$, Hieronim Kajsiewicz — nawrécony emigrant. Apostol duchowego
zmartwychwstania, ,,Zeszyty Historyczno-Teologiczne” 2006, nr 12, s. 211.
2. Popiel, Kolegium Polskie..., dz. cyt., s. 18.
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ojczyzny lecz stronigcych zaré6wno od sojuszu z rewolucya, jak i od schlebiania
mocarzom, sfowem takich, ktorzyby uswiecili siebie i uswiecili lud swgj.”22

Poprzez zalozenie Kolegium Polskiego w Rzymie zaistniala realna
szansa, ze w Wiecznym MieScie, z dala od zlych wplywow wrogich zaborcow,
a pod okiem papiezy, seminarzy$ci beda formowani w atmosferze
uniwersalizmu Ko$ciola, czystej nauki, gtebokiej duchowosci oraz prawdziwe;j
milo$ci ojczyzny. Ufundowane z wielkimi trudno$ciami przez zmartwych-
wstancow i Piusa IX seminarium dla ksztalcenia duchowienstwa polskiego
w nadziejach Swiatlych oso6b mialo staé sie istotnym elementem w pracy nad
odrodzeniem katolicyzmu we wszystkich trzech zaborach.

2. Formacja w Kolegium

Caly proces formacyjny proponowany przez zmartwychwstancow w Papies-
kim Kolegium miat by¢ przede wszystkim antidotum na takie problemy
polskiego duchowienstwa, jak brak wyksztalcenia oraz gorliwos$ci i ducha
kaplanskiego23. Dodatkowym atutem ksztalcenia bytlo samo miejsce, Rzym: po
pierwsze, przenikniety atmosfera powszechnos$ci KosSciola i obecnos$cia
nastepcy $w. Piotra; po drugie, z dala od zlych wplywow wrogich zaborcéw, co
sprzyjalo wykuwaniu prawdziwej mito$ci Ojczyzny.

Nieprzypadkowo tez wybrano $w. Jana Kantego (1390-1473) na
patrona Kolegium. W przyklad tego Swietego kaplana o glebokiej wiedzy,
wrazliwego eklezjalnie, a zarazem gorliwego patrioty, mieli wpatrywaé sie
przyszli kaplani. Jeden z naocznych $wiadkdéw Owcezesnych wydarzen,
ks. Karol Grabowski CR (1836-1888), zapisat w swoim pamietniku:
,Kolegium Polskie to najwyzszy zaklad poza krajem a dla kraju, w celu
ksztalcenia duchowienstwa w nauce i cnocie. Zlozony w rece Synow
Zmartwychwstania przez samego Papieza Piusa IX, o ktorym méwiono, iz
przeznaczywszy $w. Jana Kantego na patrona dla Kolegium, mial sie wyrazi¢:
«Zeby Polska miala byla takich kaplanéw, jakim byl éw. Jan Kanty, bytaby nie
upadla. A teraz kiedy bedzie mie¢ takich, jakim byl $w. Jan kaplanow,
podniesie sie. ProSmy Boga wiec by jej dal takich jak Jan $w. kaptanow»”24.

22 Roczniki Kolegium Polskiego, w: P. Smolikowski, Historia Kolegium Polskiego..., dz. cyt.,
s.137-138, 140.

2 p, Semenenko, List do J. Roothana z 19 kwietnia 1838 r., w: tegoz, Listy, t. 1, Rzym 1980,
s. 227—228; tegoz, List do K. Odescalchi z 20 kwietnia 1838 r., w: tamze, s. 250; tegoz, List do Braci
CR w Paryzu z 10 wrzesnia 1842 r., w: tegoz, Listy, t. 7, Rzym 2001, s. 53; tegoz, List do Braci CR
w Paryzu z 26 wrzesnia 1842 r., w: tamze, s. 50—60; tegoz, List do B. Jariskiego z 22 listopada 1838
r., w: tegoz, Listy, t. 2, Rzym 1986, s. 86—87, 89; K.M. Kasperkiewicz, Stuga Bozy Jézef Sebastian
Pelczar. Szkic biograficzny, Rzym 1972, s. 47.

24 K. Grabowski, Pamietnik 1867-1890, Archiwum Zgromadzenia Zmartwychwstancow
w Rzymie, rkps nr 15458, s. 86.
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Pierwszym i dlugoletnim rektorem Kolegium Polskiego zostal ks. Piotr
Semenenko. Po nim funkcje te przed 1918 r. piastowali inni wybitni
zmartwychwstancy: ks. Stefan Pawlicki, ks. Pawel Smolikowski, ks. Salvatore
Baccarini, ks. Karol Grabowski i ks. Antoni Lechert, ktorzy: ,zaslyneli
z uczonosci, goracego patriotyzmu i Swietosci zycia”25.

Oto jak wspominal swoja formacje w Kolegium Polskim ks. Aleksander
Kakowski (1862-1938), p6Zniejszy metropolita warszawski i kardynal, alumn
Kolegium Polskiego w latach 1884-1887: ,Wszyscy patrzyliSmy na nich
[zmartwychwstancow], jak gdyby na jakie$ relikwie wiary i polskosci (...).
Ojcowie opowiadali nam o slawnych Polakach, z ktérymi sie stykali,
w szczegolnos$ci: o Mickiewiczu, Towianskim, o ojcach zmartwychwstancach:
Kajsiewiczu, Jelowickim i innych (...). Swietne byly poczatki zmartwych-
wstancow! (...) kolegiasci czerpali pelna garicia ze skarbnicy wiedzy i serca
pierwszych zmartwychwstancéw (...). Rzym urabial w nas i umacnial idealy
jedno$ci rodzaju ludzkiego, jedno$ci narodu polskiego, jednosci o ktorej
marzyliémy — panstwa polskiego. Rzym ksztalcil nas nie tylko w szkole, ale
i poza nig (...). Zmartwychwstancy przelewali do dusz naszych obok mitosci
Boga — milo$¢ Ojczyzny”2¢.

W Kolegium Polskim proponowano integralny program formacyjny,
ktory mial trwaé nawet do siedmiu lat, chociaz zazwyczaj trwal 2—3 lata.
Formacja intelektualna byla zapewniana nie tylko poprzez uczeszczanie na
papieskie uczelnie rzymskie, ale rowniez przez dodatkowe wyklady, wspolna
lekture, bardzo bogata biblioteke kolegium, wydawanie ,Rocznikow” oraz
kontakt z wybitnymi na polu naukowym zmartwychwstancami. Z kolei w sklad
procesu formacji duchowej wchodzily: rekolekcje roczne, miesieczne dni
skupienia, cotygodniowe konferencje ascetyczne, pogadanki, czytanie
duchowne, wspo6lne modlitwy, rozmyslanie, r6zaniec i nabozenstwo do Maryi,
rachunki sumienia, godnie celebrowana liturgia oraz troska o jej piekno
i bogactwo, kult NajSwietszego Sakramentu, cze$¢ Swietych patronéw Polski.

Natomiast w formacji ludzkiej zmartwychwstancy uwrazliwiali na
potrzeby spoleczne, kladli nacisk na dobre wychowanie oraz poszerzanie
horyzontow kulturowych poprzez lekture literatury pieknej, réznorakie
wycieczki, a przede wszystkim aranzowanie spotkan z wybitnymi
osobisto$ciami ko$cielnymi i §wieckimi. Formacje duszpasterska realizowano
glownie przez uczestnictwo w celebracjach liturgicznych (szczegoélnie
papieskich), asystowanie w ko$ciele parafialnym i postuge kaplanska:
gloszenie, spowiadanie, sprawowanie Mszy Swietej.

Calos¢ podejécia formacyjnego charakteryzowal duch wolnosci
i zaufania, co bylo mozliwe dzieki budowaniu bliskich relacji na linii

25 B. Kumor, Rola Kociola w utrzymaniu jednosci narodu polskiego, dz. cyt., s. 411.
A Kakowski, Z niewoli do niepodleglosci. Pamietniki, Krakow 2000, s. 35—39, 42—44.
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wychowawca — wychowanek. Stad niezwykle wazna rola przypadala rektorowi
Kolegium, ktory mial by¢ wzorem do nasladowania we wszystkich obszarach
zycia. Jego zadaniem bylo takze indywidualne podejScie do alumna oraz
dbanie o rodzinna atmosfere w kolegium?’.

Celem, ktéry zmartwychwstancy pragneli osiagnag¢ w Kolegium
Polskim, byla formacja duchowienstwa cechujacego sie wysokim poziomem
zycia duchowego i intelektualnego, calkowicie oddanego Bogu, KoSciolowi
i Ojczyznie. W pieknych slowach strescil te misje jeden z wychowankow
Kolegium, biskup Jerzy Ablewicz: ,A jaki byt kierunek wychowania
w Papieskim Kolegium Polskim w Rzymie? Ten kierunek mozna zamknaé
w jednym slowie $w. Pawla z listu do Filipian: ekenosen — «Chrystus
wyniszczyl samego siebie az do $mierci krzyzowej (...), dlatego tez Bog Go
wywyzszyl» (Flp 2, 7. 9). Przez «kenoze», to znaczy wyniszczenie samego
siebie, unicestwienie, jak pisal o. Semenenko, przez $§mier¢ mistyczng trzeba
i$¢ do zmartwychwstania i caly naréd do tego zmartwychwstania
prowadzié 28,

Caly program wychowawczy w Kolegium Polskim wyplywal z systemu
pedagogicznego Zgromadzenia Zmartwychwstancéw. Bazujac na antropologii
teologicznej, zmartwychwstancy stawiali sobie za cel harmonijne ksztalcenie
umystu, serca i woli. Uznanie godno$ci i niepowtarzalnej indywidualnosci
kazdego czlowieka (stworzonego przez Boga—Milo$¢, zranionego przez grzech
pierworodny, odkupionego przez Jezusa Chrystusa), musialo prowadzi¢ do
szanowania jego wolnosci. Stad metody wychowawcze zaktadaly integralno$c
osoby ludzkiej i mialy prowadzi¢ do interioryzacji przekonan.

Przy powyzszych zalozeniach oddzialywanie wychowawcze mialo by¢
jak najdalsze od wszelkiego rodzaju represji. Zakladalo natomiast tworzenie
szczerej, otwartej na dialog i pelnej zaufania relacji pomiedzy wychowankiem
a wychowawca, ktérego zadaniem jest motywowanie oraz ukazywanie wzorow
do nasladowania. Takie podejScie pedagogiczne stanowilo ,skrajne
przeciwienstwo systemu nakazowo-represyjnego, ktory jeszcze w XIX wieku
byt stosowany”29. Szczeg6lnym wkladem zmartwychwstancéw w polska mysl
i praktyke pedagogiczna bylo wypracowanie i wdrozenie autorskiej koncepcji
samorzadu, ktory uwazali za jeden z najskuteczniejszych Srodkéow
wychowawezych®.

2I'W. Mleczko, Nauka i $wietosé..., dz. cyt., s. 313—314.

28 Bp. J. Ablewicz, ,,Abysmy byli pomocnikami prawdy...” (3 J 8). Homilia wygloszona dnia 15
listopada 1986 roku w Papieskim Kolegium Polskim z racji setnej rocznicy $mierci ks. Piotra
Semenenki, ,,Collegium Polonorum” 1987/88, t. 9, s. 20.

29 A. Kardas, Bogdan Jariski jako wychowawca pierwszych zmartwychwstancow, ,Zeszyty
Historyczno-Teologiczne” 2000, nr 6, s. 93.

30 'W. Mleczko, Nauka i $wietosé..., dz. cyt., s. 333—345.
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W zmartwychwstanczej koncepcji formacji kaplanskiej wielka wage
przykladano do réwnowagi w formacji intelektualnej i duchowej, a takze do
uwrazliwienia na dobro Ojczyzny, na kulture i sztuke w szerokim ich
rozumieniu. Wedlug zmartwychwstancow kaptanski patriotyzm polega na
pracy nad odrodzeniem spoleczenstwa szczegblnie poprzez prowadzenie do
odnowy zycia duchowego w narodzie, pielegnowanie szacunku do kultury,

tradycji i jezyka ojczystego, uwrazliwianie na potrzeby spoleczne®.

3. Wychowankowie

27 kwietnia 1866 roku na pierwszej audiencji dla nowo powstatego Kolegium
Polskiego papiez Pius IX zwrocil sie do alumnow tejze instytucji: ,,Blogostawie
wam. PrzybyliScie tutaj nabra¢ ducha Bozego i nauki, badzciez wiernymi
powolaniu waszemu i obowigzkom, abys$cie kiedys, gdy Bog pozwoli wam
wroci¢ do kraju, stali sie pociecha dla tego wielce nieszczesliwego narodu”s2.
Czy wychowankowie Kolegium spelnili pokladane w nich nadzieje?
Odpowiedzi na to pytanie poszukajmy, §ledzgc losy alumndéw po opuszczeniu
Wiecznego Miasta.

W latach 1866-1918 w murach Kolegium Polskiego zalozonego
i prowadzonego przez zmartwychwstancoéw mieszkalo 210 alumnéw i ksiezy.
Wielu z nich odegralo nieposlednia role w zyciu Ko$ciola: czterech wyniesiono
na ohtarze (Jozef Sebastian Pelczar, Jozef Bilczewski, Franciszek Roslaniec,
Jan Balicki), trzech zostalo kardynalami (Adam Sapieha, Edmund Dalbor,
Aleksander Kakowski), 17 — biskupami i arcybiskupami, kilkudziesieciu
profesorami, dziekanami i rektorami uniwersytetow, przelozonymi
seminariéw duchownych i oficjalami ko$cielnymi®:,

Przygotowanie doborowych kadr duchowienstwa okazalo sie
opatrzno$ciowe w kontekScie zmartwychwstania Polski w 1918 roku.
Znakomita analize tego faktu poczynil ks. Bolestaw Kumor: ,Do czasu
odzyskania niepodleglo$ci (1866—-1918) przesunelo sie przez Kolegium Polskie
okolo 210 ksiezy ze wszystkich diecezji polskich, lacznie z diecezjami
wroclawskg na Slasku i warminska. Najwiecej pochodzilo ich z archidiecezji
Iwowskiej (24), gnieznienskiej i poznanskiej (24); w dalszej kolejnosci szty
Krakow (19), Warszawa (18), Wioclawek (17), Tarnéw (14), Chelmno (13).
Najmniej bylo ich z archidiecezji mohylowskiej (4) i diecezji ptockiej (4).
Ogromne znaczenie mial fakt, ze Kolegium Polskie w Rzymie przyjmowato
rowniez rodakow ze Stanow Zjednoczonych i Brazylii. Do roku 1918 liczba ich
osiggnela 20 oséb. To zroznicowane geograficznie pochodzenie ksiezy

31 Tamze, s. 372.
82 Roczniki Kolegium Polskiego, dz. cyt., s. 142.
Bw. Mleczko, Nauka i Swieto$é..., dz. cyt., s. 292—298.
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w Kolegium Polskim posiadalo kapitalne znaczenie dla utworzenia jednego
typu ksiedza polskiego, wychowanego w atmosferze gleboko religijnej,
autentycznie koScielnej i zdrowo patriotycznej. Znaczenie tego faktu jest tym
wieksze, ze liczni wychowankowie Kolegium Polskiego zasiedli p6Zniej na
stolicach biskupich w Polsce i odegrali na nich pierwszorzedna role w dziejach
Ko$ciola i narodu polskiego.”34

W momencie odzyskania przez Polske niepodlegloéci biskupami
diecezjalnymi byli nastepujacy wychowankowie Kolegium Polskiego: kard.
Edmund Dalbor (metropolita gnieZnienski i poznanski, pierwszy prymas
w odrodzonym kraju), kard. Aleksander Kakowski (metropolita warszawski),
kard. Adam Stefan Sapieha (metropolita krakowski), abp Jozef Bilczewski
(metropolita Iwowski obrzadku lacinskiego) oraz jego nastepca (od 1923 roku)
abp Bolestaw Twardowski, abp Leon Walega (Tarnéw) oraz jego sukcesor
Franciszek Lisowski (od 1933 roku), bp Jozef Sebastian Pelczar (Przemysl)
ijego nastepca bp Franciszek Barda (od 1934 roku), bp Stanistaw Zdzitowiecki
(biskup kujawsko-kaliski, a pézniej wloclawski), bp Stanistaw Gall (biskup
polowy Wojska Polskiego). Z kolei biskupami pomocniczymi byli: Jakub
Klunder (Pelplin), Wladystaw Szczesniak (Warszawa), Wojciech Tomaka
(Przemysl), Wladystaw Bandurski (Lwow), Karol Niemira (Pinsk), Franciszek
Lisowski (Lwow)®.

Wsroéd wychowankéw Kolegium, do czasu odzyskania przez Polske
niepodleglo$ci, mozna znalez¢ takze kilkudziesieciu profesorow wydziatow
teologicznych i seminariow duchownych, a takze dziekanow i rektorow
uniwersytetow. Do ich grona naleza miedzy innymi: §w. Jozef Sebastian
Pelczar (profesor i dziekan Wydzialu Teologicznego, a nastepnie rektor
Uniwersytetu  Jagiellonskiego), ks. Kazimierz Wais (wykladowca
w seminarium duchownym w Przemyslu, profesor filozofii i rektor
Uniwersytetu Jana Kazimierza we Lwowie), ks. Jan Fijalek (doktor prawa
kanonicznego i teologii, profesor, dziekan i rektor Uniwersytetu Jana
Kazimierza we Lwowie, profesor Wydzialu Teologicznego Uniwersytetu
Jagiellonskiego w Krakowie, przewodniczacy Komisji Historycznej PAU), ks.
Maciej Sieniatycki (profesor teologii Uniwersytetu Jana Kazimierza
i Uniwersytetu Jagiellonskiego, autor licznych prac z zakresu teologii
dogmatycznej), ks. Antoni Bystrzanowski (profesor i dziekan Wydzialu
Teologicznego Uniwersytetu Jagiellonskiego w Krakowie) oraz ks. Jan Czuj
(trzykrotny dziekan Wydzialu Teologicznego Uniwersytetu Warszawskiego,
pierwszy rektor Akademii Teologii Katolickiej w Warszawie)3°.

%y, Kumor, Rola Kosciota w utrzymaniu jednosci..., dz. cyt., s. 411.
Sw. Mleczko, Nauka i Swietosé..., dz. cyt., s. 311—312.
36 Tamze, s. 296—297.
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Kolegium Polskie mialo swoj wklad takze w formacje przyszlych
rektorow, wicerektorow, prefektow i ojcow duchownych w seminariach.
Wydalo ono takze wiele innych wybitnych osobowosci koScielnych:
duszpasterzy, proboszczow, oficjatlow sadowych, urzednikoéw kurialnych itd.,
rozproszonych po calym $wiecie. Wymienmy jeszcze tylko ks. Waclawa
Kruszke i ks. Jozefa Dabrowskiego (zalozyciela seminarium polonijnego
w USA)37. Bylo to naprawde grono S$wiatlych ludzi, ktérzy nastepnie
oddzialywali na swoje Srodowiska.

Zmartwychwstancy szczegblnie wpajali swoim wychowankom
konieczno$é pracy nad podniesieniem poziomu duchowienstwa. Stad tak
wielu absolwentow wykazalo niemala troske o seminarzystow, a takze
wprowadzalo rekolekcje kaplanskie, ktére wtedy byly jeszcze rzadkoscia. Na
przyklad arcybiskup lwowski Jozef Bilczewski swoje wysitki po$wiecit przede
wszystkim wychowaniu duchowienstwa. Staral sie o jego wysokie wyrobienie
moralne i umyslowe. Od kandydatéw do kaplanstwa zadal umilowania
Swieto$ci 1 nauki. Wpajat w nich idealy: ,pokochania modlitwy i medytacji,
przyswojenia sobie czystej nauki katolickiej, utwierdzenia sie w cnocie,
wyrobienie w sobie ducha szczerego i ochotnego postuszenstwa, ducha
bratniej zgody, pragnienia ofiary, umartwienia i po$wiecenia sie¢ w cichej,
wytrwalej, codziennej pracy”s8. Podobne wysilki czynil Jozef Sebastian
Pelczar, biskup przemyski w latach 1899-1924, ,ktorego caly pontyfikat
znamionowala ogromna troska o (...) poziom intelektualno-moralny
duchowienstwa”s9.

Z Kolegium wyszla rzesza ,gorliwych robotnikow w winnicy Bozej4°.
Byli to ludzie wielkiego formatu. Niewatpliwie zostali wyslani do Rzymu
dlatego, ze odkryto ich potencjal, ale to wlasnie Kolegium Polskie dawalo
niedostepne wczesniej mozliwoéci rozwoju intelektualnego i duchowego
w samym centrum chrze$cijanstwa. Rzeczywiscie: ,bylo to szczego6lng taska
Opatrznosci Bozej, ze w chwilach najwiekszego ucisku i wyczerpania narodu
stanelo w Rzymie kolegium polskie”#'. Ten osrodek formacyjny przygotowat
kadry duchowienstwa zdolne do podjecia nie tylko wyzwan odrodzenia zycia
katolickiego w podzielonej Polsce, ale takze pracy nad zmartwychwstaniem
Polski.

8T R, Cwigkala, Kronika, ,,Roczniki Kolegium Polskiego w Rzymie” 1903, nr 3, s. 191; 100-lecie
Papieskiego Kolegium Polskiego..., dz. cyt., s. 91; A. Pitas, S. p. ks. Jézef Dgbrowski, ,Roczniki
Kolegium Polskiego w Rzymie” 1903, nr 2, s. 101.

%8 100 lecie Papieskiego Kolegium Polskiego..., dz. cyt., s. 59.

% HE. Wyczawski, Pelczar Jbézef Sebastian, w: tegoz (red.), Stownik polskich teologéw
katolickich, t. 3, Warszawa 1982, s. 336.

07s. Pelczar, Niektore kazania i mowy przygodne, Przemy$l 1916, s. 289.

4 Tamze, s. 289.
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4. Zakonczenie

Papieskie Kolegium Polskie w Rzymie, zalozone przez zmartwychwstancow
w 1866 roku, bylo centrum prawdziwej formacji duchowienstwa i kandydatow
do kaplanstwa*’. Gléwnym celem Kolegium bylo umozliwienie budowania
wiezi z Ojcem Swietym i stolica chrzeécijanstwa, a zarazem zapewnienie
zdobywania wlasciwej wiedzy i formacji kaptanskiej. Wszystko to mialo stuzy¢,
zgodnie z wolg Piusa IX, ,ku odrodzeniu i uéwieceniu katolickiej Polski™,

Jak zauwazyl wybitny historyk ks. Walerian Kalinka CR, interesujacy
jest fakt, iz takie kolegium nie powstalo ,za czaséw potegi i $wietnosci”
Rzeczypospolitej, ale zostalo ufundowane w okresie zaboréw przez ,,rodzacy
sie dopiero ubozuchny zakon, ktéry nigdy nie wiedzial, czym potrzeby swego
dnia opedzi”44.

Jednak to nie przypadek, ze wlasnie zmartwychwstancy zalozyli
Kolegium Polskie. Czlonkowie tej wspdlnoty zakonnej odznaczali sie
patriotyzmem i wrazliwoS$cia spoleczng. Swoje wysitki koncentrowali na pracy
na rzecz duchowego odrodzenia oso6b, co mialo prowadzi¢ do zmartwych-
wstania spoleczenstwa. Mys$l o wychowaniu, formacji dla Polski niepodleglej
nieustannie zaprzatala ich serca i umysly. W Kolegium Polskim podjeli sie
przygotowania kadr $wiattych duchownych, ktorzy po powrocie do kraju mieli
podja¢ sie pracy nad podniesieniem poziomu duchowienstwa, a przez to
oddzialywa¢ na spoleczenstwo.

Z tego punktu widzenia Papieskie Kolegium Polskie w Rzymie bylo
niezwykle wazng instytucja. ,,Ilez dobrego to Kolegium przyniosto Ko$ciotowi!
— mowil juz 30 pazdziernika 1904 roku arcybiskup Warszawy ks. Wincenty
Teofil Cho$ciak Popiel do przelozonego generalnego zmartwychwstancow, ks.
Pawla Smolikowskiego CR — Wielka to Wasza zashuga, Ojcow Waszych. Ja
patrzytem na to, jak to Kolegium powstawalo i dobrze widzialem, ile w nie
pracy i mitoSci oni wkladali. Sami w ciaglych klopotach nieraz glodowali, a
o fundusze dla Kolegium sie starali, i w koncu wytrwatoScig swa i trudem je
postawili. Kraj wie o tem i nigdy wam tego nie zapomni”45.

Streszczenie: Papieskie Kolegium Polskie zostalo zalozone w Rzymie
w 1866 roku przez Zgromadzenie Zmartwychwstancéw pod patronatem papieza Piusa IX.

42 Papieskie Kolegium Polskie istnieje i funkcjonuje do dzisiaj; zmartwychwstancy prowadzili je
do 1938 roku.

3 A. Jelowicki, List do Jego Swietobliwosci Piusa IX, proszqcy o szczegoblne blogoslawienstwo...,
dz. cyt., s. 671.

Y, Kalinka, S. p. ks. Piotr Semenenko, w: tegoz, Dziela, t. 12 (Pisma pomniejsze, cz. IV), Krakow
1902, s. 27.

® Cyt. za: J. Janski, M. N., Kronika, ,Roczniki Kolegium Polskiego w Rzymie” 1904 (z. VI), s. 172—
173.
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Powstanie tej instytucji formacji kaplanskiej mialo ogromne znaczenie wobec sytuacji
Kosciola i duchowienstwa w Polsce pod zaborami. Kolegium stalo sie miejscem formacji
kaplanéw i seminarzystow w atmosferze uniwersalizmu KoSciola, czystej nauki, gtebokiej
duchowosci oraz prawdziwej miloci ojczyzny. W latach 1866—1918 Kolegium wyksztalcilo
210 ksiezy, wérod ktérych mozna znalezé¢ pdzniejszych $wietych i blogostawionych,
kardynaléw, biskupéw, rektor6w seminariéw, profesoréw i rektoré6w uniwersytetow.
Przygotowanie doborowych kadr duchowienistwa okazalo sie opatrznoéciowe w kontekscie
zmartwychwstania Polski w 1918 roku.

Stowa kluczowe: Papieskie Kolegium Polskie, zmartwychwstancy,
formacja, ksieza, Rzym
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» POLSKA WALCZACA” NIE TYLKO PODCZAS II WOJNY
SWIATOWEJ. BOGDANA NAWROCZYNSKIEGO BILANS
WALKI O PANSTWOWOSC, ZIEMIE I JEZYK — NA
PODSTAWIE OPRACOWANIA NASZA WALKA O SZKOLE
POLSKA 1901—1917

[“Fighting Poland” not only during World War II. Bogdan Nawroczynski’s summary
of the struggle for statehood, territory, and language — based on the work entitled
Nasza walka o szkole polska 1901-1917 (Our struggle for a Polish school 1901-1917)]

Summary: The following text is an analysis of the struggle for the
independence of the Polish nation between the 19th and 20th centuries. This analysis takes
an educational perspective and is based on a largely forgotten work of Bogdan
Nawroczynski, Nasza walka o szkole polska 1901—1917. When speaking about the freedom
struggle one can distinguish between a more common meaning connected with military
conflict, and a less common meaning connected with organic, cultural-based work. The
second meaning is especially interesting due to the important role played by education
therein. The organization of secret and official schooling in that period not only served to
promote the spread of knowledge, but was also used for the rebuilding of the state.
Nawroczynski’s piece is also important from the point of view of contemporary problems
and conflicts.

Keywords: freedom struggle, patriotism, education, upbringing

Wprowadzenie

Walka jest przedmiotem badan wielu dziedzin nauki, miedzy innymi filozofii,
socjologii czy nauk wojskowych. W filozofii zainteresowanie walka przejawia
sie glownie w prakseologii, w szczegdlnosci w ogolnej teorii walki, ktéra na
rodzimym gruncie rozwingl Tadeusz Kotarbinski, tworzac osobna galaz
wiedzy — agonologie’. O walce mowi sie rowniez w kontekscie wojny, co dzi$
jest tematem aktualnym szczegélnie poprzez odniesienie do teorii wojny

LT, Kotarbiniski, Z zagadnien ogélnej teorii walki, w: tegoz, Wybor pism, t. 1, Warszawa 1957.
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sprawiedliwe;j i jej krytyki®. Nauki spoleczne zajmujg sie gtéwnie walka klas —
wyrazeniem wprowadzonym przez Francois Guizota, XIX-wiecznego polityka
francuskiego, ktérego mysl zostala w p6zniejszym okresie zaadaptowana przez
Karola Marksa® — jak réwniez walka plci czy walkami politycznymi w ramach
og6lnej walki spolecznej: militarnej lub gospodarcze;.

Poérod autoréw polskich jednym z socjologow zajmujacych sie ta
tematyka byt miedzy innymi Ludwik Gumplowicz®. Z punktu widzenia
pedagogiki i tematyki narodowowyzwolenczej bardziej interesujace jest
symboliczne rozumienie walki Pierre’a Bourdieau, ktéry wsrod jej
przedmiotow widzial takze jezyk. Odniesienie lingwistyczne kieruje uwage
z kolei na Michela Foucaulta, ktéry wiaze konflikt i walke z dyskursywna
koncepcja wladzy®.

Z kolei w naukach wojskowych najwazniejszymi autorami sg Sun Zi —
chinski mysliciel, ktérego dzielo Sztuka wojenna® jest obecnie jednym
z podrecznikow prakseologii, jak rowniez pruski teoretyk wojny Carl von
Clausewitz. O Wojnie’ do dzi$ stanowi jedno z jego najwazniejszych dziet na
temat strategii dotyczacych zaréwno kwestii militarnych, jak i politycznych czy
spolecznych.

Istnieje wiele opracowan w mniejszym lub wiekszym stopniu
zajmujacych sie konfliktem, wojng i walka (wyzwolencza), jednak rzadko
pojawiaja sie publikacje odnoszace sie bezposrednio do walki w kontekscie
pedagogicznym czy edukacyjnym. Pojeciem wskazujacym na takie powigzanie
jest patriotyzm, ktoérego wyrazanie moze przyjmowac roéznorakie formy.

2 Por. A. Fiala, The Just War Myth. Moral Illusions of War, Rowman & Littefield Publishers, Inc.
2008.

3. Elser, An Introduction to Karl Marx, Cambridge—New York—Melbourne 1999. Ku $cislosci —
w tym przypadku, w jezyku angielskim mowa raczej o konflikcie klas (class conflict) anizeli o walce
per se. Bardziej adekwatnym okresleniem dla ,walka” bedzie okreSlenie struggle, czego przykladem
moze by¢ dzialalnos¢ The Albert Einstein Institution dzialajacej na rzecz pokojowych rozwigzan
konfliktéw i obrony demokracji poprzez prowadzenie badan na temat akcji bezprzemocowych,
propagowanie tych wynikéw w postaci konferencji i publikacji naukowych, jak rowniez konsultacje
ze skonfliktowanymi grupami odno$nie do mozliwosci uzycia takowych srodkow.

4 A. Gella, Ewolucjonizm a poczqtki socjologii: Ludwik Gumplowicz i Lester Frank Ward,
Wroclaw 1966.

® Por. m.in. L. Rasifiski, Dyskursywna koncepcja wiladzy. Foucault i Laclau o dyskursie,
podmiocie i wladzy, ,Principia” 2010, nr LIII, s. 177—-192; R. Visker, Michel Foucault: Genealogy As
Critique (Genealogie als kritiek: Michel Foucault), ttum. Ch. Turner, London—New York 1995.

® Sun Zi, Sztuka wojenna: chinski traktat o skutecznej taktyce i strategii w walce zbrojnej oraz
w zyciu i w interesach, przel. i oprac. R. Stiller, Krakéw 2003.

"C.von Clausewitz, O waojnie, thum. A. Cichowicz, L. Koc, Krakow 2006.
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Walka wyzwolencza

W kontekscie patriotyzmu jednym z typow walki jest typ wyzwolenczy,
polegajacy na dazeniach grupy lub narodu do niezalezno$ci wzgledem obcej
sily — panstwa lub innej organizacji — na terenie, do ktoérego uwaza, iz
przynalezy, jak réwniez swobody jezykowej, religijnej i kulturowe;j®.
Dookreslenie walki jako ,,wyzwolenczej” w literaturze wystepuje obok takich
poje¢ jak ,bunt”, ,zryw wyzwolenczy”, ,powstanie”. Nierzadko budzi to
konotacje narodowowyzwolencze, ktore nie sg tozsame z walka wyzwolencza.

Szczegblnie w literaturze polskiej okresu romantyzmu walka
wyzwolenicza kojarzy sie raczej z czynem zbrojnym, glownym celem bylo
zamanifestowanie swojej odrebnosci i tozsamo$ci, dazac do odzyskania
panstwowosci. Tymczasem méwiac o samej walce wyzwolenczej, w jej obreb
semantyczny mozemy wlaczy¢ rowniez innego rodzaju dzialania majgce na
celu nie tylko rzeczona manifestacje oraz pielegnowanie czy tez kultywowanie
swojej tozsamosci, ale i podkreslenie przywigzania do konkretnych warto$ci
czy idei. Posrod takich §rodkow znajdziemy te nieopierajace sie na przemocy
czy Srodkach militarnych: inicjatywy i niepostuszenstwo obywatelskie,
negocjacje, protesty, manifestacje, odmowa wspoéldzialania, glodowki.
Jednym z glownych teoretykdéw tego rodzaju oporu i walki jest obecnie Gene
Sharp, ktéry je wnikliwie zestawia i analizuje’. Tego rodzaju wyraz
patriotyzmu w pierwotnej formie korzeniami siega jeszcze okresu
pozytywizmu — tak zwanej walki u podstaw. Walka Polakow jako narodu nie
toczyla sie jedynie o granice, utracone ziemie, panstwowos$¢, ale tez o jezyk,
kulture, pamie¢, a takze religie.

Rozumienie walki wyzwolenczej w duzej mierze zalezy od kregu
kulturowego, jezyka i historii danego regionu czy tez narodu — jezeli o takim
moze by¢ mowa. Na rozumienie samego patriotyzmu wplywaja w znacznym
stopniu rowniez takie elementy jak wydarzenia historyczne oraz znaczenie

8 Jest to swego rodzaju wypadkowa dostepnych definicji — od waskich (Merriam-Webster) po
dos¢ szczegoOltowe, jak na przyklad te zawarte w postanowieniach z konferencji eksperckiej na temat
Miedzynarodowego Prawa Humanitarnego stosowanego w konfliktach zbrojnych, a w szczegdlnosci
rozdzial szosty okrelajacy zasady walki partyzanckiej. Znane sa réwniez przyklady walki
wyzwolenczej, ktora nie miata na celu utworzenia odrebnej panstwowosci, ale wyzwolenie z okowdw
dyskryminacji rasowej, etnicznej czy religijnej. Przykladem takiego ruchu moze by¢ organizacja
Czarnych Panter w poczatkowym okresie swej dzialalno$ci, jak rowniez ruch na rzecz wyzwolenia
Indii. Ponadto, w odniesieniu do religii, ruchy protestanckie w XVI wieku réwniez moga byt
1nterpretowane w kategoriach ruchéw wyzwolenczych, chociaz najczeéciej byly uwazane za
heretyckie i wiarolomne. Przypomina to dzisiejsze okreSlanie separatystow i organizacji
wyzwoleniczych mianem terrorystow. Stad tak istotne jest przyjecie jednoznacznych kryteriow
definicyjnych okreslajacych shuszno$é podejmowanych dzialan.

°G. Sharp (red.), Sharp’s Dictionary of Power and Struggle. Language of Civil Resistance in
Conflicts, New York 2012, s. 53 sq.
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i rozumienie poje¢ zwigzanych z patriotyzmem (ojczyzna, naréd, honor).
Punktami wspo6lnymi definicji wystepujacych w narodowych kontekstach
europejskich czy $§wiatowych, aczkolwiek mieszczacych sie w zachodnim kregu
cywilizacyjnym, sa mitoé¢ i przywigzanie do ojczyzny.

Igor Primoratz, filozof badajacy zagadnienia zwigzane miedzy innymi
z patriotyzmem, twierdzi, iz milo$¢ do ojczyzny jest oczywisto$cig, natomiast
problem pojawia sie przy probie zrozumienia, czym dla danej spolecznoéci jest
ojczyzna: ,,oczywisto$cia jest mowié, ze patriotyzm odwoluje sie do mitosci do
swojego kraju. Kontrowersje zwigzane z definicja patriotyzmu zaczynaja sie
wraz z podjeciem proby wyjasnienia, jaki typ miloSci jest wen zaangazowany
i co oznacza wyrazenie «swoj kraj»”'°. W przypadku, gdy Polska pod zaborami
zostala pozbawiona ziemi, jezyk sukcesywnie byl rugowany (a tym samym
kultura), stad kwestia walki wyzwoleniczej nabierala coraz wiekszego
znaczenia. Odkad ,ideal siegnal bruku”, walka nie toczyla sie juz tylko
o odzyskanie ziem czy rekonstrukcje panstwowosci. Stawka w tej walce stalo
sie istnienie lub nieistnienie polsko$ci czy narodu polskiego.

sPolska walczaca” pod zaborami — kontekst walki
wyzwolenczej

Silne zwiazki patriotyzmu i rozumienia polskoSci z walka nie sa jedynie
domeng okresu zaborow. Pamietamy przeciez organizacje patriotyczne takie
jak Polska Walczaca (z okresu II wojny Swiatowej), ktorej symbol po dzi$ dzien
przedstawiany jest podczas ceremonii panstwowych upamietniajacych
wydarzenia tamtego okresu, a takze stosowany w symbolice i do celow
identyfikacyjnych jednostki specjalnej komandoséw polskiej armii. Jakie
zatem sg korzenie tej tradycji?

W okresie nowozytnym, ktérego poczatki datuje sie na XVI wiek, walka
wyzwolencza nabiera szczegblnego sensu. Wtedy tez Mikotlaj Rej wprowadza
jezyk polski do literatury i coraz powszechniejszego uzytku. Po Zlotym Wieku
i Unii Lubelskiej nastepuje powolny schylek potegi bedacy wynikiem
siedemnastowiecznych powstan kozackich czy wojen prowadzonych w obrebie
terytorium Polski. Wreszcie wiek XVIII oznacza rozbiory i calkowita utrate
niepodleglo$ci. Ci, ktorzy nie tak dawno mieli za wzor podboje Sobieskiego,
teraz skazani byli na rusyfikacje i germanizacje.

W tym kontek$cie pojawia sie pytanie, w jaki spos6b mozna odnie$é
walke do edukacji i pedagogiki? Wprawdzie czyny powstancze sa do$¢ dobrze

101, Primoratz, A. Pavkovié (red.), Patriotism: Philosophical and Political Perspectives, Ashgate
Publishing, Ltd. 2013, ttumacznie wlasne; w oryginale: “It is a platitude to say that patriotism refers
to love for one's country. The philosophical controversy about the definition of patriotism begins
when we turn to task of explaining what sort of love is involved and precisely what is meant by 'one's
country” (tamze, s. 202).
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znane i szeroko opisywane na kartach historii, lecz i walka na polu kulturalno-
oSwiatowym wydaje sie rownie istotna dla odzyskania niepodleglosci.
Odpowiedz na to pytanie podsuwa nam Bogdan Nawroczynski, ktéry miedzy
rokiem 1932 a 1934 publikuje jako redaktor dzielo Nasza walka o szkote
polskq 1901—-1917. To dwutomowe, obszerne opracowanie ilustruje sytuacje
edukacji i szkolnictwa polskiego pod zaborami: rosyjskim, austriackim
i pruskim, jak rowniez zmagania majace na celu uzyskanie pelnej swobody
i niezalezno$ci zwigzanej przede wszystkim z ksztalceniem, nauczaniem jezyka
polskiego czy religii i innych przedmiotéw w jezyku ojczystym. Ponadto
w dziele tym znajdujemy przyklady sankcji zaborcow wzgledem oséb
i organizacji kultywujacych polskoéé i wychowujacych w duchu narodowym??.

Z kilkoma wyjatkami na przestrzeni historii panstwowoéci polskiej!? to
wlasnie w momencie utraty niepodleglo$ci przez Polske w kolejnych zaborach
coraz czesciej zaczyna sie mowic o patriotyzmie. Pojecie to zaczyna pojawiac
sie na co dzien; w okresie tym powstaje Stronnictwo Patriotyczne i inne
organizacje niepodleglo$ciowe: Narodowe Towarzystwo Patriotyczne czy
Towarzystwo Filomatow i Filaretow, ktére, wzorujac sie na organizacjach
holenderskich i francuskich, zaréwno poprzez edukacje, jak i walke zbrojna
zmierzaly do przywro6cenia niepodlegtoSci. W 1785 roku w Warszawie ukazuje
sie dwutygodnik ,Polak — Patriota”, czego posrednia konsekwencja jest
wystapienie w 1794 roku ksiedza Kazimierza Hoszkiewicza — autora broszury
podejmujacej temat bycia prawdziwym patriota. Istotny jest przy tym kontekst
powstania koSciuszkowskiego, poniewaz Hoszkiewicz na plan pierwszy
wysuwa wlaénie walke o niepodlegloéé ojezyzny™®. Ta za$ toczyla sie zaréwno
na polach bitewnych, jak i na tajnych kompletach, podczas ktérych czytano
polskie dziela literackie, kultywowano jezyk polski i gdzie dokonywala sie
edukacja spoleczenstwa.

Wspo6lnym pierwiastkiem obydwu wspomnianych wyzej typoéw walki
jest stawianie oporu zaborcy, jego rzadom i stanowieniu na zagarnietych
ziemiach. Dzialania Polakow w zakresie kultywowania jezyka, wyzwalania
ziemi spod okupacji, krzewienia i nauczania polskiej kultury sa wyrazem
pojmowania polskoéci przynajmniej w trzech wymiarach: to jezyk, ziemia
i krew, czyli kultura i tradycja przekazywana z pokolenia na pokolenie
w obrebie narodu. Nalezy rowniez pamietaé¢ o coraz bardziej popularyzujacej
sie wtedy filozofii Johanna Gottlieba Herdera, wyrazajacej sie w postawach
nacjonalistycznych i przywigzaniu do etnicznoSci jako podstawy istnienia

g Nawroczynski, Nasza walka o szkole polskq. t. 1—2, Warszawa 1932—1934.

12 Wolne Miasta: Gdarisk, Krakow; Galicja, Ksiestwo Warszawskie czy Krolestwo Polskie z konca
I wojny $wiatowej.

13 Za: J. Tazbir, Przemiany polskiego patriotyzmu, ,Nauka” 2004, nr 1, s. 47in.
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panstwa w naturalnym rozwoju od ludu (Volk) do narodu (Nation)
i upanstwowienia®,

Patria stawala sie coraz istotniejsza, zwlaszcza w kontekscie jej utraty.
Jednak nie tak, jak w przypadku na przyklad narodu zydowskiego, ktory zostat
wygnany z ziemi palestynskiej, ale pozostajac na miejscu w ramach innej
panstwowos$ci. Oprocz takich skutkow spolecznych, jak zastraszenie
i rugowanie polsko$ci, wygenerowalo to fale uchodzstwa, zwana tez Wielka
Emigracja. Stad tez patriotyzm stawal sie coraz silniejszym spoiwem
powyzszych elementéw definiujacych polsko$¢ oraz obywateli polskich
pozostajacych na bylych terenach Rzeczpospolitej, jak i poza nimi, pozwalal
na zachowanie tozsamosci i jedno$ci. Emigracja politykow, zolnierzy czy
inteligencji sklaniala raczej do projektowania aktywnosci zbrojnej — nie
wykluczajac oczywiécie pracy u podstaw — podczas gdy na utraconych
i represjonowanych ziemiach kolejny czyn zbrojny byl coraz trudniejszy do
urzeczywistnienia.

Jednym z elementéw rugowania polskoSci byly intensywna
germanizacja i rusyfikacja. W zaborze austriackim germanizacja byla
szczegOlnie nasilona gléwnie w poczatkowej fazie zniewolenia, tj. od roku
1772. Miedzy innymi wskutek ograniczenia mobilnoéci nie byla mozliwa
edukacja w szkolach Komisji Edukacji Narodowej, intensyfikacji ulegaly takze
cenzura i nadzér nad mlodzieza. Podejmowano réwniez kroki administracyjne
w celu rozbicia dotychczasowych struktur i organizacji o§wiatowych celem
maksymalnego obnizenia poziomu nauczania. Dopiero dzieki licznym
zabiegom i apelom ze strony wladz Galicji oraz powtérnemu powolaniu Rady
Szkolnej Krajowej w 1866 do szko6l powrocil jezyk polski i mozliwa byta
reforma dotychczasowego, represyjnego systemu'®. Pomimo uzyskania
autonomii treéci nauczania nadal dyktowane byly z Wiednia, niczym na wzér
pruskiego Kulturkampfu.

Wraz z rokiem 1872 intensyfikuje sie germanizacja w Prusach —
poczawszy od Gornego Slaska, gdzie w szkolach ludowych zakazuje sie
prowadzenia zaje¢ w jezyku polskim, za wyjatkiem najnizszego poziomu
nauczania religii. Rok po6zniej w calych Zachodnich i Wschodnich Prusach
jezykiem wykladowym staje sie niemiecki. Wobec katechetéw nauczajacych po
polsku wszczyna sie postepowania dyscyplinarne, a do 1887 roku jezyk polski
jako przedmiot zostaje zniesiony w Poznariskiem i Prusach Zachodnich®®.

Podobnie rzecz sie ma w zaborze rosyjskim, gdzie w 1869 roku we
wszystkich okregach zarzadzono nauczanie w jezyku rosyjskim. Pomimo

14 A Wolff-Poweska, Niemiecka mysl polityczna wieku oswiecenia, Poznan 1988, s. 191—220.
15g. Nawroczynski, Nasza walka, dz. cyt., s. 538—549.
16 Tamze, s. 513.
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udzielonej w 1872 roku mozliwo$ci uczenia sie jezyka polskiego na zadanie
w roku 1885 jezyk rosyjski wprowadzono do wszystkich szkol poczatkowych
Warszawskiego Okregu Naukowego®'.

Wzmozona germanizacja i rusyfikacja w tym okresie byly miedzy
innymi nastepstwem ruchow rewolucyjnych Wiosny Ludéw, a nastepnie
upadku powstania styczniowego. W zaborze pruskim pojawia sie Deutscher
Ostmarkenverein — organizacja majgca na celu germanizacje poprzez
inwigilacje prasy, sprowadzanie NiemcoOw na teren zaboru czy
administracyjne przejmowanie tych teren6w. Nie inaczej bylo w zaborze
rosyjskim, gdzie funkcjonowali szpiedzy, ktérych =zadaniem byla
dekonspiracja polskich ruchéw wyzwolenczych — rowniez za sprawa wczesniej
uformowanej przez Nikolaja Nowosilcowa Wyzszej Wojennej Policji
Sekretnej'®. Tego typu agentura, pomimo autonomii Galicji, funkcjonowata
roOwniez w zaborze austriackim.

Opor

Represjom tym towarzyszyt opor spoleczenstwa polskiego, ktére zdawalo sie
wykorzystywaé sytuacje geopolityczng w Europie — a w szczeg6lnosci na
ziemiach wschodnich. Od lat dziewiecdziesiatych XIX wieku w Cesarstwie
Rosyjskim zauwaza sie niepokoje wsrod proletariatu, bedace nastepstwem
postepujacego kryzysu ekonomicznego zwigzanego z industrializacja.
Sprzyjalo to powstawaniu nielegalnych grup rewolucyjnych majacych na celu
wyzwolenie chlopow z ucisku.

Na zagarnietych ziemiach polskich jedng z takich organizacji byl Bund,
ktorego dzialania wspieraly rewolucje 1905 roku, bedaca nastepstwem wojny
Carstwa Rosyjskiego z Japonia, trwajacej od 1904 roku, co z kolei skonczylo
sie druzgocaca kleska Rosji w roku 1905. Konieczno$¢ uporania sie
z rewolucjonistami rosyjskimi oraz destabilizacja ekonomiczno-gospodarcza
kraju wymagaly zaangazowania wladz w sprawy wewnetrzne, co zaczeto
wykorzystywaé na ziemiach polskich nie tylko poprzez przylaczanie sie do
rewolucji, ale i poprzez wzmozenie dzialalno$ci konspiracyjne;j.

Rowniez w zaborze pruskim stawiano opor okupantowi. Z jednej
strony organizowano prace u podstaw zmierzajaca do odbudowy gospodar-
czej, z drugiej stawiano opor ograniczeniom zwigzanym z postugiwaniem sie
jezykiem polskim. W 1901 roku doszlo do buntu dzieci w Milostawcu i we
Wrzesni, co stalo sie inspiracjg dla fali strajkow, ktore rozlaly sie po calym

o Tamze, s. 517.

18 Dobitnym przykladem dzialalnoéci tego rodzaju agentury moga by¢ p6Zniejsze opracowania
raportow agentéw. Por. S. Malachowski-Lempicki, Raporty szpiega Mackrotta o wolnomularstwie
polskiem 1819—1822. Warszawa 1931.
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zaborze, a czego efektem bylo zjednoczenie mieszkancoéw poszczegdlnych
terendw w oporze przeciwko germanizacji. Organizowano coraz liczniejsze
wiece protestacyjne, miedzy innymi w Inowroclawiu, Sremie czy Krobi, jak
rowniez strajki szkolne — w Poznaniskiem i na Kujawach. Formulowano
interpelacje do Sejmu Rzeszy przeciwko odbieraniu praw rodzicielskich
rodzicom oraz opiekunom dzieci i mlodziezy zaangazowanej w strajki.
Kulminacja byla petycja wystana do papieza przez wielki wiec polski z koncem
grudnia 1906 roku®®.

W tym samym czasie organizowano we Lwowie wiece poparcia dla
mlodziezy zaboru pruskiego, jak rowniez rozwijano tajne nauczanie historii
i literatury polskiej, czemu sprzyjata trudna sytuacja polityczna na wschodzie.
W konsekwencji nastapily dekonspiracje i procesy karne obfitujace w wyroki
skazujace mlodziez. Mimo to we Lwowie doszlo do kolejnych protestow
i manifestacji, ktore z czasem przybraly na sile i rozlaly sie na inne miasta.
Kulminacja nastgpila na przelomie lat 1904-1905, kiedy to wzmogly sie
zadania, a do wladz carskich wystosowywano pisma w sprawie przywrdcenia
do sadownictwa, administracji i szkol jezyka polskiego. Skutkowalo to jeszcze
bardziej agresywnymi akcjami ze strony zaborcy, jak na przyklad zamknieciem
Uniwersytetu i Politechniki Warszawskiej?°.

Strajki w szkolach poczatkowych, progimnazjach, gimnazjach czy
szkolach handlowych, a nawet w szkolach wyzszych wielokrotnie odwolywatly
sie do zakazu nauczania w jezyku polskim, a takze do represji wzgledem
Koéciota rzymskokatolickiego?!. Wyznanie rzymskokatolickie bylo szczegdlnie
represjonowane ze wzgledu na poparcie dla powstania styczniowego, co
przejawialo sie miedzy innymi przymusowymi konwersjami na wyznanie
prawostawne. Dlatego tez jednym z przejawow zlagodzenia represji bylo
wydanie w kwietniu 1905 roku carskiego ukazu tolerancyjnego zezwalajacego
na powr6t bylym unitom z prawoslawia na tono rzymskiego katolicyzmu??.

Ustepstwa ze strony rosyjskiej zwigzane z porazka w wojnie z Japonig
umozliwily powstanie Polskiej Macierzy Szkolnej oraz rozszerzenie zakresu
stosowania jezyka polskiego w szkolach. Po wielu starciach ro6znych frakcji
Zwigzek Unarodowienia Szkol nakazal utrzymanie polskiego charakteru szkot
poprzez bojkot szkél urzedowych. Potepiano réwniez wyjazdy do szkot
rosyjskich. Kilka dni po tych wydarzeniach, 27 sierpnia 1905 roku, car nadat
autonomie szkotom akademickim w Rosji. Z kolei z konicem roku powstal

9, Nawroczynski, Nasza walka, dz. cyt., s. 516 i n.

20 Tamze.

21 Zaréwno w ramach Kulturkampfu jak i w polityce rusyfikacyjnej Cesarstwa Rosyjskiego
przewidywano utrudnianie i ograniczanie mozliwoéci nauczania w rodzimym jezyku, jak rowniez
usitowano sekularyzowa¢ spoleczefistwo poprzez propagowanie protestantyzmu czy tez
prawostawia. Por. J. Drabina, Gérny Slgsk, Wroclaw 2002.

2g, Nawroczynski, Nasza walka..., dz. cyt., s. 333.
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Polski Zwiazek Nauczycielski, ktérego czlonkowie zostali potem aresztowani
i poddani represjom. Dalsze lata zmagan z rusyfikacja nie byly az tak
intensywne jak te w roku 1905, natomiast w duzej mierze przyczynily sie do
utworzenia systemu szkolnictwa w ramach panstwowosci polskiej po I wojnie
Swiatowej.

Bogdan Nawroczynski byt osobiécie zaangazowany w czynne stawianie
oporu — zasadniczo juz w momencie podjecia studiow uniwersyteckich w 1902
roku — glownie w Zwigzku Mlodziezy Polskiej, bardziej znanym pod nazwa
Zet?3. Nadrzedna jego idea bylo ,dazenie do niepodlegloéci narodowej przede
wszystkim przez planowy rozwo6j i organizacje sit narodowych (...) i do
przeksztalcenia stosunkow ekonomiczno-spolecznych w duchu interesow
ludu”?*. Organizacja ta byla szczegdlnym wyrazem szeroko rozumianej walki,
laczac w sobie idealy romantyczne i pozytywistyczne zaczerpniete jeszcze od
Filomatow. Stad wywodzila sie réwniez ,Pomoc Bratnia”, gdzie Nawroczynski,
bedac czlonkiem frakeji narodowej, poznal poédzniejszych wybitnych
profesorow, takich jak Florian Znaniecki, Wladyslaw Konopczynski czy
Wiadystaw Tatarkiewicz.

Dzieki wspolnej dzialalno$ci bojkotowej, nasilonej szczegdlnie w latach
1901-1905, mozliwe bylo utworzenie polskiego szkolnictwa prywatnego
i ujawnienie tzw. Uniwersytetu Latajacego. Kulminacja byl wiec przed
Palacem Kazimierzowskim w celu ,bojkotowania Uniwersytetu w celu jego
definitywnego spolszczenia”?®. Upadek rewolucji w Cesarstwie Rosyjskim, jak
i konieczno$¢ kontynuowania studiow przez wielu czlonkoéw Zet-u za granica,
spowolnil procesy polonizacyjne i na nowo wzmdg} represje, ktérym pomimo
wewnetrznych sporoéw nadal stawiano opor.

Okres 1901-1915/17 przez samego Nawroczynskiego po latach
nazwany zostal ,nasza walka o szkole polska”. Z perspektywy 25 lat okres ten
subiektywnie opisuje 6wczesny doktor Aleksander Szczepanski, uczestnik
dzialan konspiracyjnych. Posrod celow takiej dzialalno$ci jako nadrzedny
wymienia on utworzenie panstwowo$ci poprzez przebudowe spoleczenstwa
i walke z zaborcami®®. Strajki szkolne i protesty byly zaledwie poczatkiem
szeroko zakrojonej akcji politycznej wymierzonej przeciwko zaborcom.
Szczepanski w swych relacjach wskazuje na wlaczanie w osiaganie tego celu
mlodziezy szkol érednich oraz inspirowanie pozostalych grup spolecznych
(lekarze, adwokaci) — narazajacych sie przy tym niejednokrotnie na
aresztowanie i zsytke na Sybir. Dzialania te nie byly odosobnione, a do tego

23 3. Dobrowolski, Zwiqzek Mlodziezy Polskiej (Zet) 1886—1906 , w: Nasza walka o szkole polskq
1901-1917, B. Nawroczynski (red.), Warszawa 1932, t. 1, s. 112.

24, Nawroczyniski, Dzieta wybrane, t. 1, wyb. i opr. A. Monka-Stanikowa, Warszawa 1987, s. 14.
g, Dobrowolski, Zycie i dorobek naukowy, w: dz. cyt., s. 7.
%p. Nawroczynski, Nasza walka..., dz. cyt., s. 409, 412 in.
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dobrze przygotowane i przemys$lane, co w polaczeniu ze Srodkami militarnymi
bylo dodatkowo dojmujace dla zaborcow.

Elementem laczacym dwczesne sposoby walki byl ich konspiracyjny
charakter. Wraz z upadkiem powstania styczniowego walka jawna, z orezem
w reku, zastgpiona zostala atakami partyzanckimi — glownie z ramienia
radykalniejszych frakcji politycznych, takich jak na przyklad PPS, ktéra
niejednokrotnie sama okreélala swoje ataki i zamachy jako terrorystyczne?’.
W rzeczywisto$ci zamachy na carskich dygnitarzy, skoki na sklepy
monopolowe czy akcje sabotazowe okreslilibySmy dzi§ mianem partyzanckich,
wyzwoleniczych, a nie terrorystycznych, gdyz nie byly one skierowane
przeciwko ludnosci cywilnej, cho¢ dla okupanta wszelkie przejawy oporu
stanowily akty bandyckie lub terrorystyczne. Ponadto planowane byly przez
dowodztwo PPS, nie byly samowolne i organizowane na wzdr wojskowy,
z zachowaniem $cislej hierarchii i struktury. Praca u podstaw, takze pomimo
pewnych struktur formalnych, w przewazajacej czeSci pozostawala
w podziemiu — na przyklad tajne komplety. Na6wczas taka konfiguracja
moglaby by¢ interpretowana w kategoriach panstwa podziemnego z okresu II
wojny $wiatowej. Wtedy tez rdwnie wazna jak czyn zbrojny byla edukacja
i podtrzymanie pierwotnych struktur panstwowych.

s<Dobra narodowe i ogolnoludzkie”

Czy zatem mozliwe jest wyszczegolnienie sktadowych w procesie budowania
panstwowosSci poza stala ludno$cia, terytorium, suwerenna wtadza
i zdolno$cia nawiazywania kontaktow dyplomatycznych?®?

Zwazywszy na dlugofalowo$¢ procesu stanowienia panstwa
implikujaca wymiane pokolen i transmisje pewnych idei oraz wartosci uwage
przykuwa sposob dokonywania tej transmisji upostaciowiony w réznych
formach szkolnictwa, szeroko rozumianej edukacji oraz wychowaniu
kolejnych generacji. Po raz wtéry odwolajmy sie do Nawroczynskiego:
punktem wyjécia sa dlan tak zwane dobra narodowe i ogoélnoludzkie, do
ktorych osiggania nalezy ksztalcic mlode pokolenia. Sa to: ,jezyk, zwyczaje,

2T'W. Lada, Polscy terrorysci, Krakow 2014.

28 “The state as a person of international law should possess the following qualifications: (a)
a permanent population; (b) a defined territory; (c) government; and (d) capacity to enter into
relations with the other states.”, w: Montevideo Convention on the Rights and Duties of States
Convention on rights and duties of states adopted by the seventh International Conference of
American States adopted at the seventh International Conference on American States at
Montevideo, Uruguay, and signed on December 26, 1933, Washington D.C. 1934, Art. 1.
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obyczaje, kult religijny, niektore formy prawne, itp.”%. Sa one niezbedne do
wyksztalcenia samodzielnych obywateli, co dla Nawroczynskiego jest
najdalszym celem wychowania. Nie tylko transmisja jezyka, tradycji, ale
i aktywne uczestnictwo w kulturze oraz wymiana do6br kulturalnych sa wazne
dla stworzenia panstwa narodowego®®, a dzi§ powiedzielibysmy -
obywatelskiego.

W tym miejscu posréd przykladow osobowych warto wymienié
artystow — pisarzy, malarzy, a nawet architektow bedacych jednoczes$nie
pedagogami: Jozefa Czajkowskiego, Henryka Sienkiewicza, Henryka
Goldszmita, Mariana Falskiego; wszyscy odwolywali sie w swych dzielach do
wielkich polskich tradycji. Jak wynika miedzy innymi z ostatniego punktu
p6zniejszej konferencji z Montevideo®!, stanowiacej jednak dobra propozycje
rozumienia panstwa, proces ten nie odbywa sie w izolacji, lecz w kontakcie
z innymi kulturami i przy zachowaniu wzajemnej tolerancji. Nawroczynski
twierdzi, iz ,wychowanie, chcac byé narodowym, musi mie¢ zarazem charakter
ogolnoludzki; ale i odwrotnie — chcac by¢ ogbdlnoludzkim, musi by¢ zarazem
narodowym”32. W sytuacji kiedy wzajemna tolerancja wypierana jest za
pomoca represji, jak mialo to miejsce w czasie zaboréw, konieczna dla
spdjnosci i tozsamos$ci narodowej jest walka. Jest ona tym efektywniejsza, im
bardziej nie ogranicza sie do silowego wyparcia okupanta, ale koncentruje na
ksztalceniu o fundamentalnym znaczeniu dla dalszego budowania
panstwowosci. Jednym z wielu przykladow walki o szkolnictwo w formie
ryzykownej, acz z reguly niekrwawej, jest wypracowanie preludium do
polskiego wydania pedagogiki kultury, jak i w szerszej perspektywie
wyksztalcenie elit intelektualnych tworzacych Rzeczpospolita po I wojnie
Swiatowej.

Obok wdrazania w aktywne uczestnictwo w kulturze jednym
z podstawowych narzedzi, w jakich autor ten upatruje zZrédlo formowania
tozsamo$ci i poczucia wspolnoty, jest ksztalcenie elementarne. Jako przyklad
podaje tu spoleczefistwo amerykanskie, ktore pomimo wielu ro6znic
jezykowych, kulturowych i rasowych potrafi sie scali¢ i tworzy¢ jedno$¢, dbaé
o wspolne dobro®. Dalsze stopnie wyksztalcenia winny to utrwalaé
i rozszerza¢, wznoszac czlowieka-obywatela na wyzsze stopnie moralne
i estetyczne. Dlatego wlasnie walka i stawianie oporu wyrazanego w tak
licznych formach byly szczegblnie wazne w okresie zniewolenia. Organizacje

29 B. Nawroczynski, Dzieta wybrane, dz. cyt., t. 2, s. 255. Por. J. Gajda, Pedagogika kultury
w zarysie, Krakdbw 2006, s. 262.

0. Nawroczynski, dz. cyt.

%1 por. przypis 28 w tym artykule.

g, Nawroczynski, Dziela wybrane..., dz. cyt., t. 2, s. 258.

%3 Tamze.
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i inicjatywy patriotyczne zabiegajace o szkolnictwo polskie w duchu walki
wyksztalcily cale rzesze wybitnych myslicieli, ktorzy nastepnie w okresie
miedzywojennym stali sie solidnym fundamentem silnego panstwa.

Podsumowanie

Podsumowujac powyzsze rozwazania nalezy stwierdzi¢, ze gdy mowa o walce
wyzwoleniczej przelomu XIX i XX wieku (to jest gléwnie od powstania
styczniowego do wybuchu I wojny $wiatowej), mamy do czynienia z dosé
znaczacym zwrotem w metodach dzialan wiodacych ku wyzwoleniu. Nie
bedzie nowym stwierdzenie, iz otwarta walka zbrojna zastapiona zostala walka
z ukrycia — dzi$ okre§lang mianem partyzantki. Ponadto skoncentrowano sie
bardziej na pracy u podstaw, ktéra oprocz odbudowy gospodarczej swym
zasiegiem obejmowala dzialalno$é oswiatows i kulturalng.

Analiza dziela Nawroczynskiego nie jest w tym kontekscie
bezpodstawna. Przede wszystkim do$c¢ szczegdélowo obrazuje ona, w jaki
spos6b oraz na jaka skale walczono o szkole polska pod zaborami. Walka
wyzwolencza nie oznaczala juz jedynie zrywéw powstanczych okupionych
krwig, skoncentrowanych na odbijaniu utraconych ziem, ale przede wszystkim
dzialalno$é edukacyjng i wychowawcza. Rowniez te dzialania bez przeszkod
mozna okresla¢ mianem walki wyzwolenczej, poniewaz polegaly na jawnym
oporze wobec faktu utraty terytorium, represji wzgledem swobody uzywania
jezyka (germanizacji i rusyfikacji), a takze destrukcji panstwowosci
i ograniczania swobod w zakresie wyznania (rugowania religii
rzymskokatolickiej na rzecz protestantyzmu oraz prawostawia). Stawiano
opoér zamykaniu placowek o$wiatowych kazdego szczebla; dazono do
autonomii sektora szkolnictwa poprzez organizacje strajkow, wiecow,
formulowanie petycji, ktore koordynowane byly miedzy innym przez
studentow. Zaczeto od walki o jezyk, a dzieki ksztalceniu i wychowaniu
w duchu narodowym udalo sie wychowa¢ mlode pokolenie, ktére zbudowato
panstwo po odzyskaniu ziem i niepodleglosci.

Dzielo Nawroczynskiego, bedace bilansem z perspektywy c¢wierc-
wiecza, ukazuje, jak ogromna role odegrala ta inicjatywa nie tylko przez wzglad
na zachowanie jezyka, ale i kultury czy tozsamosci narodowej. Dodatkowo
ukazuje ono, jak klarowalo sie rozumienie polskoséci w tamtym okresie, na co
skladaly sie miedzy innymi przywigzanie do jezyka i konkretnych ziem,
pielegnowanie wlasnej kultury, a takze umilowanie wolnosci, poszanowanie
i tolerancja religijna czy tez specyficzny typ walki w imie tych wartosci.

Polacy pokazali, iz pomimo ponad stuletniego zniewolenia i represji sa
w stanie przetrwac jako narod poprzez dobre zorganizowanie, funkcjonowanie
jawnych i ukrytych struktur panstwowych oraz nieustanne dazenie do
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wyzwolenia na drodze zarowno militarnej, jak i pokojowej. By¢ moze dlatego
tak wazny stal sie wlasnie honor. Brak panstwowosci, a tym samym
powszechnie uznanego i skodyfikowanego prawa, niejako wymuszal
stosowanie kodeksdéw honorowych oraz czestsze bazowanie na slowie anizeli
na literze. Honor bylby zatem kolejna sktadowa definicji polskosci tamtych lat.
Przyklad ten stanowi o pewnej wyjatkowosci w skali europejskiej. Podobna
reakcja na opresje miala miejsce podczas II wojny Swiatowej, kiedy to obok
oporu zbrojnego regularnej armii oraz zaangazowania ludnoSci cywilnej
w powstanie warszawskie w czasie niemieckiej okupacji réwnolegle
funkcjonowalo cate panstwo podziemne, a hasto ,,Honor i Ojczyzna” widnialo
na bialo-czerwonych flagach i sztandarach.

Taka forma organizacji jeszcze pod zaborami byla szczegdlnie wazna
dla rozwoju polskiej mysli pedagogicznej*. Tajne szkolnictwo, pielegnowanie
i krzewienie kultury polskiej w tak specyficznych warunkach przyczynilo sie
do przywigzywania ogromnej wagi do zdobywanej wiedzy — przede wszystkim
z perspektywa odbudowy panstwowoéci. Silnie rozwijaly sie tez postawy
patriotyczne uwzgledniajace odniesienie globalne. Obok ludzi nauki, kultury
i duchowienstwa to w duzej mierze przed aktywnymi pedagogami stalo trudne
zadanie przekazywania wiedzy, wartoSci i idei scalajacych spoleczenstwo
polskie — a znajdowali sie oni w zasadzie w kazdej z wymienionych grup.
Dalsze losy pokazaly, ze praca ta wykonana zostala nalezycie i by¢ moze takze
dzieki temu realne bylo powstanie panstwa podziemnego w latach
czterdziestych XX wieku — fenomenu na skale Swiatowa.

Wreszcie nie byloby mozliwe przetrwanie bez woli walki, a jej
przemys$lana forma 1laczaca elementy romantyczne z pozytywistycznymi
okazala sie skuteczna. Jako ze obszar ksztalcenia i wychowania byl jej
integralnym elementem, pojecie walki wyzwolenczej winno poszerzac rowniez
wspolczesny slownik pedagogiczny, przede wszystkim w kontek$cie
historycznym. Uwarunkowania zwigzane z rzeczywisto$cia Rzeczpospolitej
pod =zaborami sa tu kluczowe. Nastroje spoleczne byly bardzo
zradykalizowane, o czym $wiadcza liczne zamachy i akcje zbrojne 6wczesnej
PPS czy SKDPiL na rosyjskiego zaborce, przy ktorych niejednokrotnie cierpieli
cywile. Tym bardziej trzeba bylo zadba¢ o dzialania wyzwolenicze tak
precyzyjne, jak i wszechstronne, nie tylko w sensie militarnym. Odpowiednia
organizacja edukacji i wychowania oraz ich obrona wyrazana w dazeniach
i staraniach na szczeblach administracyjnych, protestach i apelach moga by¢
odzwierciedleniem nowatorskiego pojmowania walki wyzwolenczej — gldownie

% Réznorodnoéé i bogactwo pedagogiki i pedagogii powstalych na kanwie tego okresu zostaly
w obszerny sposdb zarysowane podczas I Seminarium Polskiej Myéli Pedagogicznej
zorganizowanego w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Jagielloniskiego 24 pazdziernika 2014 roku.
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z mySla o nastepnych pokoleniach: podtrzymaniu pamieci, tradycji
i przekazaniu ich potomkom.

Dazenia wyzwolenicze maja na celu obalenie lub wyzwolenie sie spod
jarzma opresyjnej wladzy. W przypadku opracowania Nasza walka o szkote
polskq edukacja, rozumiana jako przekazywanie i rozwijanie wiedzy, zostaje
silno wzbogacona o aspekt wychowawczy. Polega ona nie tylko na
przekazywaniu wiedzy, umiejetnosci i rozwijaniu kompetencji, ale rowniez na
rozwijaniu sfery moralnej obywateli. Mamy tu na mysli zwlaszcza wychowanie
patriotyczne — w tym wychowanie do walki, wychowanie do czynu i obrony
konkretnego wspo6lnego dobra, jakim jest Rzeczpospolita, nieistniejaca na
mapach, ale za to obecna w pamieci, kulturze i jezyku.

Opracowanie to moze wydawac sie nie do konca aktualne, poniewaz
obecnie nie istnieje realne zagrozenie integralnosSci i suwerennosci panstwa
polskiego. Nie spos6b porownywac¢ warunkow sprzed wieku z tymi, ktore
panuja obecnie. Tym samym edukacja przyjmuje nieco inne funkcje i zadania
anizeli w okresie zabor6w. Niemniej jednak w obliczu glebokich przemian
spotecznych, nowych problemoéw, takich jak terroryzm, masowe migracje czy
redefiniowanie poje¢ tozsamoéci narodowej i patriotyzmu®® jednym
z elementow umozliwiajacych radzenie sobie z nowymi trudnoSciami przy
rownoczesnym zachowaniu tozsamosci moze by¢ edukacja i jej pielegnowanie.
To ona umozliwia transmisje wiedzy, ale réwniez wartosci czy pewnych
ogladow rzeczywisto$ci. Krytycyzm oraz samodzielne myslenie pozwala na
uniezaleznienie sie od innych, a takze samostanowienie o sobie na najbardziej
zlozonych poziomach — na przyklad na poziomie panstwa.

Takie wnioski mozna wysnué¢ rowniez z lektury dziela Nawroczyn-
skiego i jego zespolu. Tym samym dzielo to moze stanowi¢ interesujaca
pozycje i inspiracje dla nastepnych pokolen. Bo cho¢ przecietny Polak czy
Europejczyk (jeszcze) nie musi osobiScie siegaé po bron, by chroni¢ swe
warto$ci: wolno$¢ czy suwerennosé, to wiedza na temat mozliwych form walki
z agresorem — réwniez bez uzycia broni — w momencie kryzysowym moze
okazac¢ sie decydujaca. W koncu ,,ani wladza nie moze by¢ praktykowana bez

% Zjawiska globalizacji, wielokulturowoéci, wieloetniczno$ci wspolczesnych panstw implikuja
m.in. nowe formy konfliktéw zbrojnych. Coraz czeSciej wystepuja tzw. wojny nieregularne czy
asymetryczne, czyli konflikty nie pomiedzy dwoma panstwami (lub wiecej), ale na przyklad grupami
interesu powodowanymi jaka$ ideologia a sitami miedzynarodowymi, jak ma to miejsce w przypadku
prowadzonej od ponad dekady wojny z terroryzmem. Coraz trudniej o jednoznaczne definicje tak
obszernych pojeé jak patriotyzm, ojczyzna. Dochodzi do ich ,.erozji semantycznej”, zdajg sie one nie
nadazaé za obecnymi transformacjami. Por. B.C. Jamison, Redefining Patriotism: Reflecting on the
Past Decade z 2011 roku analizujacy patriotyzm z perspektywy dekady od rozpoczecia kampanii
przeciwko terrorystom odpowiedzialnym za ataki na Stany Zjednoczone z 11 wrze$nia:
http://nation.time.com/2011/09/10/redefining-patriotism-reflecting-on-the-past-decade/

(dostep: 30.01.2015) oraz 1. Primoratz, A. Pavkovi¢ (red.), Patriotism: Philosophical and Political
Perspectives. Hampshire 2013.
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wiedzy, ani wiedza nie moze nie plodzi¢ wladzy”®. Choé to odniesienie
najprawdopodobniej nie bylo znane Nawroczynskiemu, to przez pryzmat
wspolezesnoéci moze ponownie staé sie aktualne. Zaniedbanie lub oddanie
wiedzy w obce rece oznaczaloby zrzeczenie sie wladzy — nie tylko rozumianej
politycznie, ale wladzy samostanowienia oraz myslenia wyzwolonego
z indoktrynacji i manipulacji.
Streszczenie: Niniejszy tekst jest analiza fenomenu walki wyzwolenczej
Polakow na przetomie XIX i XX wieku z perspektywy pedagogicznej na podstawie nieco
zapomnianego dziela Bogdana Nawroczyniskiego Nasza walka o szkole polskq 1901—1917.
Moébwige o walce wyzwolenczej mozna wyr6znié znaczenie bardziej powszechne, zwigzane
z wykorzystaniem Srodkéw militarnych, oraz mniej oczywiste — zwiazane z praca u
podstaw. Drugie znaczenie jest szczeg6lnie interesujace, gdyz czolowa role odgrywa w nim
edukacja. Organizacja szkolnictwa tajnego i jawnego w tym okresie nie stuzyta jedynie
zdobywaniu wiedzy, ale takze wykorzystaniu jej w celu odbudowy panstwowosci.
Omawiane opracowanie jest istotne réwniez z punktu widzenia wspdlezesnoéci

charakteryzujacej sie nowymi problemami i formami konfliktu.

Stowa kluczowe: walka wyzwolencza, patriotyzm, edukacja, wychowanie

BM.F oucault, Gry wladzy, thum. T. Komendant, , Literatura na Swiecie” 1988, nr 6.
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ZESPOLENIE IDEI NARODOWEJ, ODRODZENIA
RELIGIJNEGO Z PRACA SPOLECZNA DLA ROZWOJU
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[Combining the national idea of religious rebirth and basic social work in order to
develop the national conception of early childhood education]

Summary: The Polish conception of early childhood education was
understood to be part of a larger whole, including the relationship between the state of
society, its socio-cultural and political situation, its moral and mental concepts, the
educational ideal and contemporary pedagogical theory and practice. Its constituent
elements were used to achieve specific goals, and they were combined into a coherent and
dynamic pedagogical system. Eventually such a system was created thanks to the
cooperation of such great personalities as August Cieszkowski (1814—1894), Edmund
Bojanowski (1814—1871), Jan KoZzmian (1814-1877) and the priest, Piotr Semenenko
(1814—-1886). A characteristic feature of their contribution to the development of native
foundations of theory and practice of early education in the concept of rural orphanages is
the fusion of the national idea and religious revival with social work.

Keywords: child, family, nation, protection, religion, early childhood

education

Powstanie rodzimej koncepcji wezesnej edukacji jest dzielem wspoélpracy
wielkich Polakéw, ludzi nauki i kultury, spolecznikow i tworcow mysli

! Niniejszy artykut stanowi odniesienie do badar nad dorobkiem rodzimej mysli pedagogicznej
przedstawionych m.in. w artykule Z dziejéw ksztattowania idei wychowania przedszkolnego na
ziemiach polskich, ,,Acta Universitatis Nicolai Copernici. Pedagogika” 2013, nr 29, s. 67—86. Analiza
zrodel wskazuje, ze zlozonoé¢ a jednocze$nie harmonijna synteza wspierania i organizacji rozwoju
i wychowania dziecka w wieku przedszkolnym realizowanych w ochronach wiejskich w koncepcji
A. Cieszkowskiego i E. Bojanowskiego znajduje opis i wyjasnienie w pojeciu o duzym stopniu
og6lnosci i niejednorodnosci, jakim jest pojecie edukacji. Pojmujac edukacje jako ogot oddzialywan
stuzacych formowaniu sie, czyli zmienianiu, rozwijaniu zdolnosci zyciowych czlowieka uzyto
w niniejszym artykule pojecia wezesnej edukacji. £aczy ono ksztalcenie i ksztaltowanie oraz opieke
wychowawcza nad dzie¢mi w wieku przedszkolnym. Zob. M. Opiela, Integralna pedagogika
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o wychowaniu dzialajacych na rzecz niepodleglej Ojczyzny. W kontekscie
specyfiki potrzeb i probleméw polskiego spoteczenstwa oraz refleksji
i praktyki pedagogicznej powstala koncepcja wezesnej edukacji w ochronach
wiejskich z jej systemowa organizacjg praktyczna. Szczegdlnag role odegrali tu:
August Cieszkowski (1814-1894), Edmund Bojanowski (1814-1871), Jan
KoZmian (1814—-1877) i Piotr Semenenko (1814—1886). Ich wspoélpraca oparta
na zespoleniu idei narodowej, odrodzenia religijnego z praca spoleczna? jest
wyrazem odpowiedzi na potrzeby spoleczne dotyczace programow dazenia do
niepodleglo$ci, do obrony bytu narodowego nie przez walke zbrojna, lecz przez
rozwdj o$wiaty i gospodarki, do budowania przyszloSci narodu z troska
o wierno$c¢ rodzime;j tradycji i idealom wychowawczym.

Refleksja nad tym procesem ma duze znaczenie dla wspdlczesnej teorii
i praktyki wychowania, gdyz ,préby i reformy wychowania, poznawane u
zrodla, to jest w historycznym oswietleniu osobistosci ich autoréw, myslicieli
i pedagogéw, oraz warunkow ich dzialalnosci, nabieraja szczegolniejszego
uroku: zadna z zasad i metod wychowawczych, rozwazana teoretycznie
w oderwaniu, nie wydaje si¢ tak zywa i $wieza, jak gdy ja poznajemy w chwili,
gdy sie rodzila i krystalizowala, na tle stosunkéw, w ktorych ja ludzkosé
zdobyla, z ust filozofa czy dzialacza, ktory ja przejrzal, jej doniostos¢ ocenil i jej
realizacje pelnym zapalu stowem glosil”3. Znajomosé historii ,oparta o dzieje
stosunkow spolecznych i kulturalnych, szczegélne moze oddaé przyshugi
w okresach przelomowych, kiedy naréd tworzac wlasne szkolnictwo, szuka
wskazowek i natchnienia, aby p6j$¢ drogg jak najwlasciwsza dla swoich
potrzeb”. Moze sta¢ sie inspiracja dla reformatoréw, dajac odpowiedz na
pytanie, jak organizowane bylo wychowanie polskiego dziecka oraz jakie
i dlaczego stosowano koncepcje wychowania? Jak zachowywaé si¢ we
wspolezesnym przelomie cywilizacyjnym, jakie wartosci sa sprawdzone i co
wybiera¢? Moze takze ostrzec przed lekkomys$lnymi krokami, zbyt
teoretycznymi probami i nowatorstwem, ktore nie znajdujg podstaw
w rzeczywistych dazeniach spoleczenstwa®.

Warto$¢ interdyscyplinarnego podej$cia teoretycznego, tworczego
wspoldzialania w dziedzinie waznych idei i dzialalno$ci spolecznej pozostaje
wcigz aktualna i wazna dla poznania oraz realizacji rodzimych koncepcji
wychowania.

przedszkolna w systemie wychowania Edmunda Bojanowskiego. Kontynuacja i zmiana, Lublin
2013, s. 273, 307-314.

2 Pojecie pracy spolecznej odnosimy do XIX-wiecznej idei pracy u podstaw, ktéra miala na celu
podniesienie poziomu zycia chlopéw jako podstawy spoleczenistwa, przede wszystkim przez
szerzenie edukacji i rozbudzanie $wiadomosci narodowej, poczagwszy od najmlodszego pokolenia.

3s. Kot, Historia wychowania. Zarys podrecznikowy, Lwow 1934, S. 10—11.

4 Tamze, s. 13.

% Por. tamze.
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Kontekst tworzenia rodzimych form wezesnej edukacji
poza rodzina

Rozwijajace sie od potowy XIX wieku na ziemiach polskich ochronki wiejskie
jako pozarodzinne formy wychowania malego dziecka w koncepcji
A. Cieszkowskiego i E. Bojanowskiego stanowily podstawy tworzenia systemu
narodowej edukacji®. Sa one prototypem wspodlczesnych przedszkol,
a koncepcja prowadzonych w nich dzialanh okreslanych mianem wychowania,
opieki i nauki obejmowala istotne elementy rodzimej koncepcji wczesnej
edukacji, w ktorej wychowanie jest priorytetem.

Ochronki byly tworzone dla ubogich dzieci, ale od poczatku zostaly
pomyslane jako instytucje systemu wczesnego wychowania, ktére z czasem
mialy sta¢ sie powszechne i dostepne dla wszystkich dzieci w wieku
przedszkolnym. Bledne jest zatem okreslanie ich jako placowek opiekuniczych
dla sierot, chociaz byly one przyjmowane w pierwszej kolejnosci. Inspiracje dla
rozwoju ochronek jako rodzimych form instytucjonalnych wychowania
malego dziecka stanowila postepowa my$l pisarzy, pedagogow
i projektodawcow oswiatowych KEN. Postulowali oni powolanie specjalnych
instytucji do wychowania dziecka w wieku przedszkolnym i objecie ich opieka
przez panstwo’. W $wiadomosci wielu spolecznikéw zywe bylo pragnienie
stworzenia systemu edukacji i ujednolicenia calego procesu wychowawczego.
Doceniano jego pierwszy etap rozpoczynajacy sie w dniu narodzin dziecka
i poprzez okres przedszkolny doprowadzono do wieku szkolnego. Okre$lono
go mianem edukacji pierwiastkowe;j.

Zawiedzione nadzieje spowodowane upadkiem powstania listopado-
wego oraz dotkliwe represje przyczynily sie do poszukiwania przyczyn kleski,
ale takze skutecznych drég do niepodleglosci. Skoncentrowano sie z jednej
strony na wsparciu rodziny w wypehianiu jej funkcji opiekunczo-
wychowawczej, wzmocnieniu wzajemnych wiezi, uzdrowieniu obyczajow
i podniesieniu $wiadomosci narodowej poprzez kultywowanie tradycji.
Z drugiej za$ strony koncentrowano sie na trosce o dzieci jako przyszlosé
narodu, o wychowanie mocnych osobowosci, dobrych chrzescijan i uczciwych
obywateli. Wyrazem tego byly zar6wno charakterystyczne dla epoki refleksje
filozoficzne prowadzace do powstania filozofii narodowej, tworczos¢ literacka,
wlaczenie sie w ruch odnowy moralno-religijnej Polakéw na emigracji, a takze
praktyczne dzialania spolecznikowskie na ziemiach polskich pod zaborami.

Mimo niewoli i walki z polskoécia poddany dotkliwym represjom
narod nie zatracil swej tozsamosci, pomnazal dobra kultury i rozwijal dorobek
w dziedzinie oS$wiaty, mysli pedagogicznej, dzialalnosci charytatywnej

®Zob. M. Opiela, Integralna pedagogika przedszkolna..., s. 76—86.
" Zob. W. Bobrowska-Nowak, Historia wychowania przedszkolnego, Warszawa 1978, s. 74—76.



146 s. Maria Opiela

i gospodarki. Wszystkich zaangazowanych w te dzialania laczyla silna idea
patriotyczna i religijna. ,Zespolenie tradycji chrzescijanskiej z kultura
narodowa stworzylo wazng ostoje polskoséci. W trudnych dla narodu latach
i w czasach przeloméw Koéciolt byl niezawodnym azylem dla «zywej
polsko$ci». Dla wielu ludzi, zwlaszcza tych, ktorych losy rzucily na obczyzne,
oznaczala ona dostep do polskiej kultury, za$ u ludzi religijnych — wierno$¢
wierze Ojcoéw i kult Bogurodzicy, czym zawsze wyr6znial sie polski
katolicyzm™®. W tym czasie Kosciél byl jedyna polska instytucja publiczna
laczaca wszystkie zabory. Dlatego szanse przeciwdzialania systemowemu
atakowi zaborcow na polsko$¢, z zamiarem rusyfikacji czy germanizacji,
wigzano z Ko$ciolem i z zakonami®.

Rozwijajacy sie we wszystkich zaborach i na emigracji ruch odnowy
przelamujacy bariery zaborow, realizowany byl przez wielu wybitnych
mezczyzn i wiele wybitnych kobiet. Poszukiwania drég odnowy wiasnej
i narodowej na ziemiach polskich wigzaly sie z ruchem odnowy katolicyzmu
w wielu krajach europejskich'®. Z przekonania o znaczeniu religii i wiary
w ksztaltowaniu silnych i prawych charakteréw, postaw patriotycznych
i budowaniu tozsamo$ci narodowej wynikala troska o pielegnowanie
w narodzie uczuc religijnych.

Te specyficzne uwarunkowania powodowaly, ze edukacji rozumianej
lacznie jako wychowanie i o$wiata dla dzieci i ludu przypisywano szczegblna
role w zachowaniu polsko$ci, odzyskaniu niepodleglosci i trwaniu narodu.
W sytuacji braku wolno$ci zewnetrznej szczegblng troska starano sie otoczy¢
duchowy wymiar zycia i rozwoju osoby oraz wspolnoty jaka sa rodzina, naréd
i Kosciol. Stad realizacja wczesnego wychowania rozumianego jako
jednoczenie ducha ze zmyslowoécig!! byla mozliwa dzieki refleksji
i dzialaniom zapewniajacym harmonie wymiaru doczesnego i nadprzyrodzo-
nego. Przeciwdzialanie systemowym dzialaniom antypolskim wymagato
systemowych dzialann edukacyjnych wedlug rodzimych tradycji wychowaw-
czych z wykorzystaniem dorobku mysli pedagogicznej i praktycznych
rozwigzan.

W Wielkopolsce w latach 40. nastapilo ozywienie w dziedzinie edukacji
i mys$li pedagogicznej w publicystyce, w zakresie szkolnictwa, w dziedzinie
opieki lekarskiej nad dzieckiem i wychowania fizycznego. Wzmacnialo sie
przekonanie, ze nie wystarczy nie$¢ bezposrednia pomoc i dorazng ulge
w cierpieniach fizycznych, trzeba przede wszystkim usuna¢ zrédla chordb,

8 AB. Legocki, O wspélczesnym rozumieniu polskosci, ,Nauka” 2013, nr 4, s. 20.
® Por. J. Kloczowski, Dzieje chrzescijarnistwa polskiego, t. 2, Paryz 1991, s. 29—30.
10 por. tamze, s. 41.

1 por. Archiwum Gléwne Shuzebniczek Debickich w Debicy (AGSD), Notatki Edmunda
Bojanowskiego, (B); AGSD, B-h-1, k. 19r.
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nedzy moralnej i materialnej. Chcgce na przysztoé¢ zapobiec niejednemu zhu,
trzeba stworzy¢ mozliwie dobre warunki wychowania fizycznego i moralnego
malego dziecka. Dzieki wysitkom L. Gasiorowskiego i E. Bojanowskiego
w 1842 r. powstalo Towarzystwo Poznanskie Domoéw Ochrony, ktore
otworzylo pierwsze ochronki w Poznaniu (1844). Potem powstaly
w Wielkopolsce kolejne ochrony miejskie zakladane przez Towarzystwo
Dobroczynnoéci i przez Lige Polska®?.

Za tworcow rodzimej koncepcji wezesnej edukacji nalezy uznac
A. Cieszkowskiego, ktory opracowal teoretyczne podstawy ochron wiejskich
i E. Bojanowskiego, ktéry zweryfikowal i zrealizowal je w praktyce. Dzieki
wspolpracy z wieloma rzecznikami pracy organicznej i pracy u podstaw
zyskala ona ksztalt w postaci dynamicznego systemu wychowania. Jedynie
takie rozwigzanie dawato mozliwo$¢ jego realizacji dzieki powolanemu przez
Bojanowskiego w tym celu zgromadzeniu zakonnemu, zapewniajacemu
zaplecze personalne i materialne. W jego tworzeniu duza role odegrali takze
J. Kozmian i ks. P. Semenenko. Szczeg6lny wklad tych czterech wielkich
Polakow w tworzenie rodzimych rozwigzan w dziedzinie edukacji zostanie
ukazany z racji przypadajacego na 2014 rok jubileuszu 200. rocznicy ich
urodzin, wszyscy bowiem sg rowiesnikami.

Wspoélpraca wybitnych Polakéw w rozwoju rodzimej
koncepcji wezesnej edukacji

Powstajace od XIX wieku na ziemiach polskich ochronki dla malych dzieci
byly wzorowane na doswiadczeniach i formach sprawdzonych juz na
Zachodzie. W zwigzku z tym adaptowano ich koncepcje, wybierajac z nich
niektére elementy, a pomijajac inne lub w oparciu o nie tworzono nowa,
odpowiadajacg polskim potrzebom. Specyfika wkladu A. Cieszkowskiego, E.
Bojanowskiego, J. KoZzmiana i ks. P. Semenenki w rozw¢j rodzimej koncepcji
wcezesnej edukacji obrazuje calg zlozono$¢ éwcezesnej sytuacji oraz potrzebe
i mozliwo$¢ jednoczenia réznych osoéb i Srodowisk wokoét sprawy narodowe;.
I nie ma tu sprzecznoSci ani braku proporcji miedzy zyciem, pogladami
i dzialalno$cia tych wielkich Polakéw, miedzy wymiarem duchowym
a spotecznym, dgzeniem do niepodlegloSci a wezesnym wychowaniem. Wrecz
przeciwnie, to dzieki tej roéznorodno$ci, jej rozumieniu i wykorzystaniu
nastgpilo zespolenie idei narodowej, odrodzenia religijnego z praca spoteczna
na rzecz rozwoju rodzimej koncepcji wczesnej edukacji. Jej narodowa
specyfika nie oznaczala zamkniecia na dorobek mysli ludzkiej, powszechnej

12.J. Pelkowska-Turati, Instytucje przedszkolne w Wielkim Ksiestwie Poznariskim w latach
1842-1918 ze szczegblnym uwzglednieniem wychowania fizycznego, Poznah 1969, s. 55—60.
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filozoficzno-religijnej koncepcji osoby i wspolnoty, a w tej dynamice jest
wierna swej tozsamosci i aktualna.

Wspolpraca tych znamienitych osobowosci koncentrowala sie wokot osoby
idziela E. Bojanowskiego. Okreslit on elementy systemu, w ktorym wychowanie jest
nadrzedne wobec ksztalcenia i pozytku materialnego. Wprowadzil w praktyke to, co
teoretycznie przedstawil Cieszkowski, uzasadniajac filozoficznie i historycznie
potrzebe tworzenia ochron, znaczenie wczesnego wychowania dla calego zycia
czlowieka i dobra rodziny, narodu, ludzko$ci. Obydwaj wskazali mozliwoSci
przygotowania wychowawczyn, model organizacji ochron i ich utrzymania. Laczenie
wymiaru natury, religii i kultury wymagalo rozwigzan zgodnych z doktryna Ko$ciola,
natomiast organizacja zgromadzenia zakonnego, a w nim formacji duchowej
i apostolskiej siostr — rozwigzan prawnych, teologicznych i pedagogicznych. W tym
okazali swa pomoc J. Kozmian i ks. P. Semenenko, ktérzy zadbali o wlasciwe
podstawy religijno-filozoficzne dziela i zgodno$¢ z nauczaniem Kosciola.

Wspdlpraca w realizacji idei narodowej, tak silnie powiazanej z odnowa
religiing i moralng oraz rodzimg mysla filozoficzng, dokonywala sie w pracy
spolecznej u podstaw. Harmonijne zespolenie idei i umilowanie Ojczyzny w oparciu
o wytrwala prace dla ich realizacji prowadzilo do stworzenia rodzimego systemu
wezesnej edukacji, ktory shuzyt integralnemu wychowaniu i ksztalttowaniu

szlachetnych charakteréw. Ten dynamiczny proces mozna zobrazowaé nastepujaco:
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Rys. 1. Proces tworzenia koncepgji integralnego wychowania

Otwarto$c¢ rodzimej koncepcji podkreslal Bojanowski twierdzac, iz ,te
rodzime zywioly slowianskie, moga sie swym wplywem upladniajacym
pierwotnego wychowania rozlaé na reszte ucywilizowanego $wiata”®3,
Podkredlat jednak, ze ,,czym jest Narodowo$¢ dla narodu, tym wychowanie dla
pojedynczego czlowieka, dla kazdokrotnego pokolenia”**. Jest on budowany
na ogoélnych podstawach filozoficzno-religijnych, gdyz ,narodowosc,
jakkolwiek znika w najwazniejszych uniwersalnych sferach, religii i filozofii
w nizszych atoli zostaje w swoim wlasciwym zywiole, a najwydatniej
w dzieciecym wychowaniu”®°.

Wymiane mys$li i wspdlprace A. Cieszkowskiego i E. Bojanowskiego
w sprawie ochron wiejskich zapoczatkowalo spotkanie w 1842 roku w Kasynie
Gostynskim. Cieszkowski wskazat zalozenia teoretyczne ochron na podstawie
idei i obserwacji ich urzadzenia w Anglii. Jako znany juz woéwczas filozof,
oryginalny interpretator i krytyk filozofii Hegla, mysliciel religijny, dzialacz
spoleczny i polityczny zaangazowany patriotycznie i spolecznie dazyt do
wychowania ludu polskiego. Uwzglednial tu szeroka perspektywe mysli, czasu
i ducha. Odnoszac sie do analiz koncepcji dziejow w filozofii i religii uwazal, ze
nie jest to tylko refleksja nad minionymi wydarzeniami, lecz odnosi sie takze
do przyszlosci. Na podstawie odkrytych prawidlowosci w periodyzacji dziejow
formulowal jej wizje z przekonaniem, ze prawa historii implikuja bieg dziejow.
Historii nadal wymiar moralny, traktujac ja jako pole $cierania sie dobra ze
zlem. Tryumf dobra jest nieustannym poszerzaniem zakresu ludzkiej
wolnosci. Nowa filozofia czynu przej$¢ miala od zagadnien teoretycznych do
praktycznych, a jej glownym celem miala by¢ zmiana stosunkéw spotecznych.
Mialo sie to dokona¢ nie na drodze rewolucji, lecz ewolucji przez czyn, co
rozumial jako doskonalenie tego, co zastane i takie przeksztalcanie
rzeczywistosci, by stala sie doskonalsza®®.

Cieszkowski pozostawal pod silnym wplywem filozofii Hegla, a jego
filozofia juz wéwczas byla przedmiotem sporow i polemik. W wyniku zatarcia
w polskiej mysli filozoficznej tego okresu roznic miedzy filozofia a religia,
polityka a mys$la spoleczna, w jego filozofii pojawilo sie bledne pojecie na
temat wiary i KoSciola katolickiego. Deklarowal jednak lojalno$¢ i podkreslat
jego wyjatkowa role w dziejach17. Widzac zagrozona cywilizacje
chrze$cijanska i1 poszukujagc drogi odnowy, ochrony ludzkosci przed

13 AGSD, B-h-1, k. 10r.

14 AGSD, B-h-1, k. 8r.

15 AGSD, B-h-1, k. 19r.

18 por. Powszechna encyklopedia filozoffi, Lublin 20002010, www.ptta.pl/pef/pdf/c/cieszkowskia.pdf, . 2.
7 por. tamze, s. 2—3.
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katastrofg, ubogich przed nedza, pragnagl utorowaé droge do rozwiazania
kwestii spoteczne;j 8.

Wielkie nadzieje pokladal w wychowaniu jako wazniejszym od
nauczania we wczesnym dziecinstwie. W jego mniemaniu ,tylko religia jest
roOwnie poteznym czynnikiem w zyciu ludow jak wychowanie”. W swej refleks;ji
zwracal sie ku ludowi i dziecku, bo tak chcial ,odrodzi¢ naréd od korzenia,
samg krynice zycia jego oczys$ci¢, od kolebki zaczynajac hodowanie
obywatela”. Ze wszystkich swych pomystow rozwigzania kwestii spolecznej ten
projekt nazywal ,najwazniejszym i najzbawienniejszym”°. Dlatego w swej
filozofii, polityce i dzielach charytatywnych powracal do sprawy wychowania
dzieci z przekonaniem o jego znaczeniu dla osoby, narodu, ludzkosci.

Swoja wizja 1 uzasadnieniem warto$ci, koniecznoSci wczesnego
wychowania dzieci ludu w ochronach Cieszkowski przekonal Bojanowskiego
i wywarl ogromny wplyw na jego mysl pedagogiczng. Wspieral finansowo jego
poczynania praktyczne majace na celu organizacje ochron i ksztalcenia
wychowawcezyn. Z czasem przyjely one forme szeroko stosowanego systemu
wezesnej edukacji.

Bojanowski opieral sie rowniez na wlasnej wiedzy dotyczacej ochron
na Zachodzie i wyciggal podobne wnioski: ,instytucja ta byla albo szkolka,
w ktorej male dzieci dla przedwczesnego ksztalcenia rozumowego pozbawiano
zlotej doby ich naturalnego rozwiniecia, albo byla li tylko ochrona od
niebezpieczenstw i przytulkiem nedzy”?’. Znajomoéé kultury narodowej,
doswiadczenie pracy oSwiatowej i charytatywnej z ludem oraz dla ludu byta
podstawa jego wlasnej refleksji nad procesami dziejowymi i problemami
cywilizacji w wymiarze natury, religii i historii w wiernosci nauczaniu
Kosciola. Znane byly mu réwniez glowne idee filozofii Hegla, idealizmu oraz
stowianofilstwa i mesjanizmu, z ktérymi zetkngl sie w czasie studiow we
Wroclawiu i Berlinie. Na biezaco tez pozostawal w kontakcie z ich
propagatorami i twoércami jako redaktor ,Przyjaciela Ludu” i ,Poklosia”,
aktywy czlonek towarzystw naukowych, kulturalnych i filantropijnych.

E. Bojanowski jako literat, dzialacz spoleczny, twoérca ochronek
wiejskich, zalozyciel Zgromadzenia Siostr Stuzebniczek NMP, kierowal sie
rozeznaniem wspolczesnych potrzeb, ideg narodowa, nauka KoSciola. Projekt
ochron wiejskich realizowal na drodze tradycji koscielnej, bedac przeciwnym
staraniom Cieszkowskiego, ktory jako posel na sejm w Berlinie chcial, by rzad
zaborczy objal je swa opieka?’. Ze wzgledu na ich misje wychowania
narodowego uznal to za niemozliwe do zaakceptowania.

18 por. L. Posadzy, Przedmowa, w: A. Cieszkowski, O ochronach wiejskich, Poznan 1849, s. V-VI.
9 por, tamze, s. IX.

20 AGSD, B-h-1, k. 26r.

21 g, Bojanowski, Dziennik, 15.08.1855, Wroclaw 20009, t. 1, s. 706. Dalej cytowany jako Dziennik.
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Bojanowski podjat trud dostosowania koncepcji ochron do
rzeczywistych problemow i potrzeb wiejskich rodzin polskich. Weryfikujac
teorie w praktyce, wyprowadzal og6lne wnioski: ,Pismo Cieszkowskiego,
zwrot szczegblny na Ochrony wiejskie. Bo ostatni stan wiejski, ma by¢
wszystkiem. Instytucya ta nie rozszerza sie, bo nie widzi tych potrzeb nedzy,
co za granicg. Musi sie wprzody nowe pojecie tej instytucji wyrobi¢, bo tu tez
inny kierunek wzigé musi”?.

Ochrony byly przeznaczone dla ubogich dzieci, ale od poczatku byty
pomys$lane jako instytucje systemu wczesnego wychowania, powszechne
i dostepne dla wszystkich dzieci. Zachowana w notatkach Bojanowskiego
struktura planowanego dziela pedagogicznego zawiera istotne elementy
wymiaru strukturalnego, instrumentalnego i funkcjonalnego systemu
weczesnej edukacji. Mial on bowiem zamiar rozpowszechnié¢ wzér wychowania
dziecka w pozarodzinnej formie, ale organizowanej systemowo w modelu
rodzinnym.

Ochrony miaty odpowiadac¢ na potrzeby rozwijajacej sie ludzkosci jako
wlasciwa jej forma wychowania nowych pokolen. Pisal, ze ,nie rozumowa
pedagogika, nie uklad réznorodnych czesci, jak panstwo dotychczasowe, ale
wedlug narodowo$ci w polaczeniu z natura rozwija¢ sie winien system
wychowania”?3. Byt przekonany, ze ,praktyka silniej przemawia nad wszelka
teorig, a liczne dziela pedagogiczne nie zwrocily tyle powszechnej uwagi na
wazno$¢ i sposoby pierwotnego wychowania dzieci, ile to czynia niedawno
dopiero rozwijajace sie Ochrony. Cel ich zakladania poczatkowo li
dobroczynny, wywoluje coraz pozadansze i rozleglejsze skutki na powszechne
wychowanie dzieciece”?.

Podobnie Cieszkowski postrzegal problem i potrzebe przygotowania
wychowawczyn ochron. Cieszkowski pisal, ze ,najwieksza trudnos$cig dla
rozgalezienia sie systemu Ochron po kraju naszym bedzie bezpos$redni brak
uzdatnionych przewodniczek czyli ochmistrzyn. Wiadomo iz pierwszy
siedmioletni period zycia dzieciecia, w ktéorym fizyczna piecza przemaga,
wylgcznie prawie niewieécich staran powinien byé przedmiotem”?,
Zaproponowal wiec idee ,.cyrkulacji wychowania”, aby ksztalci¢ wychowanki
domoéw sierot na wychowujace w ochronach?. Jego pragnieniem bylo, aby
sten zawod czynily nie w checi zysku lecz w duchu chrzescijanskiego
poswiecenia i poczytaly tenze nie za profesje, lecz za wolne §luby, za zycie

22 AGSD, B-f-1, k. 6r.

2 AGSD, B-h-1, k. 10r.

24 AGSD, B-h-1, k. 20v.

25 A, Cieszkowski, O ochronach wiejskich, dz. cyt., s. 15.
26 Tamze, s. 17—21.
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oddane religijno-dobroczynnemu celowi (...) — slowem jezeli Przewodniczki
stang sie Siostrami Opatrzno$ci”?’.

My$l zwiazania wychowawczyn w zgromadzenie zakonne podjal
Bojanowski, zakladal jednak, ze nie beda sie wywodzi¢ z domu sierot, ale ze
zdrowych rodzin wiejskich. W 1855 r. pisal: ,,0d kilku lat zajmowala mnie mysl
urzadzenia ochronek wiejskich pod dozorem dziewczat wiejskich. Mialem na
wzgledzie: raz — korzy$¢ malych dzieci, wystawionych po wsiach, przez
zaniedbanie lub nie§wiadomos¢ rodzicow na zepsucie przedwczesne, po wtore
— us$wiecenie kobiet wiejskich, a przez to wplyw na podniesienie
i umoralnienie ludu wiejskiego”?®. Wlaczenie dziewczat wiejskich w realizacje
tak waznych zadan wymagalo organizacji ich ksztalcenia i formacji, zaré6wno
w wymiarze instytucjonalnym jak i religijnym, kulturowym, obyczajowym. Ta
shuzba czlowiekowi, rodzinie, narodowi, ludzkosSci i wlasnemu uswieceniu
przybrala charakter religijny. Nie bez znaczenia byta tu znana Bojanowskiemu
sugestia: ,Przez czynna religijno$¢ wiecej zdzialaé, niz zdzialano przez
gadanine wrzaskliwg. Po$wietmy sie religijnemu wychowaniu dzieci,
a spelnimy swe przeznaczenie”?°.

W wysitkach tworzenia zgromadzenia stuzebniczek wspieral go ideowo
i praktycznie Jan KoZzmian, §wiecki ,brat zewnetrzny” zmartwychwstancow,
potem ksigdz, prawnik, ultramontanin, publicysta i dzialacz spoleczny,
redaktor naczelny ,Przegladu Poznanskiego”. Mial on takze wplyw na
Bojanowskiego w ksztaltowaniu jednoznacznoS$ci postawy i dziela, intencji
i jasnej deklaracji religijno-filozoficznej. Niewatpliwie jego troska o czysto$é
doktryny koécielnej i zwigzanej z nia mysli filozoficznej przyczynila sie do
unikniecia wplywu idealizmu i blednych idei religijnych Cieszkowskiego oraz
zachowania koncepcji wychowania w realizmie.

KoZzmian wlaczyl sie w realizacje koncepcji odrodzenia katolickiego
wypracowanej przez B. Janskiego, ktéra bazowala na ultramontanizmie.
Rozwazajac silne zespolenie polskiego patriotyzmu i wiary, Janski okreslil
zarysy jego polskiej odmiany, w ktoérej laikat mial odgrywaé czotowa role.
Zwracal uwage, ze poprzez sam Kkatolicyzm i odrodzenie moralne, bez
radykalnych $rodkow rewolucyjnych, Polska moze by¢ zbawiona. Kladi
rowniez nacisk na wewnetrzny zwigzek sprawy polskiej ze sprawa KoSciola,
a nauka papieska miala stanowi¢ dla Polakéw wytyczne w prowadzeniu

21 Tamze, s. 30—31.

2 F Bojanowski do abpa L. Przytuskiego, 8.12.1855, w: Korespondencja Edmunda
Bojanowskiego z lat 1853—1871, oprac. L. Smotka, Wroctaw 2001, t. 1, s. 168.

29 ~Przyjaciel Ludu” 23.01.1847, nr 4, R. XIV, s. 31.
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dziatalnoéci politycznej®®. Celem zmartwychwstancow i ich §wieckich braci
bylo utrzymanie i umacnianie wiary ojcow jako jedynej zasady patriotyzmu
i wolnoéci, jedynej rekojmi przyszlej niepodlegloéci®L.

Cele te zmartwychwstancy realizowali poprzez wprowadzanie zasad
chrzescijanskich w zycie publiczne i prywatne na ziemiach polskich i na
emigracji, oglaszanie drukiem pism, ksiazek, prowadzenie badan naukowych
dotyczacych dziejow narodow slowianskich i ich wiary. Zakladali takze
katolickie biblioteki i czytelnie, obejmujac swa dzialalno$cia wszystkie
dziedziny zycia spolecznego®. Zasadniczym elementem ich duchowoéci bylo
przekonanie, ze do wiary w zmartwychwstanie nalezy praktyka zmartwych-
wstawania w zyciu codziennym®. Ten program odnowy realizowali wedlg
okreslonej przez Janskiego wizji wychowania spoleczenstw. Chodzilo w nim
0 ,stworzenie nowego spoleczenstwa opartego na odnowionym czlowieku.
Wychodzac od wychowania religijnego, przechodzit ku dziedzinie wychowania
spolecznego, w tym gléwnie obywatelskiego, patriotycznego i politycznego”™34.

Uformowany w tym duchu KoZmian wlgczal Bojanowskiego
w realizacje tych celow, pomagajac mu w dzialaniach os$wiatowych,
publicystycznych i literackich, wspierajac go finansowo. Jego mocne
przekonania w zakresie dokiryny i poSwiecenie sprawie narodowej
ukierunkowaty Bojanowskiego w poszukiwaniu ostatecznego ksztaltu systemu
wychowania w ochronach i formacji stuzebniczek. Pomagal mu w pisaniu
Regutly tworzonego ich zgromadzenia. W sprawie najwazniejszych rozwigzan
dotyczacych formacji duchowej, spelienia misji i zatwierdzenia Reguly
skontaktowal Bojanowskiego z ks. P. Semenenka. Ten gorliwy zmartwych-
wstaniec, filozof-tomista, teolog katolicki, pomagal w zakladaniu wielu
zenskich zgromadzen zakonnych.

Poglady filozoficzne Semenenki ksztaltowaly sie pod wplywem filozofii
nowozytnej i kierunkéw filozoficznych XIX wieku oraz pradow
tradycjonalistycznych. Studiujac pod kierunkiem jezuitow, podjal polemike
z Owezesnymi kierunkami filozoficznymi, a pod wplywem ich nauki wyzwolit
sie spod wplywu Kanta i niemieckich idealistéw. Studiowanie dziel
Sw. Augustyna i $w. Tomasza z Akwinu przyczynilo sie do przelomu w jego

30 por. J. Kurzycki, Koncepcja dzialalnosci laikatu wg Bogdana Jariskiego w kontekscie zadar
Swieckich w Kosciele katolickim, w: Dziedzictwo Bogdana Jarnskiego. Stuzba Narodowa, red.
S. Urbanski, Warszawa 2007, s. 109—133, 119.

31 por. tamze, s. 114.

32 por, tamze, s. 117.

% Zob. J. Kostkiewicz, Zgromadzenie Zmartwychwstania Pariskiego 1 jego system
wychowawczy, w: tejze (red.), Pedagogie katolickich zgromadzen zakonnych, Krakow 2012, t. 1,
s. 310-317.

34 Tamze, s. 318—319.
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mySleniu. W odrodzonym tomizmie dostrzegt kres swoich poszukiwan
filozoficznych. Podjal probe tworzenia wlasnego systemu filozofii, a jego mysl
koncentrowala sie wokol intencji uczynienia filozofii nowozytnej filozofia
chrzescijaniskag®. On tez ukierunkowal mys$l teologiczno-filozoficzng
Bojanowskiego na plaszczyzne realizmu filozoficznego i nauki KosSciola
zarbwno w dziedzinie doktryny, jak i praktyk religijnych wlasciwych dla
katolickiej formacji, Swiadectwa zycia i stuzby w duchu przykazania milto$ci.

Swym autorytetem w sprawach religijnej formacji shuzebniczek
wspieral Bojanowskiego, ktory pisal: ,opierajac sie co do tego na powaznym
zdaniu o. Semenenki, widze sie zniewolonym obstawa¢ za ich cotygodniowa
spowiedzig™®. W czasie odwiedzin w 1858 roku w nowicjacie stuzebniczek
w Jaszkowie udzielil Bojanowskiemu wielu cennych rad, zapewnil artykuly do
~Poklosia” i wsparcie w staraniach o zatwierdzenie zgromadzenia przez Stolice
Apostolska®’.

KoZmian i Semenenko wniesli niezwykle wazny wklad w ostateczne
uksztaltowanie podstaw teoretycznych integralnego wychowania osoby.
Zapewnili okreSlenie odpowiednich warunkow dla realizacji wychowania
dzieci, edukacji ludu, formacji zakonnej dla stuzby Bogu, ludziom i Ojczyznie
opartej na zdrowej doktrynie Kkatolickiej. Ta z kolei odpowiadala
chrzescijanskiej mysli filozoficznej, szczego6lnie antropologii i idei narodowe;.

Wymiary integralnego wychowania w ochronach

Instytucja ochron miata by¢ pierwszym szczeblem opieki spoteczenstwa nad
swymi czlonkami. Wedlug Cieszkowskiego ,dobroczynny swoéj wplyw nad
czlowiekiem od kolebki do grobu rozciagaé powinna; ale ktorej dzialanie na
wiek dziecinny najznaczniejsze by¢ musi, poniewaz w tym periodzie bezsilna
jednostka majaca sie na czlonka spolecznos$ci wyksztalci¢, najwiecej jej
pomocy wymaga”®. Znajomo$¢ dziecka i respektowanie praw jego rozwoju
z jednej strony, a z drugiej wprowadzanie w $wiat wartoSci chrze$cijanskich,
ktorych realizacja w tradycji, zwyczajach i zyciu codziennym miata prowadzi¢
do szlachetnego zycia oddanego Bogu i Ojczyznie, bylo zaszczytnym
i odpowiedzialnym zadaniem ochroniarek. Uzasadnienie dla takiego
postrzegania i budowania rzeczywisto$ci Bojanowski formulowal na
podstawie wla$ciwej sobie analizy zmierzajacej do zrozumienia istoty godnosci

35 Por. T. Kaszuba, Niektére charakterystyczne elementy filozofii ks. Piotra Semenenki CR,
»Zeszyty Historyczno-Teologiczne” 2004, nr 10, s. 21-33.

36 Dziennik, 20.04.1858, t. 2, s. 400.
37 70b. tamze, 19.11.1858, t. I1, s. 501; 20.11.1858, t. I, s. 502.
BA. Cieszkowski, O ochronach wiejskich, dz. cyt., s. 2.
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iroli kobiety oraz wychowania na przestrzeni dziejéw w aspekcie natury, religii
i historii®.

W centrum koncepcji wczesnej edukacji byla osoba — dziecko
i wychowawczyni w relacji wzajemnej wymiany warto$ci na drodze ich
calozyciowego procesu osobowego doskonalenia. Koncepcja ta byta uyjmowana
w modelu zintegrowanym, obejmujac etap wychowania dziecka od urodzenia
do podjecia nauki w szkole, dokonujacy sie w rodzinie i ochronie. Integralne
wychowanie dziecka do siodmego roku zycia wymagato $wiadomosci tego, kim
ono jest w wymiarze natury, religii i historii. Dlatego Bojanowski poznajac, jak
~lud wyczuwa potrzebe od najpierwszych chwil zycia pielegnowa¢ troskliwie,
tak wewnetrzna, jakoli zewnetrzna strone dzieciecia”®, okreélil kim jest
,dziecko wedlug poje¢ ludu”*. Shuzebniczki zobowigzal w Regule, aby dzieci
jako najdrozszy skarb Chrystusa Pana, starannie i z miloécia pielegnowaly*?
z odniesieniem do specyfiki ludu. W czesci II Reguly w szczegdlnosci zawart
polecenie, ze ,dzieci w ochronce maja by¢ juz zaprawiane z matoséci do spraw
calego zycia ludzkiego”*®, wskazujac program, zadania siéstr i metody pracy.
Wymagat od nich znajomosci oraz kultywowania tradycji wychowawczych
i zwyczajow ludu. Prawidlowosci rozwoju dziecka, jego potrzeby i mozliwosci
siostry mialy poznawac¢ przez obserwacje, szczeg6lnie podczas zabaw, aby je
umiejetnie rozwijaé. We wspomaganiu harmonijnego rozwoju dziecka
obejmujacego wszystkie sfery jego osobowo$ci najwazniejsza metoda byt
wplyw osobistego przykladu w relacji wzajemnosci, co mozna zobrazowaé
nastepujaco:

3 AGSD, B-i-1, k. 11r.
40 AGSD, B-h-5, k. 36r.
4170b. AGSD, B-h-5, k. 32r-36v.

42 Regula Zgromadzenia Shuzebniczek Boga Rodzicy Dziewicy Niepokalanie Poczetej, cz. 1,
Poznan 1867, §44.
4 Reguta, cz. 11, §15.
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Rys. 2. Wzajemno$¢ wplywu podmiotéw wychowania.

Ochroniarki zaangazowane w wychowanie dzieci zobowigzal réwniez,
aby swoim zyciem u$wiadamialy matkom, dziewczetom, kobietom ich role
oraz godno$¢. Nie tylko Bojanowski, ale i jemu wspolcze$ni mysliciele, a takze
spolecznicy upatrywali w zaangazowaniu w wychowanie na rzecz niepodleglej
Ojczyzny kobiet—matek, $wiadomych obywatelek skuteczna droge odrodzenia
narodu. Realizacja tego zamiaru wymagala jasnych podstaw filozoficznych,
religijnych i spoleczno-kulturowych, na ktérych budowano stale, systemowe
rozwigzania odpowiadajace naturze i kulturze os6b, rodzin, ludu oraz narodu.

Bojanowski, by jak najlepiej odpowiedzie¢ na potrzeby ludno$ci wsi
polskiej, przedstawil zasade: ,Co do wyboru ochroniarek dla Ochronek
wiejskich, przede wszystkim zasluguje na wzglad, aby byly wieéniaczkami”*4.
Od tej zasady nie odstepowal, uzasadniajac ja troska o ich osobisty wplyw na
dzieci. Pisal, ze ,slowa nauki tu nie wystarcza: dzieci, lud, nie stowem, lecz
zyciem uczyc¢ trzeba, jak zy¢ maja”. Byl zresztg przekonany, ze ,ochmistrzynie
ze stanu miejskiego bylyby ze wszech miar zaczynem obcego w ludnos¢ wiejska
zywiohu, tym szkodliwszym, ze wla$nie najglebiej, bo w pierwotne wychowanie
wmieszanym™®®,

Ukazal réwniez szczegbétowo obowiazki i zasadno$¢ wyboru dziewczat
wiejskich, ktore ,rownoscia stanu swego z ludnoscia wiejska daja rekojmie
latwiejszego przyjecia sie tej nowej instytucji we wioskach naszych (...). Nie
wytepiajac starodawnych zwyczajow i obyczajow rodzinnych, moga takowych
prostote, swojsko$¢ i poczciwo$¢ odnowié i od grozacej im zaglady stanowczo
ocali¢. Jak bowiem wewnetrzne zycie naszego ludu, jego religijnosé, jego

4 AGSD, B-f-1, k.1 4v.
“5 Por. AGSD, B-f-1, k. 15v
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poezja ustna i obrzedowa, jego zwyczaje i cala tradycja rodzima jest wyltgcznym
prawie dziedzictwem niewiast, tak tez obyczaje, cnoty i wady ludu, s niewiast
zastuga, lub wing”*®.

W ochronkach Bojanowski widzial szanse na odrodzenie moralne i byt
przekonany o ich warto$ci w wymiarze spolecznym i religijnym. Pisal: ,,Tu wiec
zacza¢ sie musi odrodzenie ludzkoSci. Przede wszystkim w zyciu rodzinnym,
domowym, w obrebie pierwotnego wychowania™’. Podkreslal, ze ,zycie
rodzinne jest glowna dziedzing narodu”, a kobieta pelni w niej niezastapiona
role jako matka, wychowawczyni. ,,Ona jest zachowawczynia tradycji, jest
wcielong Ojczyzng, fizycznie i duchowo. Jest karmicielkg niemowlat,
zywicielka rodziny, ona przyodziewa, opatruje fizycznie i duchowo potrzeby,
jest wychowawczynig”*.

Wysokie wyobrazenie o przeznaczeniu rodziny mial takze Cieszkowski,
ktory uwazal, ze zburzenie ,tej wielebnej twierdzy Ducha” wywolaloby
~Spoleczne powodzie i kataklizmy”. W jego zamiarze ochrona miala pomagaé
rodzinie i wynagradza¢ dzieciom ,,opieszalo$é¢ lub nieudolnos$¢ matek”. Zalecat
w tym ostrozno$¢ jak najwieksza, aby ochrona nie oslabiala rodzinnych uczué
dziecka, nie prowadzita do zobojetnienia wzajemnego stosunku i uczu¢ przez
zwolnienie rodzicéw od troski o dzieci, co byloby ,szkoda niepowetowana ™.

Bojanowski zainspirowany przez Cieszkowskiego wprowadzal
w praktyke idee wychowawcze. Zalecali stosowanie odpowiednich $rodkéw
wychowawczych do ,prowadzenia i do naturalnego ksztalcenia dzieci, prawie
bez zadnej nauki, prawie bez zadnych sztucznych srodkow, lecz ze tak powiem
sama potega opieki spoleczenstwa, samym przykladem emulacji, porzadkiem,
zabawa, naturalnymi ¢wiczeniami, usunieciem szkodliwych wplywow
i nalogow oraz obudzeniem w nich ludzkiej duszy, calg swa sile czerpiac u
zrodla religii i dobrej woli. Temu obyczajowy wplyw Ochron na cale Zycie jej
wychowankow oraz wyzsza waznos$¢ tego wplywu nad nieurodzajna nauke po
szkotkach udzielang, musza by¢ jawne . Zgodni byli zatem co do priorytetu
zadan wychowawczych i sposobéw ich realizacji w ochronkach.

46 AGSD, B-f-1, k.15v-16r.

* Por. AGSD, B-f-1, k. 2v-6r.

“8 AGSD, B-i-1, k. 11r.

49 por. L. Posadzy, Przedmowa, s. X.

0 Zob. A. Cieszkowski, O ochronach wiejskich, s. 12; por. AGSD, B-h-1, k. 22r-v.
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Idea ochrony we wczesnej edukacji i spoleczne
znaczenie ochron wiejskich

W pierwszej polowie XIX wieku na terenie Wielkopolski nie bylo zadnej
ochronki wiejskiej>!. Mimo ich wielkiej potrzeby nieznajomo$¢ tego sposobu
pracy z dzie¢mi natrafiala na trudnosci, jakimi byly brak wykwalifikowanych
sil, przykladu i wzoru organizacyjnego®. Zawarta w rozprawie Cieszkowskiego
O ochronach wiejskich my$§l z zainteresowaniem i zrozumieniem wazno$ci
wczesnego wychowania dzieci wiejskich i pragnieniem dzialania w tym
kierunku podjal E. Bojanowski. Dlatego tez, jak juz wskazano wyzej, mozna
ich uznaé za tworcoéw rodzimej koncepcji wezesnej edukacji.

Towarzyszylo im glebokie przekonanie o potrzebie i wartosci
organizowania ochron. Znane im byly metody pedagogiczne praktykowane
w zakladach dla malych dzieci i 6wczesne koncepcje wezesnego wychowania,
ale poszukiwali modelu optymalnego wychowawczo. Bojanowski podjal
krytyczna ocene dotychczasowego dorobku, jak pisal: ,Co do samego za$
systemu wychowania, takowy w Ochronach dotychczasowych, nosi jeszcze
pietno szkolnictwa (...) juz sama natura dzieciecego wieku wskazala potrzebe
wprowadzenia do niej fizycznego zywiolu, a mianowicie gimnastyki
1 naocznego nauczania, wszelako wybor samychze przedmiotow i naukowa
Scislo$¢ ich traktowania nosily szkolnicze pietno swej epoki i wszedzie zbyt
naukowe zywioly uzurpacyjnie parly na Ochrone. Dowodem tego
wprowadzenie do Ochron nauki czytania, pisania, zbytnia specjalno$¢ historii
naturalnej, itp. (Diesterweg Wertheimer) tudziez pedantyczny podzial godzin,
zwyczajne, mianowicie w Niemczech, przydawanie Ochronom Nauczycieli
obok Ochmistrzyn. Z obojga stron, tak fizycznej jak i moralnej, okazaly
Ochrony wnet swa nieoceniona dla spolecznosci pozytecznos¢; zawsze jednak
pierwszy wzglad praktyczny, materialny wyraznie trzymal jeszcze przewage
nad duchowym i obyczajowym”.

Obydwaj zmierzali do nadania ochronie charakteru instytucji
wychowania malych dzieci z uwzglednieniem ich natury i indywidualnoéci. Ta
nowa instytucja miala by¢ miejscem odrodzenia pojedynczych pokolen, ktore
mialy nieéé odrodzenie ludzko$ci w wymiarze duchowym i obyczajowym®*. Nie
korzystali jednak bezkrytycznie z obcych wzoréw. Bojanowski $wiadomie
dazyl do tej specyfiki narodowej piszac za Mickiewiczem: ,Niejedna mysl, co
w o$wieconej Europie nie rozwinela sie jeszcze do najdalszych nastepstw,
w Slowianszczyznie wypelniona juz stawi przed oczy skutek rzeczywiscie

51 A. Cieszkowski, O ochronach wiejskich, s. 10.

52 J. Pelkowska-Turati, Instytucje przedszkolne..., s. 53.
53 AGSD, B-h-1, k. 20r.

% Por. AGSD, B-f-1, k. 8r.
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otrzymany. Gdyby teorie zachodu tak chwytane przez Stowian, i praktyczne
zycie stowianskie tak nie znane Zachodowi zlgczyla pilna uwaga, moze by przez
to oszczedzilo sie dla ludzkosSci wiele daremnych, a przykrych do$wiadczen
reformatorskich”®,

Bojanowski, mimo wplywu koncepcji ochron wiejskich i mysl
filozoficznej Cieszkowskiego, sam poszukiwal sposobu ich organizacji
najbardziej odpowiedniej polskim warunkom. Zanim zaczal wprowadzaé ja
w zycie, wpierw szukal zrozumienia istoty samego pojecia: ,,Ochrona =
ochranianie, szanowanie, oszczedzanie, calo$¢, nienaruszalno$é — schronienie
— zachowanie. Ochrania¢ = nienaruszaé, nienaruszenie zachowa¢, od szkody
uwarowaé¢ — szanujgc, zachowaé™®. Tworzac ochrony dla ludu i dzieci
wiejskich, okreslitich charakter i misje, w ktorej znalazlo wyraz zespolenie idei
narodowej, idei odrodzenia religijnego z praca spoleczng wsrod ludu, przez lud
idla ludu. Stad wyprowadzal glbwna idee, iz: ,,Na podobienstwo tej widzialnej
ochrony, a pospolnej strzechy macierzynskiej — jest wszystek nasz lud zywa
Ochrong $wietych obyczajow rodzinnych. (...) W tym rozumieniu duchowna
nasza Ochrona ma by¢ wewnetrznym ogniskiem domowym, ktére ma
o$wiecac tak te Swiete progi i Sciany rodzinne, jak i tulgca sie w nich czeladke
Bozg ogrzewac. Ochrona (...) bierze swoja nazwe od chronienia, zachowywania
i szanowania $wietych obyczajéw rodzinnych™’.

Zakonczenie

Faktem jest, ze A. Cieszkowski, ktory opracowal koncepcje teoretycznie oraz
Bojanowski, ktory jako pierwszy z powodzeniem zakladal ochrony na wsi,
zostali docenieni juz przez wspolczesnych: ,Dalecy jesteSmy od ujmowania
zashugi A. Cieszkowskiemu, ze on pierwszy u nas w kraju mysl o ochronkach
poruszyl, ale pozwolimy zrobi¢ sobie uwage, ze wyluszczyl on tylko zasade
rzeczy pod wzgledem ogromnego znaczenia spolecznego tejze instytucji.
Tymczasem nie zaprzeczajac waznoSci tego ogoélnego znaczenia, instytucja
Ochronek wiejskich musi mie¢ dwie inne podstawy, by sie w naszym kraju
mogla przyja¢ i przynie$¢ owoce, to jest musi by¢ oparta na religii
i odpowiednia naszym wiejskim zasobom, jednym slowem najtansza. Aby tym
potrzebom kraju naszego w rzeczonych warunkach odpowiedzie¢, nalezy
zwrocié uwage na ochrony zakladane przez E. Bojanowskiego”®.

Refleksja nad tym waznym dzielem spolecznym, podejmowana
zarowno przez Cieszkowskiego jak i Bojanowskiego, nie byla jedynie

% AGSD, B-f-1, k. 6r.
% AGSD, B-k-4, k. 29r.
%" AGSD, B-k-4, k. 31v.
58 ,Czas” 1954, nr 42.
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romantyczng fantazja ani doraznym aktem spotecznikowskiej aktywnoSci.
Towarzyszyta jej poglebiona analiza w wymiarze filozofii, religii, historii,
kultury i tradycji narodowej, dorobku mysli i praktyki pedagogicznej w kraju,
a takze za granica oraz wnikliwa obserwacja zycia. Ukierunkowana przez
Kozmiana i ks. Semenenke, zyskala staly i jednoznaczny fundament
filozoficzno-religijny dla dynamicznego systemu wczesnej edukacji,
uwzgledniajacego wszystkie wymiary jego narodowe;j specyfiki, aktualnego do
dzis.

Streszczenie: Polska koncepcja wczesnej edukacji zostala wpisana
w uzasadniong calo$é obejmujaca zwiazek miedzy stanem spoleczenstwa, jego sytuacja
spoteczno-kulturows, polityczna, jego pojeciami moralnymi i umyslowymi a idealem
wychowawczym, 6wczesng praktyka i teoria pedagogiczna. Tworzace ja elementy stuza
realizacji okreSlonego celu i zostaly ujete w spojny, dynamiczny system pedagogiczny.
Ostatecznie uksztaltowal sie on dzieki wspolpracy takich wielkich osobowosci jak: Edmund
Bojanowski (1814-1871), August Cieszkowski (1814-1894), Jan Kozmian (1814—-1877)
i Piotr Semenenko (1814—1886). Cecha charakterystyczna ich wkladu w rozwéj podstaw
rodzimej teorii i praktyki wczesnego wychowania w koncepcji ochron wiejskich jest
zespolenie idei narodowej i odrodzenia religijnego z praca spoleczna.

Stowa kluczowe: dziecko, rodzina, naréd, ochrona, wezesna edukacja
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Summary: In the eighteenth and nineteenth centuries collectibles and
collecting spread within Europe, and bibliophilia was quite common. At the end of the
eighteenth century, and following the plundering of the Republic by foreign invaders,
citizens began to strive for independence and many patriots worked to save the
achievements of Polish culture. They created collections that became the treasuries of
Polish culture. The collections were aimed at saving valuable items before their dispersal
or destruction, including Polish literature e.g. documents, letters, diaries, and any records
of scientific achievements. The collections also gave rise to numerous initiatives aimed at
educating the Polish nation and fighting against national destruction. Throughout the
nineteenth century until the First World War, libraries were created as institutions that
were available not only to researchers, but gradually also to representatives of all social
classes. It was a process that reflected, as in a mirror, the wider social changes taking place
in Polish lands. Initially the founders of scientific libraries with a focus on the humanities
came from the aristocracy and gentry, but from the mid-century, their ranks were joined
by an increasing number of collectors from other professions, such as lawyers, politics,

priests, teachers, and people of culture and art.
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protection of cultural heritage

Celem niniejszego artykulu bedzie syntetyczne ukazanie, jak od czasu utraty
niepodleglo$ci w koncu XVIII wieku ro6zne grupy spoleczne, poczynajac od
arystokracji przez szlachte, mieszczanstwo, duchowienstwo i uswiadomione
spolecznie chlopstwo, dazyly do zachowywania i uczenia kultury polskiej
poprzez tworzenie bibliotek. Te za§ byly instytucjami shizacymi do
gromadzenia, ochrony i przechowywania ksiegozbiorow w jezyku polskim, ale
takze mialy na celu edukacje, wychowanie narodu polskiego oraz walke
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z wynarodowieniem. Zbiory biblioteczne gromadzili zaré6wno Polacy
zamieszkujacy ziemie zagrabione przez zaborcow, jak i ci, ktorzy znalezli sie
na emigracji. Swiadomoéé narodowa byla tak silna, ze dzieki takim
inicjatywom spolecznym na rzecz rozbudzania i zachowania $wiadomosci
narodowej w 1918 roku Polska mogla odzyska¢ niepodleglos¢ jako kraj,
ktorego obywateli jednoczyly jezyk i religia.

Wprowadzenie

Od sredniowiecza tworzono i powiekszano biblioteki: ksigzece, krolewskie,
katedralne, kolegiackie i zakonne, ktére shuzyly ksztalceniu przyszlych
wladcow, urzednikow panstwowych i duchownych. Epoka o$wiecenia
przyniosta zwiekszone zapotrzebowanie na slowo drukowane w postaci
ksigzki. To spowodowalo potrzebe tworzenia bibliotek, archiwow i muzeow.
Wowczas w calej Europie zakladano towarzystwa naukowe, rozwijalo sie
czasopiSmiennictwo i powstawaly wydawnictwa encyklopedyczne. Juz w XVII
wieku na zachodzie Europy niektore zbiory panujacych i szlachty zostaly
otwarte dla uczonych, a pdzniej i dla szerszego grona uzytkownikow, woéwczas
odrodzeniowe sibi et amicis (sobie i przyjaciolom) przestalo obowigzywac.
W XVIII-XIX wieku w calej Europie bylo modne i rozpowszechnione
kolekcjonerstwo, a w jego ramach bibliofilstwo.

Zjawisko to nie ominelo réwniez ziem polskich, szczegolnie rozwijalo
sie wérod warstw Owczesnego oSwieconego spoleczenstwa: arystokracji,
ziemianstwa, szlachty, duchowienstwa oraz mieszczanstwa. Kolekcjonerstwo
bylo wyrazem nie tylko osobistych zamilowan, lecz takze checi dodania
splendoru nazwisku czy siedzibie rodu. W koncu XVIII wieku, gdy zaborcy
rozgrabili ziemie Rzeczypospolitej, jej obywatele, marzacy o odzyskaniu
niepodleglo$ci, zaczeli gromadzi¢ ksigzki, dokumenty, szeroko pojmowane
pamiatki kultury narodowej z pobudek patriotycznych — z checi ocalenia
spuécizny minionych pokolen (dorobku polskiej kultury), udostepnienia
zbiorow badaczom, a takze z palacej potrzeby edukacji spoleczenstwa
polskiego.

Biblioteki arystokratyczne na chwale rodu i pozytek
narodu

Najstarsza biblioteka publiczng w Polsce byla biblioteka Zaluskich, otwarta 8
sierpnia 1747 roku. Jej tworcami byli bracia Zaluscy: Andrzej Stanistaw1

! Andrzej Stanistaw Zatuski herbu Junosza (ur. 2 grudnia 1695 roku, zm. 16 grudnia 1758 roku) —
biskup plocki, hucki, chelminski, krakowski, administrator apostolski diecezji pomezanskiej, w latach
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i Jozef Andrzej’. Zasadnicza cze$¢ ich ksiegozbioru stanowily dziela
historyczne, prawnicze, teologiczne i filozoficzne w réznych jezykach oraz
czasopisma zagraniczne®. W 1870 roku instytucja otrzymata range biblioteki
narodowej i nazwe Biblioteka Publiczna Rzeczypospolitej. Celem Zatuskich,
gdy powolywali biblioteke, bylo wykreowanie w Warszawie centrum
intelektualnego, ktérego osig miala by¢ biblioteka publiczna pojeta szeroko
jako warsztat pracy dla uczonych®.

Natomiast tworca jednej z cenniejszych bibliotek, ktora stanowila
kompleks biblioteczno-drukarsko-wydawniczy, byl hrabia J6zef Maksymilian
Ossolinski®, uczestnik powstania ko$ciuszkowskiego. W 1817 roku powolal on
we Lwowie Zaklad Narodowy, ktéory obejmowal muzeum, biblioteke
i drukarnie. Ossolineum gromadzilo skarby kultury polskiej oraz byto kuznig
polskiej mysli naukowej i patriotyczne;j®.

W 1826 roku zostata zalozona przez Adama Tytusa Dziatynskiego’
Biblioteka Kornicka, w ktorej zebral on kilkadziesiat tysiecy ksiazek
i rekopisow (polonikow okolo 10 tysiecy). Na potrzeby biblioteki przeznaczyt
zamek w Korniku i specjalnie przystosowany pawilon ogrodowy. W 1828 roku
rozpoczal takze dzialalno$¢ wydawnicza od edycji tekstéw praw litewskich.
Wszystkie jego dzieta byly luksusowo i niezwykle starannie wydane®.

1735—-1746 kanclerz wielki koronny; E. Giglilewicz, Zatuski Andrzej Stanistaw, w: Encyklopedia
katolicka (dalej EK), t. 20, Lublin 2014, kol. 1216—1217.

2 Jozef Andrzej Zatuski herbu Junosza (ur. 12 sierpnia 1702 roku, zm. 7 stycznia 1774 roku) —
biskup kijowski, kaznodzieja, polityk, mecenas nauki i kultury, bibliofil, polihistor, edytor, bibliograf,
historyk, poeta, dramatopisarz, thumacz, organizator zycia literackiego; M. Batkiewicz, Zatuski Jézef
Andrzej, w: EK, t. 20, Lublin 2014, kol. 1217—1218.

% Biblioteka Zatuskich nalezata do najzasobniejszych w Europie, zawierala 180 tysiecy drukéw, 10
tysiecy manuskryptéw, tysiace map, atlaséw i sztychoéw. Ksiegozbiér zajmowal 29 sal. Gabinet
fizyczny, obserwatorium astronomiczne i muzeum osobliwosci stanowily dzialy odrebne.

* Biblioteka Zatuskich, w: Encyklopedia wiedzy o ksigzce, red. A. Birenmajer, B. Kocowski,
J. Trzynadlowski, Wroclaw—Warszawa—Krakow 1971, kol. 204—205; B. Szyndler, Biblioteka
Zaluskich, Krakow 1983; J. Kozlowski, Szkice o dziejach Biblioteki Zaluskich, Wroctaw 1986; J. Plaza,
B. Sajna, Pamiqtki dziejow Biblioteki Zatuskich, Warszawa 1997; Corona urbis et orbis: Biblioteka
Zatluskich, oprac. H. Tchorzewska-Kabata, Warszawa 1998.

% Jozef Maksymilian Ossolinski herbu Topor (ur. 1748 roku w Woli Mieleckiej, zm. 17 marca 1826
roku w Wiedniu) — powieéciopisarz, poeta, badacz i historyk literatury, historyk, thumacz, dzialacz
kulturalny epoki oéwiecenia, zatozyciel Zakladu Narodowego im. Ossoliniskich we Lwowie, ktoremu
przekazal swoj potezny ksiegozbiér; M. Cwenk, Ossoliriski Jozef Maksymilian, w: EK, t. 14, Lublin
2010, kol. 927-928.

® Zaklad Narodowy im. Ossolinskich, w: Encyklopedia wiedzy o ksigzce, kol. 2567—2573.

" Adam Tytus Dzialyniski, hrabia (ur. 24 grudnia 1796 roku w Poznaniu, zm. 12 kwietnia 1861 roku
tamze) — arystokrata, dzialacz polityczny, mecenas sztuki, wydawca zrodel historycznych; J. Bazydlo,
M. Wrzeszcz, Dzialyriski Tytus Adam, w: EK, t. 4, Lublin 1983, kol. 462—463.

8 Biblioteka Koérnicka PAN, w: Encyklopedia wiedzy o ksiqzce, kol. 191.
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Inna biblioteka wielkopolska — Biblioteka Raczynskich powstala
z fundacji hrabiego Edwarda Raczynskiego®, wielkopolskiego magnata,
dzialacza spolecznego, mecenasa sztuki i nauki, autora i wydawcy. 5 maja 1829
roku w Poznaniu nastgpilo jej otwarcie w specjalnie do tego celu wzniesionym
budynku. Pierwsza w Wielkopolsce ksigznica publiczna stala sie regionalnym
oérodkiem kultury polskiej pod zaborem pruskim®. W opracowanym przez
siebie statucie, okreslajacym podstawy materialne placowki, organizacje,
zadania i zasady gromadzenia zbioroéw, Raczynski pisal: ,Nizej podpisany
przejety checia ulatwienia kazdemu $rodkéw nabywania nauk i wiadomosci
zaklada w Poznaniu w miejscu swego urodzenia Biblioteke publiczng, ktérg
wraz z domem w tym celu (...) wystawionym, ze wszystkimi w nim
znajdujacymi sie obecnie ksigzkami, oraz funduszami na uposazenie
przeznaczonymi, temuz miastu tytulem wlasnosci w wieczne nadaje
posiadanie. (...) Przeznaczeniem Biblioteki Raczynskich jest, aby w czytelni,
ktora w tejze bedzie urzadzong, kazdy bez r6znicy osé6b w dniach i godzinach
oznaczonych mial prawo z niej korzysta¢”!!.

W 1830 roku Bibliotece przyznano prawo do egzemplarza
obowiazkowego wydawnictw ukazujacych sie na terenie Wielkiego Ksiestwa
Poznanskiego. Ksiegozbior powiekszal sie takze dzieki nabywaniu przez
Raczynskiego i jego bibliotekarza Jozefa Lukaszewicza®? cennych rekopisow,
starych drukéw i obiektoéw kartograficznych. Istotne znaczenie mialy ponadto
dary. W 1835 roku zona Konstancja ofiarowala zakupiong od Juliana Ursyna
Niemcewicza®® cze$¢ jego prywatnej biblioteki, w ktérej znajdowaly sie
znakomite historyczne materialy zrédlowe, cenne manuskrypty, starodruki
i atlasy.

Obok wspomnianych wyzej bibliotek funkcjonowaly jeszcze: Biblioteka
Ordynacji Zamojskiej (Jan Zamoyski [1542-1605], prywatna biblioteka
palacowa w ZamoSciu, zalozona w latach siedemdziesigtych XVI wieku, po

° Edward Raczynski herbu Raczynski, hrabia (ur. 2 kwietnia 1786 roku w Poznaniu, zm. 20
stycznia 1845 roku w Zaniemy$lu) — ziemianin wielkopolski, dzialacz spoleczny i polityczny,
wydawca; B. Krasucka, Raczyniski Edward, w: EK, t. 16, Lublin 2012, kol. 1054—1055.

10 Biblioteki fundacyjne (B. Raczynskich), w: Encyklopedia wiedzy o ksiqzce, kol. 219—220.

11 Biblioteka Raczynskich, Akt zalozenia i organizacji biblioteki publicznej w Poznaniu
(zachowany rekopi$mienny odpis aktu podpisany przez Edwarda Raczynskiego, brak sygn.).

12 jozef Andrzej Lukaszewicz, ur. 30 listopada 1799 roku (29 listopada 1797 roku) w Kraplewie,
zm. 13 lutego 1873 roku w Targoszycach) — historyk, publicysta, bibliotekarz i wydawca;
O. Blaszczak, Fukaszewicz Jozef Andrzej, w: EK, t. 11, Lublin 2006, kol. 626—627.

13 Julian Ursyn Niemcewicz herbu Rawicz (ur. 16 lutego 1757 roku w Skokach na Polesiu, zm. 21
maja 1841 roku w Paryzu) — dramaturg, powieSciopisarz, poeta, historyk, pamietnikarz, publicysta,
tlumacz, wolnomularz, zastepca wielkiego moéwcy Wielkiej Lozy Narodowej Wielkiego Wschodu
Polskiego w 1781 roku; M. Cwenk, Niemcewicz Julian Ursyn, w: EK, t. 13, Lublin 2009, kol. 1077—
1079.
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1593 roku Biblioteka Akademii Zamojskiej)'; Biblioteka Czartoryskich®
(Adam Kazimierz Czartoryski [1734—1823], zalozona w 1761 roku w Palacu
Blekitnym w Warszawie); Biblioteka Wilanowska (Ignacy Potocki [1750—
1809], zalozona w latach siedemdziesigtych XVIII wieku w Warszawie
i Kurowie'®); Biblioteka Szczorszowska (Joachim Litawor Chreptowicz [1729—
1812], zalozona w latach siedemdziesigtych XVIII wieku w Warszawie®');
Biblioteka Dzikowska (Jan Feliks Tarnowski [1777—1842], zalozona ok. 1820
roku w Dzikowie)8; Biblioteka Dzieduszyckich (J6zef Kalasanty Dzieduszycki
[1776—1847], zalozona w 1815 roku w Poturzycy)9; Biblioteka Przezdzieckich
(Aleksander Przezdziecki [1814—1871], zalozona w 1841 roku w Czarnym
Ostrowie)?’; Biblioteka Ordynacji Krasinskich (Wincenty Krasinski [1782—
1858], zalozona w 1844 roku w Warszawie)?'; Biblioteka hrabiego Wiktora
Baworowskiego (Wiktor Baworowski [1826—1894], zalozona w 1857 roku

14 Biblioteki fundacyjne (B. Ordynacji Zamojskiej), w: Encyklopedia wiedzy o ksigzce, kol. 220;
Biblioteka Ordynacji Zamojskiej: od Jana do Jana. Przewodnik po wystawie: Biblioteka
Narodowa 17 maja — 17 lipca 2005 Muzeum Zamojskie 25 sierpnia — 2 pazdziernika 2005 — The
Zamoyski Library: from Jan to Jan. The National Library, Warsaw May 17 — July 17, 2005 The
Zamos¢ Museum August 25 — October 2, 2005, oprac. T. Makowski, Warszawa 2005; B. Horodyski,
Biblioteka Ordynacji Zamojskiej w latach wojny, Warszawa 2005.

15 K. Buczek, Bibljoteka Pulawska w czasie walk powstania listopadowego, Krakoéw 1930;
B. Smolenska, Autografy ze zbioréw pulawskich Izabeli Czartoryskiej w Bibliotece Narodowej,
»Rocznik Biblioteki Narodowej” 1983, t. 15, s. 79—101.

16 Biblioteki rodowe (B. Potockich), w: Encyklopedia wiedzy o ksigzce, kol. 258—259; J. Rudnicka,
Biblioteka Wilanowska — dwiescie lat jej dziejow (1741—-1932), Warszawa 1967; Dar dla Narodu.
Skarby Biblioteki Wilanowskiej : wystawa ze zbioréw Biblioteki Narodowej pod honorowym
patronatem prezydenta RP Aleksandra Kwasniewskiego : Biblioteka Narodowa, Palac
Rzeczypospolitej, pl. Krasinskich 3/5, kwiecienn — maj 2003, red. P. Buchwald-Pelcowa, Warszawa
2003.

1S, Ptagicki, Sorsouskaa biblioteka grafa Litavora Hreptovica, t. 1: Kratkia svédénia o sobranii
rukopisej, Moskva 1899; DerZavna istoricna biblioteka Ukraini. Istorid, sucasnist, majbutné.
Materiali MiZznarodnoi naukovo-prakti¢noi konferencii, priurocenoi do 70-riééa zasnuvannda
Derzavnot istori¢noi biblioteki Ukraini: 24—25 veresnd 2009 r., red. A.V. Skorohvatova et al., Kiiv
2006.

18 Biblioteki rodowe (B. Tarnowskich), w: Encyklopedia wiedzy o ksigzce, kol. 259—260;
M. Marczak, Bibljoteka Tarnowskich w Dzikowie, Krakéw 1921; A.F. Baran, Bibliotekarz z Dzikowa
— dr Michal Marczak (1886—1945), Sandomierz 1996; A. Janas, Kolekcja dzikowska hr.
Tarnowskich, Tarnobrzeg 2006.

19 Biblioteki rodowe (B. Dzieduszyckich), w: Encyklopedia wiedzy o ksigzce, kol. 257.

20 Biblioteki fundacyjne (B. Ordynacji Przezdzieckich), w: Encyklopedia wiedzy o ksigzce, kol. 219.

21 Biblioteki fundacyjne (B. Ordynacji Krasinskich), w: Encyklopedia wiedzy o ksigzce, kol. 218—
219; I. Baranowski, Biblioteka Ordynacyi hr. Krasinskich w Warszawie, Warszawa 1911; Biblioteka
Ordynacji Krasinskich 1844—-1944. Przeméwienia Edwarda Krasinskiego i Jana Muszkowskiego
podczas uroczystego otwarcia Biblioteki i Muzeum Ordynacji Krasiriskich, oprac. H. Tchérzewska-
Kabata, Warszawa 2004; Droga do Okélnika 1844—-1944. W 160. rocznice powstania Biblioteki
Ordynacji Krasiriskich i w 60. — spalenia zbioréw bibliotek warszawskich w gmachu BOK na
Okoélniku, oprac. i post. H. Tchérzewska-Kabata, Warszawa 2005.
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w Myszkowicach)?; Biblioteka Suska (Aleksander Branicki [1821-1877],
zalozona ok. 1866 roku w Suchej)?*; Biblioteka Hutten-Czapskich w Krakowie
zalozona przez Emeryka Hutten-Czapskiego (1828-1896),

Biblioteki polskie na obczyzZznie dla emigrantow
chcacych zachowa¢ kulture narodowa

Na emigracji rowniez tworzono biblioteki zaréwno naukowe, jak i o§wiatowe
celem przeciwdzialania wynarodowieniu, ale i dla utatwienia ksztalcenia dzieci
emigrantéw oraz szerzenia idei wyznawanych przez zalozycieli.

Biblioteki powstawaly wszedzie tam, gdzie istnialy wieksze skupiska
emigrantéw, poczynajac od Francji, Anglii az po obie Ameryki. Tworzono
i organizowano je takze na zeslaniu syberyjskim oraz w polsko-tureckim
Adampolu. Praca tych bibliotek bywala prowadzona oryginalnie, a czesto
rowniez niestandardowo: chodzilo o to, aby literatura i publikacje w jezyku
polskim byly dostepne dla jak najwiekszej rzeszy Polakow. Celem ich
funkcjonowania bylo uczenie i przypominanie jezyka polskiego szczegoblnie
emigrantom, ktérzy szybko asymilowali sie ze §rodowiskiem oraz tym, dla
ktorych kontakt z jezykiem polskim byl sposobem na przetrwanie katorgi
i uchronienie polsko$ci oraz wiary.

24 listopada 1838 roku w mieszkaniu Ludwika Platera powolano
Publiczng Biblioteke Polska w Paryzu. Polaczone zbiory towarzystw
fundujacych biblioteke (Towarzystwo Pomocy Naukowej i Towarzystwo
Literackie z Wydzialem Historycznym i Statystycznym) powierzone zostaly
opiece Rady Bibliotecznej, w ktorej sklad weszli: ksigze Adam Jerzy
Czartoryski, dozywotni prezes oraz po dwdch przedstawicieli Towarzystw, za$
funkcje sekretarza objal Karol Sienkiewicz, jej inicjator i pdzniejszy pierwszy
dyrektor?®. Jej celem bylo zbieranie ocalalych od grabiezy i zniszczen ksiazek,

22 Biblioteki fundacyjne (B. Baworowskich), w: Encyklopedia wiedzy o ksigzce, kol. 218;
W. Ketrzynski, Biblioteka Wiktora hr. Baworowskiego we Lwowie, Lwow 1892; J. Szocki,
Ksiegozbiér Wiktora Baworowskiego — lwowskiego kolekcjonera i fundatora biblioteki, w: Lwéw
— miasto, spoleczeristwo, kultura. Studia z dziejéw Lwowa, t. 2, red. H.W. Zalinski, K. Karolczak,
Krakéw 1998, s. 448—455; tegoz, Wiktor Baworowski — wowski kolekcjoner i fundator biblioteki,
»Przeglad Wschodni” 1998, t. 5, z. 3(19), s. 544—550.

B A Mezynski, Wielkoziemiariskie biblioteki publiczne w Polsce w latach 1772-1918, ,,Roczniki
Biblioteczne” 2002, nr 44, s. 236—241.

24 Biblioteki rodowe (B. Hutten-Czapskich), w: Encyklopedia wiedzy o ksigzce, kol. 257;
»~Monumentis patriae..." Emerykowi Hutten-Czapskiemu w 110. rocznice $mierci Muzeum
Narodowe w Krakowie, red. J. Skorupska, thum. M. Myszkiewicz, Krakéw 2006.

2 Biblioteka Polska w Paryzu, sygn. BPP 1534, Zalozenie Biblioteki Publicznej Polskiej w Paryzu,
»,Uchwala o Bibliotece Publicznej Polskiej”, s. 3—5; K. Seroka, Karol Sienkiewicz (1793-1860) —
plerwszy dyrektor Biblioteki Polskiej w Paryzu, w: Wzory i wzorce osobowe w biografistyce
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archiwow 1 pamiatek narodowych. Biblioteka stala sie oSrodkiem
dokumentacyjnym pozostajacym do dyspozycji Polakow oraz cudzoziemcow.
W 1845 roku posiadala 15 tysiecy toméw, a w 1848 roku byto w niej juz okolo
20 tysiecy ksigzek?®. Okolo 1830 roku w Baden pod Wiedniem takze Gwalbert
Pawlikowski zalozy} biblioteke?’, jednak okolo 1835 roku jej ksiegozbior zostat
przewieziony do Medyki, a na przelomie 1848/1849 do Lwowa?.

W 1848 roku Réza z Potockich Branicka zakupita dla syna Ksawerego
Branickiego®® zrujnowany zamek w Montrésor, gdy ten jako emigrant musiat
opus$ci¢ dobra wolynskie. Uczynil on z niego rodowa siedzibe i zaczal
gromadzi¢ cenne pamiatki narodowe, dziela sztuki, rekopisy, ksigzki, trofea
mysliwskie. Obok tych kolekeji zaczela rozrastac sie biblioteka, ktora liczyla
okolo 10 tysiecy ksiazek, miedzy innymi byly to publikacje polskie, francuskie
oraz autografy wybitnych osobowo$ci z obu krajow, listy, dokumenty z czasow
powstania styczniowego, materialy dotyczace stosunkéw polsko-rosyjskich,
korespondencje, archiwa majatkowe wlaécicieli zamku, atlasy i globusy™.

W 1870 roku hrabia Wladyslaw Broél-Plater’! zalozyl Muzeum
Narodowe Polskie w Rapperswilu, ktérego nieodlaczna czescia byta biblioteka.
W niedlugim czasie zbiory biblioteczne i archiwalne przewyzszyly zbiory
muzealne, dlatego utworzono urzad bibliotekarza®. Zalazkiem Biblioteki
Rapperswilskiej byta kolekcja Leonarda Chodzki*® zakupiona w 1784 roku.
Biblioteka Rapperswilska liczyla 91 tysiecy drukéw (ksiazek, broszur, drukéow

pedagogicznej, red. R. Skrzyniarz, M. Gajderowicz, T. Wach, t. 3 serii ,Biblioteka Katedry
Biografistyki Pedagogicznej”, Lublin 2013, s. 164—165.

28 Biblioteka Polska w Paryzu, w: Encyklopedia wiedzy o ksigzce, kol. 196—198.

2" Jozef Gwalbert Pawlikowski (1793—1853) — uzywal tylko drugiego imienia; ziemianin, polityk
galicyjski, botanik, mecenas sztuki, zbieracz i kolekcjoner ksiazek, rekopisow, map, monet;
M. Tyrowicz, Pawlikowski Jozef Gwalbert, w: Polski stownik biograficzny (dalej: PSB), t. 25,
Wroclaw—Warszawa—Krakow 1980, s. 434—437.

28 Biblioteki rodowe (B. Pawlikowskich), w: Encyklopedia wiedzy o ksigzce, kol. 258.

2 Ksawery Branicki herbu Korczak (ok. 1814—1879) — szlachcic, finansista, dzialacz narodowy,
kolekcjoner sztuki. Jedna z wybitniejszych postaci drugiego okresu Wielkiej Emigracji we Francji
i najhojniejszych oséb wspierajacych materialnie i organizacyjnie powstanie styczniowe w 1863
roku; A. Lewak, Branicki Ksawery, w: PSB, t. 2, Krakdw 1936, s. 408—409.

%0 H. Laskarzewska, M. Figiel, Polskie dziedzictwo kulturowe w krajach Europy zachodniej,
»Cenne, bezcenne, utracone” 2009, nr 2 (59), S. 24.

81 Wiadystaw Ewaryst Broél-Plater, ur. 7 listopada 1808 roku w Wilnie, zm. 22 kwietnia 1889
roku — posel na Sejm powstanczy w czasie powstania listopadowego, dziennikarz i polityk
emigracyjny, zalozyciel Muzeum Polskiego w Rapperswilu; S. Kieniewicz, Plater (Broél-Plater)
Wtadystaw Ewaryst, w: PSB, t. 26, Wroclaw—Warszawa—Krakow 1981, s. 686—691.

82 Pierwszym bibliotekarzem w Rapperswilu byl Zygmunt Wasilewski (1892-1894), a po nim
Stefan Zeromski (1892—1896).

33 Leonard Chodzko herbu Kosciesza (ur. 1800 roku w Oborku w powiecie oszmianskim, zm. 12
marca 1871 roku w Poitiers) — polski historyk, geograf, kartograf, archiwista, wydawca polskich prac
propagandowych i dzialacz emigracyjny; W. Borkowska, ChodZko Leonard, w: PSB, t. 3, Krakow
1937, s. 386—388.
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ulotnych i czasopism), 27 tysiecy rekopisow, dyplomoéw i autografow, 1,4
tysiecy map i atlasow, przeszlo tysiac zapisow nutowych i okolo 10 tysiecy
fotografii®*.

Biblioteka gromadzita zbiory emigracyjnych drukéw ulotnych,
czasopisma okresu Wielkiej Emigracji, literatury politycznej wytworzonej
przez skupiska polskie, kolekcje ko$ciuszkowska oraz mickiewicziana. Zgodnie
z testamentem hrabiego Platera po odzyskaniu przez Polske niepodleglosci
zbiory zostaly przewiezione do kraju w 1927 roku. Niestety cenna kolekcja
splonela w okresie II wojny §wiatowe;j>.

Rowniez w Stanach Zjednoczonych tworzono biblioteki shuzace
ksztalceniu ksiezy prowadzacych dzialalnos¢ duszpasterska w polskich
parafiach, ale takze i Polonii, ktéra chciala uczy¢ sie jezyka polskiego
i kultywowa¢ polskie tradycje na emigracji. W 1885 roku powstaly archiwum,
biblioteka i muzeum zalozone przez ks. Jozefa Dabrowskiego, ktére stanowia
podwaliny obecnego Polonijnego Zakladu Naukowego Seminarium Polskiego
w Orchard Lake w USA®®.

Ksiaznice zakladane przez spolecznos$ci lokalne w celu
propagowania czytelnictwa i oswiaty

Obok bibliotek wielkoziemianiskich w rbéznych regionach dawnej
Rzeczypospolitej powstawaly biblioteki, ktorych inicjatorami byli
przedstawiciele spolecznosci lokalnej lub osoby o wysokiej $wiadomosci
spoleczno-narodowej, odczuwajace konieczno$é propagowania czytelnictwa,
edukacji i oSwiaty.

W XIX wieku, szczegoblnie poczynajac od 1848 roku — Wiosny Ludow
— nastapila aktywizacja spoleczno-narodowa, a dzieki niej rozw6j oSwiaty
ludowej i masowego czytelnictwa. Tworzono na przyklad biblioteki,
ksiegozbiory i ksiegarnie na terenie Gérnego Slaska, najstarsza z nich byla
biblioteka bytomska powstala w 1848 roku. Biblioteki obejmowaly zbiory
prywatne, szkolne, parafialne, ludowe oraz zbiory stowarzyszen®’. Nierzadko

34 Zbiory biblioteczne miescily sie w dwodch duzych salach zamkowych na drugim pietrze,
zajmowaly kruzganek i 14 mniejszych pomieszczen zamkowych.

% Biblioteka Rappersuwilska, w: Encyklopedia wiedzy o ksigzce, kol. 202—203.

BR. Nir, Stulecie Polskiego Seminarium w Orchard Lake w Stanach Zjednoczonych 1885-1985,
Orchard Lake, Michigan 1987; tegoz, Archiwa, biblioteki i muzea polonijne w Orchard Lake,
L~Archiwa, Biblioteki i Muzea KoScielne” 1993, nr 62, s. 111—146.

ST A Tokarska, Biblioteki polskie na Gérnym Slgsku w XIX wieku, Katowice 1997.



Tworzenie bibliotek... 169

przy ksiegarniach powstawaly wypozyczalnie ksigzek®. Podobnie bylo na
terenie Slaska Cieszynskiego, co zostanie oméwione ponizej®.

Ksiegozbiory mieszczanskie byly gromadzone przede wszystkim przez
inteligencje, patrycjat miejski, profesorow, lekarzy, prawnikow. Zbiory te
mialy charakter bibliofilski, za§ tematycznie byly bardzo réznorodne.
W okresie zaboréw biblioteki mieszczanskie przezywaly zast6j. W 1791 roku
powstala Biblioteka Konfraterni Kupieckiej Warszawskiej, w 1805 roku
Biblioteka Wilenskiego Towarzystwa Lekarskiego, w 1821 roku w Warszawie
Biblioteka Towarzystwa Lekarskiego i Biblioteka Towarzystwa Resursy
Kupieckiej*.

Byly to przede wszystkim biblioteki specjalistyczne, w ktorych
gromadzono ksiegozbiory obejmujace jedna lub kilka pokrewnych dziedzin
wiedzy. Natomiast na polskiej prowincji kolekcjonerzy, tworcy bibliotek,
dzialacze wychowawczo-o$wiatowi stawali sie jednoosobowymi instytucjami
ogniskujacymi zycie kulturalne miejscowosci i okolicy, w ktorej zyli. Ich
rozlegle kontakty intelektualne ze S$wiatem zewnetrznym oddzialywaly
ozywczo na miejscowe spoleczenstwo, dodatkowo inspirujac inne spoleczne
poczynania.

Przyktadami takich tworcow moga byé¢ Kajetan Morykoni* i Anicety
Renier*. Pierwszy, pedagog i bibliotekarz, w latach 1811—1812 byt inicjatorem
i wspolzalozycielem Instytutu Bibliopolicznego w Lublinie, pierwszej
biblioteki publicznej w tym miescie. Drugi byl lekarzem, dzialaczem tajnej,
niewielkiej biblioteczki zalozonej w 1840 roku w Wilnie. Warto takze
wspomnie¢ o bezplatnej wypozyczalni stworzonej przez Wladystawa
Tarczynskiego na podstawie jego wlasnych zbioréw w Lowiczu.

W 1861 roku Wydzial Czyteln Warszawskiego Towarzystwa
DobroczynnoSci podjal sie organizacji bezptatnych czytelni dla niezamoznej
ludnos$ci Warszawy. Dla bogatszych warstw mieszczanskich na terenie
Warszawy dzialaly takze platne wypozyczalnie istniejace przy ksiegarniach lub

38 Tamze, s. 33.

% Zbiér artykuléw dotyczacych ksiegozbioréw Slaska cieszynskiego: Historyczne ksiegozbiory
Cieszyna na tle slgskim. Rola kulturowa i przedmiot badan, red. R. Gladkiewicz, Cieszyn 1997.

“0 Biblioteki mieszczanskie, w: Encyklopedia wiedzy o ksigzce, kol. 226.

41 Kajetan Morykoni (ur. 2 wrzeénia 1774 roku w Welczu pod Buskiem, zm. 27 grudnia 1830 roku
w Plocku) — pedagog, rektor Szkoly Wojewodzkiej Plockiej, zalozyciel Towarzystwa Naukowego
Plockiego, wolnomularz; E. Kozlowski, Morykoni Kajetan, w: PSB, t. 22, Wroclaw—Warszawa—
Krakéw 1977, s. 22—23.

42 Anicety Renier (takze Renjer, Regnier, Reniger, Renjé, lit. Anicetas Renjé, ur. ok. 1804 roku,
zm. 24 grudnia 1877 roku w Wilnie) — polski lekarz zdrojowy i przyrodnik, uczestnik powstania
listopadowego, dzialacz polityczny, bibliotekarz Wilenskiego Towarzystwa Lekarskiego. Urodzil sie
prawdopodobnie w Lublinie. Syn Feliksa (nie Mikolaja, jak podaja blednie niektdére zZrddla);
T. Ostrowska, Renier Anicety, w: PSB, t. 31, Wroclaw-Warszawa-Krak6w 1988, s. 109—110.
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samodzielnie, prowadzone przez osoby prywatne®. Organizacje czytelni
i bibliotek powszechnych podjely sie takze towarzystwa osSwiaty ludowe;:
Iwowskie (1864), poznanskie (1872) i krakowskie (1884)*. Zgonie z Ustawg
o bezplatnej bibliotece ludowej z 1894 roku Mieczystaw Brzezinski byt
zwolennikiem zakladania bibliotek na zebraniach gminnych, aby budowa¢é
polskie struktury oéwiatowe™®.

Terenem, na ktérym obserwujemy wiele inicjatyw zmierzajacych do
zakladania bibliotek, byl Slask Cieszynski, gdzie wsréd kolekcjonerow
i tworcow bibliotek spotykamy nie tylko inteligencje, ale réwniez chlopow.
Podobne przyklady mozna wskazaé réwniez na Gérnym Slasku i w zachodnich
powiatach wielkopolskich, na pograniczu babimojsko-miedzyrzecko-
skwierzynskim, gdzie tradycje bibliotek ludowych siegaja trzeciej ¢wierci XIX
wieku We wspomnianych powiatach pod koniec XIX wieku (do 1905 roku)
zorganizowano 36 bibliotek*®.

Na ziemiach polskich w okresie zaboré6w powstawaly r6znego rodzaju
towarzystwa®’ zajmujgce sie propagowaniem czytelnictwa wsréd ludu
wiejskiego, zakladaniem bezplatnych wypozyczalni ksigzek i pism, czytelni
oraz popieraniem wydawnictw, szczegbélnie ludowych. Ich celem bylo
umacnianie poczucia narodowego przez zywe stowo i ksigzke, a organizowana
sie¢ czytelni miala za zadanie dotarcie do jak najszerszej grupy czytelnikow.
Zakladano male biblioteczki, ktére czesto byly przewozone z miejsca na
miejsce, aby czytelnik mial lepszy dostep do ksiazek. W 1890 roku
Towarzystwo O$wiaty Ludowej mialo okolo 570 czytelni i wypozyczalni®,
w ten sposob docierajgc do najbiedniejszych, ktorych nie bylo sta¢ na zakup
nowych publikacji.

Jedng z cenniejszych bibliotek na Slasku Cieszyniskim byla biblioteka
Czytelni Ludowej (obecnie wchodzaca w sklad Ksigznicy Cieszynskiej),
towarzystwa kulturalno-o$wiatowego, ktére od zalozenia w 1861 roku az do
polowy lat osiemdziesigtych XIX wieku stanowilo centrum polskiego zycia
narodowego w Cieszynie. Poczatki Biblioteki Czytelni Ludowej siegaja 1849
roku, kiedy to w ramach powstalego 15 listopada 1848 roku Towarzystwa

“3 M. Radwanska, Wypozyczalnie platne w Warszawie w latach 1890-1906, ,,Studia o Ksigzce”
1981, nr 11, s. 153—188.

“4 Biblioteki powszechne, w: Encyklopedia wiedzy o ksigzce, kol. 249—250.

BM.J urczyszyn, Mieczystaw Brzeziiiski jako propagator czytelnictwa w Polsce, w: Wzory
1 wzorce osobowe w biografistyce pedagogicznej, s. 81.

%a. Chmielewski, Polskie biblioteki ludowe na pograniczu zachodnim w rejonie babimojsko-
miedzyrzecko-skwierzyrniskim w latach 1880-1939, Zielona Géra 2002, s. 151 nn.

4" Na przyklad: Towarzystwo Czytelni Ludowych (Poznan 1889), Towarzystwo Czyteln m.
Warszawy (1906), Towarzystwo Oswiaty Ludowej (lwowskie 1867, krakowskie 1881).

48 Towarzystwo Oswiaty Ludowej, w: Encyklopedia wiedzy o ksiqzce, kol. 2365—2366.
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Cieszynskiego dla Wydoskonalenia Sie w Jezyku Polskim*®, pierwszej

oficjalnej organizacji polskiej w Cieszynie, utworzona zostala Biblioteka
Polska dla Ludu Kraju Cieszynskiego. Miala ona na celu gromadzenie
i popularyzacje literatury polskiej oraz oddzialywanie na szerokie kregi
spoteczenstwa regionu. W jej sklad, obok licznych daréw, weszly zbiorki
ksiazek nalezace wczeéniej do mlodziezowych kdlek samoksztalceniowych,
dzialajacych w gimnazjum ewangelickim. W 1854 roku Biblioteka Polska
zostala rozwigzana, a jej zbiory skonfiskowano i wlaczono do biblioteki
Leopolda Jana Szersznika®’.

W 1863 roku Czytelnia Ludowa jako kontynuatorka Biblioteki Polskiej
rewindykowala jej ksiegozbior i stworzyla na jego podstawie wlasna biblioteke,
liczaca wowcezas ponad 800 woluminéw. Dzieki darowiznom polskich pisarzy,
wydawcow, ksiegarzy oraz bibliofilow ksiegozbidr Czytelni znacznie rozroést sie
i w 1922 roku, gdy przekazano go Macierzy Szkolnej Ksiestwa Cieszynskiego,
obejmowal juz okolo 12 tysiecy woluminow. Wérod ofiarodawcoéw, obok
dzialaczy lokalnych, znajdowali sie miedzy innymi: Jan Milikowski®!, Julia
Goczalkowska®, Klemens Mochnacki®®, hrabia Mieczystaw Dzieduszycki®,

49 Celem Towarzystwa jest wydoskonalenie sie jego czlonkéw w jezyku polskim poprzez pisma
czasowe w jezyku polskim, stowniki i zalozenie malej biblioteki podrecznej w jezyku polskim, przez
nauke jezyka polskiego”; M. Fazan, Polskie zycie kulturalne na Slgsku Cieszyniskim w latach
1842/48-1920, Wroclaw—Warszawa [b.r.w.], s. 55; Z. Jasinski, Biblioteki polskie na ziemiach
czeskich, w: Leksykon Polakéw w Republice Czeskiej i Republice Stowackiej, t. 2, Opole 2013, s. 23.

%0 Jan Szersznik — inne formy jego nazwiska: Scherschnik, Ser$nik, (ur. 3 marca 1747 roku
w Cieszynie, zm. 21 stycznia 1814 roku tamze) — ksigdz katolicki, jezuita, historyk, pedagog, slawista,
bibliofil, fundator biblioteki i pionier muzealnictwa. O Szerszniku i Ksiaznicy Cieszynskiej:
K. Szelong, Proces windykacjii opracowania bibliotecznych zbioréw ks. Leopolda Jana Szersznika.
Zarys historii, ,Roczniki Biblioteczne” 2000, nr 44, s. 87-134.

51 Jan Milikowski (1781-1866), polski ksiegarz; J. Golec, S. Bojda, Slownik biograficzny ziemi
cieszynskiej, t. 2, Cieszyn 1995, s. 146.

52 Julia Goczalkowska (1809—1888) byla redaktorka kobiecych pism ,Blawatek” i ,,Wianki” oraz
organizatorka zakladow wychowawczo-naukowych dla dziewczat w Bochni, Tarnowie i Lwowie.
Pochodzila z Laskowej, wraz z mezem, Wojciechem Goczatkowskim, bylym powstanicem 1831 roku,
dzierzawila przez kilkanascie lat majatki cerekwickie w Ostrowie Szlacheckim i Zatoce; A. Fischer,
Plyn piekna koledo..., ,,Zwiastun Maryi. Miesiecznik bazyliki mniejszej $w. Mikolaja w Bochni”,
12.12.2010, nr 12 (171), s. 6.

53 Klemens Mochnacki (1811 — ok. 1883) — rewolucyjny demokrata, spiskowiec; daleki krewny
Maurycego Mochnackiego; K. Mochnacki, Pamigtnik spiskowca i nauczyciela, ,,Tworczo$é” 1950 z. 1.

54 Mieczystaw Antoni Dzieduszycki (1823—1872) dzialacz spoleczny i o$wiatowy, popierajacy
narodowe odrodzenie na Slasku, publicysta, poeta; M. Tyrowicz, Mieczystaw Antoni Dzieduszycki,
w: PSB, t. 6 (1948) s. 116—117.
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Jozef Ignacy Kraszewski®®, ksiadz Karol Teliga®, spadkobiercy Ignacego
Bagienskiego®’, Towarzystwo Ksztalcacej sie Mlodziezy Polskiej
w Monachium; systematycznie przesylal swoje wydawnictwa Zaklad
Narodowy im. Ossoliiskich we Lwowie®®. Byt to ksiegozbiér przydatny do
upowszechniania kultury polskiej, szczegblnie w kregach o wyzszej
Swiadomodci kulturowej. Zainteresowa¢ modglt on inteligencje, ewentualnie
bogate chlopstwo, ktore lepiej byto przygotowane do wejécia w kregi literatury
polskiej®.

Warto tu wspomnie¢ o jednym z darczyncow, ktérym byt trzykrotny
rektor Uniwersytetu Jagiellonskiego, dziekan Kapituly Krakowskiej, ks. Karol
Teliga. Ofiarowal on w 1876 roku Czytelni Ludowej 1027 dziel w 1884
woluminach ze wszystkich dzialow literatury, przewaznie o tresci religijnej,
w tym wiele starych i cennych drukéw oraz rekopisow. W spisie
przekazujacym ksiegozbior Teligi zapisano: ,ks. Karol Teliga (...) kierowany
checia przyczynienia sie do rozkrzewiania o§wiaty miedzy ludno$cig polska na
Slasku austriackim, ofiarowal Czytelni Ludowej w Cieszynie biblioteke
swoja”®. Teliga byl synem chlopskim o wysokiej éwiadomosci narodowej,
wiedzial, ze przekazanie ksiegozbioru do Cieszyna postuzy wzbogaceniu
biblioteki, ale przede wszystkim wplynie na wzrost czytelnictwa i $wiadomosci
narodowej tamtejszej spolecznosci. Dzieki polskiej ksiazce jego mieszkancy
beda mieli kontakt z polska kultura, zas w wielu z nich wyksztalci to trwaly
nawyk czytania, ktory przekaza swojemu potomstwu. Teliga mial §wiadomos¢,
ze przekazanie zbiorow bibliotece pogranicza polskiego jest bardziej konieczne
niz wsparcie mieszkancéw ziem polskich, zyjacych w jednorodnej
spotecznosci.

By¢ moze systematyczne propagowanie czytelnictwa wsrod
spolecznosci Slaska Cieszynskiego bylo efektem poziomu kulturalnego
chlopow cieszynskich konca XIX wieku, ktéorym zachwycal sie w swoim

% Jozef Ignacy Kraszewski (1812-1887) — pisarz, publicysta, wydawca, historyk, dzialacz
spoleczny i polityczny; A. Bednarek, Kraszewski Jozef Ignacy, w: EK, t. 9, Lublin 2002, kol. 1219—
1223.

% Karol Teliga (ur. 30 pazdziernika 1808 roku w Bielinach, zm. 9 marca 1884 roku w Krakowie)
— duchowny katolicki, teolog, w 1862 roku administrator diecezji krakowskiej, profesor i trzykrotny
rektor Uniwersytetu Jagiellonskiego; R. Skrzyniarz, Teliga Karol, EK, t. 19, Lublin 2013, kol. 602.

S Ignacy Baginski, ur. 1760, data Smierci nieznana.

58 F, Zahradnik, Czytelnia Ludowa w Cieszynie, ,Zaranie Slaskie” 1963, z. 2, s. 157.

59 M. Fazan, Polskie zycie kulturalne na Slgsku Cieszyriskim, s. 62.

80 Archiwum Narodowe w Krakowie, sygn. IT 223, Spis dziel Czytelni Ludowej w Cieszynie przez
ks. Karola Telige ofiarowanych, s. 3.
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pamietniku Grzegorz Smélski®’: ,Wszedzie, u kazdego zamoznego chlopa (...)
nie brak i szafek z ksigzkami tresci religijnej i $wiatowej, miedzy tymi
ostatnimi czesto pisma Mickiewicza i innych poetéow, doborowe powiesci
polskich pisarzy jakoz i ksigzki odnoszace sie do naszych dziejow”®2. To by
Swiadczylo o tym, ze czytelnictwo wséréd bogatszych i bardziej Swiadomych
chlopéw rozwijalo sie mimo niekorzystnych okolicznoSci zewnetrznych.

Konkluzje

Reasumujac, mozna stwierdzié, iz od konca XVIII stulecia az do odzyskania
przez Polske niepodlegloSci w 1918 roku zaréwno biblioteki tworzone na
ziemiach polskich w trzech zaborach, jak i te, ktére powstawaly wsrod
emigrantéw czy zeslancow mialy na celu przede wszystkim nauke jezyka
polskiego, edukowanie i wychowanie mlodego pokolenia Polakéw do
niepodlegloéci Rzeczypospolitej. Byly takze kuznig postaw patriotycznych
i religijnych wérod narodu polskiego. Zbierana w nich literatura miata na celu
nie tylko przypominanie o niegdysiejszej wielko$ci Rzeczypospolitej, ale tez
wskazywanie drég, jakimi nalezy kroczy¢, aby nie zagubi¢ tozsamosci
narodowej, wielowiekowej tradycji i wiary chrzescijanskiej przodkéw. Bez
wzgledu na to, gdzie powstawaly, ich podstawowa rola bylo edukowanie
Polakéw.

Biblioteki sluzyly takze ratowaniu polskiej literatury, pism,
dokumentoéw, listow, pamietnikow oraz poglebianiu znajomosci jezyka
polskiego wsrdéd mlodych ludzi najbardziej narazonych na wynarodowienie,
uleganie polityce szkolnej zaborcoéw, podporzadkowanie sie nakazom wiadz.
Biblioteki mialy na celu zabezpieczenie ksiegozbioréow przed rozproszeniem,
a przede wszystkim udostepnienie go szerszemu gronu czytelnikow. Po utracie
niepodleglo$ci tworzenie takich ,,przyczotkow kultury i jezyka polskiego” stalo
sie konieczno$cia w celu zachowania polskosci, zwlaszcza na kresach kultury
polskiej, ale takze stuzyto walce z wynaradawianiem spoleczenstwa polskiego,
szczegoOlnie na terenach wiejskich, gdzie pod koniec XIX wieku we wsiach
Krolestwa Polskiego tylko 30% oséb umialo czytac i pisaé, a wie§ oczekiwata
na polskie czasopisma i ksigzki.

Jest to krotka refleksja nad rola bibliotek w utrwaleniu jezyka
i polskosci w réznych warstwach spolecznych. Warto by byto podjac glebsze
badania nad rola poszczeg6lnych bibliotek w propagowaniu polskosci. W jaki
sposob ich zalozyciele i dzialacze spoleczni chcieli wykorzystaé¢ zgromadzone

61 Grzegorz Smolski, krypt., i pseud.: G.S., Grzela z Waszkowic, Wojciech Gorazda (1844—-1911) —
dziennikarz, publicysta, krajoznawca i etnograf; W. Bienkowski, Smélski Grzegorz, w: PSB, t. 39,
Warszawa—Krakow 1999, s. 362—365.

62 G. Smolski, Z pamietnika dziennikarza: Silesiana, Krakow 1896, s. 15; K. Bednarska-
Ruszajowa, Biblioteki i ksiqzki w pamietnikach polskich XVIII-XX wieku, Krakow 2003, s. 71.
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zbiory do krzewienia polsko$ci w narodzie? Jakie formy przybieraly ich
dzialania skierowane do przedstawicieli r6znych warstw spolecznych?

Wykorzystujac  metody badawcze stosowane w  naukach
humanistycznych i spolecznych, odczytujac ponownie znane juz zrddla
i odkrywajac nowe, mozna zastanowi¢ sie nad znaczeniem bibliotek nie tylko
dla zachowania kultury narodowej, uczenia tradycji i jezyka wsréd warstw
niepotrafigcych czytac i pisa¢, ale takze nad rola w ksztaltowaniu patriotyzmu
lokalnego i budowaniem wiezi z malg ojczyzna. Nalezy pamietac, ze wiele
z tych bibliotek, o ktérych wspominam, zostalo zdziesigtkowanych przez
wojny, ale moze w niektorych przypadkach uda sie ustali¢ ich role
w alfabetyzacji i wychowaniu patriotycznym spoleczenstwa polskiego okresu
niewoli narodowe;j.

Streszczenie: W XVIII-XIX wieku w calej Europie rozpowszechnilo sie
kolekcjonerstwo, a w jego ramach bibliofilstwo. Pod koniec XVIII wieku, gdy obywatele
rozgrabionej przez zaborcow Rzeczypospolitej zaczeli dazy¢ do odzyskania niepodleglosci
— chet ocalenia dorobku kultury polskiej byla celem dziatalnosci wielu patriotéw. Tworzyli
oni kolekcje, ktore stawaly sie skarbnicami kultury polskiej, stuzyly ratowaniu przed
rozproszeniem lub zniszczeniem oraz opracowaniu polskiej literatury, dokumentow,
listbw, pamietnikéw, dorobku naukowego, a takze dawaly poczatek inicjatywom
zmierzajacym do edukacji calego narodu polskiego i walki z wynarodowieniem. W ciagu
calego XIX stulecia az do I wojny Swiatowej tworzenie bibliotek jako instytucji dostepnych
nie tylko dla badaczy, ale i przedstawicieli wszystkich stanéw bylo procesem, w ktérym jak
w zwierciadle odbijaja sie przemiany spoleczne, zachodzace na ziemiach polskich:
poczatkowo zalozycielami bibliotek naukowych o profilu gléwnie humanistycznym byly
arystokracja i ziemianstwo, za$ od polowy stulecia coraz czesciej przedstawiciele wolnych
zawoddw: adwokaci, politycy, ksieza, nauczyciele, ludzie kultury i sztuki.

Stowa kluczowe: biblioteki publiczne, ksiegozbiory, czytelnictwo, edukacja
spoleczenstwa polskiego, zabezpieczenie dorobku kulturowego
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[The activity of Izabela Czartoryska in the service of education and cultivating
patriotism. The creation of national museums]

Summary: Inthe 21st century, museum education in Poland is developing at
a dynamic pace. One can notice the emergence of modern, interactive museums with
attractive architecture and rich educational programs (e.g. the Warsaw Rising Museum,
the Chopin Museum and the recently opened Museum of the History of Polish Jews
POLIN, the Jozef Pilsudski Museum, and the Polish History Museum, which is still under
construction). The educational activities are aimed at different target groups, including
both organized groups such as school classes or groups of persons with disabilities, as well
as individual visitors, such as children, families or the socially excluded.

In the present article, the author depicts the first Polish museum created by
private initiative at the turn of the 19th century — a museum created of Princess Izabela
Czartoryska (née Countess Flemming) “from the bottom of her heart”. This was the period
in which Poland had completely disappeared from the map of Europe, having lost its
national sovereignty. The contemporary educational dimensions of Polish cultural and
museum heritage are particularly important in the context of such historical events —
particularly the commitment of distinguished Poles and the wider Polish society for the
perseverance and survival of Polish culture. Analyzing the origins of Polish museology,
including the formation of the first patriotic museums and national patriotic museums
abroad (for instance in Rapperswil, Switzerland), the author underlines the importance of
these activities for the development of the Polish educational thought, as well as museum
and patriotic education.

Keywords: museum education, patriotic education, cultural heritage, Polish
national museums, cultural education
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Poznajqc swojq historie, naréd utrwala swq samoswiadomosé
1 tozsamos¢.

Jan Pawel Woronicz!

Szczegblna ,mysl o wychowaniu” dla Polski niepodleglej mozna
odnalez¢ w dzialalno$ci kolekcjonerskiej i muzealniczej polskiej arystokracji.
Istotnym wydaje sie by¢ dla nas okres, kiedy w burzliwych zawieruchach
wojennych, utraconej niepodleglosci w koncu XVIII wieku, prébowano ocalié¢
to co bylo szczegolnie warto$ciowe dla przetrwania narodu - jego kulture.
Kulture przejawiajaca sie w zabytkach, dzielach sztuki, architekturze
krajobrazu, wytworach artystow, wytrawnych rzemie§lnikow, myslicieli,
poetow, w tworzonych dokumentach prawnych, zrédlach pisanych.
Artefaktach, ktore stanowia o trwaniu idei, tradycji, warto$ci wpisanych w
dziedzictwo kultury.

Ochrona dziedzictwa kultury, pamieé¢ o nim i dbalo$¢ o jego przekaz
nastepnym pokoleniom, stanowig szczegolng wartos¢ wychowawcza i
edukacyjna odnoszgc sie do wartoSci. Zastane przez czlowieka dobra kultury
sluza rozumieniu zjawisk 1 procesow, stanowig ,rzeczywisty teren
prawdziwego zycia”, rozwoju samos$wiadomo$ci, odkrywania tozsamosSci,
kulturowego rozwoju i trwania narodu, cywilizacji.?

Dla kultury naszego kraju, narodu, panstwa nie bez znaczenia
pozostaja zabytki, obiekty, dziela sztuki, artefakty. Z ich bogactwa mozemy
czerpa¢ nie tylko treSci i warto$ci wychowawcze i ksztalcace, ale przede
wszystkim  ksztaltowaé pamie¢ i rozwijaé umiejetno$¢ zrozumienia
terazniejszoSci poprze znajomo$¢ przeszlosci, poszukiwaé prawdy, wlasnej

! Jan Pawel Woronicz (1757-1829) byl przyjacielem rodziny Czartoryskich, autorem poematu
Swigtynia Sybilli (1801), ktéry zadedykowal Izabeli Czartoryskiej. Poemat odnosi sie do
alegorycznego polozenia Polski. Narratorowi, oplakujacemu straszny los narodu pozbawionego
niepodleglego bytu, Sybilla wyjasnia przyczyne kleski i wskazuje droge do zmartwychwstania,
odwolujac sie do tradycji antycznej: ,Nie zagrzebie waszego rodu ta mogilta: Troja na to upadla, aby
Rzym zrodzila”. Swigtynia Sybilli (inny tytuk: Sybilla) Poema historyczne w 4 piesniach, powst.
1801 (wedlug A. Drogoszewskiego), wyd. bez wiedzy autora F. Bentkowski pt. Sybilla. Poema...,
Lwow (Warszawa) 1818; odpis: zobacz poz. 55 t. 1; wyd. nastepne: wyd. 2 poprawione.

2 Odniesienie do kultury jako wartoSci wychowawczej i ksztaleacej znajdujemy w tekstach
przedstawicieli pedagogiki kultury rozwijajacej sie na przelomie XIX i XX wieku szczeg6lnie w
Niemczech; w Polsce na szczeg6lng uwage zastluguja prace S. Hessena, B. Nawroczynskiego i B.
Suchodolskiego; wspodlczesne odczytania pedagogiki kultury dotycza w duzej mierze wartosci,
odczytania znaczenia dziedzictwa kultury w edukacji kulturowej. Zob. Cz. Kupisiewicz, Z dziejow
teorii i praktyki wychowania, Krakéw 2012, J. Gajda, Pedagogika kultury w zarysie, Warszawa 2006,
J. Torowska, Edukacja na rzecz dziedzictwa kulturowego: aspekty teoretyczne i praktyczne. Krakow
2008, R. Pater, Miejsce muzeum w edukacji kulturalnej dzieci i mlodziezy [w:] Kultura artystyczna
w przestrzeni wychowania, red. B. Zurakowski, Krakéow 2011, s. 155- 178. Rozwazania na temat
wspolczesnego rozumienia dziedzictwa kultury w szerszym ujeciu przedstawia K. Kowalski, O istocie
dziedzictwa europejskiego — rozwazania, Miedzynarodowe Centrum Kultury Krakéow, Krakéw 2013
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tozsamo$ci, stawia¢ pytania i probowaé znalezé odpowiedzi. Wazne
przestrzenie poznawania, do$wiadczania i przezywania historii, sztuki i
dziedzictwa kulturowego stanowia muzea. Muzealnictwo na Swiecie przezywa
obecnie intensywny rozwoj. Badacze moéwia o intensywnym ,,umuzealnianiu
Swiata”, architektura obiektow muzealnych to ,ikony” wspolczesnej kultury
(Muzeum Guggenheima w Bilbao), ktore zapraszaja do intensywnych przezy¢,
doznan o charakterze intelektualno — emocjonalnym?. Turystyka kulturowa i
rozwijajace sie ,przemysly kultury” stymuluja potrzeby “kolekcjonowania
do$wiadczenn””, doswiadczania ulotnej wspolnotowos$ci, atomizujacych sie
hybrydowych spoteczenstw rozwinietych cywilizacji ponowoczesnosci.

W XXI wieku edukacja muzealna w Polsce rozwija sie szczeg6lnie
dynamicznie, powstaja nowoczesne, interaktywne muzea o atrakcyjnej
architekturze i bogatym programie edukacyjnym (Muzeum Powstania
Warszawskiego, Muzeum Chopina czy nowo otwarte Muzeum Historii Zydow
Polskich POLIN, czy nowo otwarte Centrum Solidarno$ci w Stoczni Gdanskiej,
aktywnie realizujace programy edukacyjne chociaz jeszcze w trakcie budowy
Muzeum Historii Polski, Muzeum Jo6zefa Pilsudskiego w Sulejowku i wiele
innych)?. Oferta edukacyjna skierowana jest do zréznicowanych grup
odbiorcow zaréwno grup zorganizowanych np. klas szkolnych jak réwniez
odbiorcy indywidualnego, dzieci, rodzin, turystow — obcokrajowcéw, osob z
roznymi dysfunkcjami rozwoju i niepelnosprawnos$ciami, os6b spolecznie
czasowo wykluczonych.” Na mapie Polski w ostatnich latach pojawily sig
szczegOlnie aktywne na tym polu instytucje i oSrodki, ktore edukacja uczynily
swoja misja i wyzwaniem. Poprzez swoje dzialania edukacyjne przywracaja i
podtrzymuja pamiec¢ o tych, ktérzy poprzez dbalo$¢ o kulture narodowa,
walczyli o suwerenno$¢ i utracong niepodleglosé. Tworzac kolekcje, pragneli
zachowaé dla przyszlych pokolenn ,pamigtki przeszlosci”, nie tylko w
sentymentalnej nostalgii, ale w trwaniu kultury widzieli sens ocalenia narodu.
»MySl o wychowaniu dla Polski niepodleglej” dobrze rozumiala Izabela z
Flemming6w Czartoryska.® Autorka znaczacej szczegdlnie dla Polski ( ale i dla

8 http://www.guggenheim-bilbao.es/ dostep: 20.02.2015.

4 Zob: http://www.1944.pl/, oraz http://www.muzhp.pl/, http://www.polin.pl/,
http://chopin.museum/pl, http://www.muzeumpilsudski.pl/ dostep: 26.02.2015.

°0 przyszlosci muzedéw wspolezesnych w Polsce prowadzi rozwazania M. Borusiewicz, analizujac
definicje wspolczesnego muzeum, proponuje definicje muzeum przyszlosci, w ktorym ,social
inclusion” bedzie istotnym programem spolecznej edukacji. M. Borusiewicz, Nauka czy rozrywka?
Nowa muzeologia w europejskich definicjach muzeum. Krakéw 2012, s. 168.

® Izabela Czartoryska (1746 — 1835) byla zona ksiecia Adama Kazimierza Czartoryskiego —
dramatopisarza, krytyka literackiego i teatralnego a przede wszystkim polityka, przywodcy
Stronnictwa Patriotycznego, do ktorego tez nalezala, dawalo jej szczegdlng sposobno$é rozwijania
dziatah patriotyczno — edukacyjnych w konwencji idei o§wieceniowych, do ktérych mozna zaliczy¢


http://www.1944.pl/
http://www.muzhp.pl/
http://www.polin.pl/
http://chopin.museum/pl
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Europy) kolekcji zbioréw pulawskich. Zgromadzone przez Izabele =z
Flemingéw Czartoryska obiekty - pamiatki kultury, dziela sztuki, artefakty
mialy szczeg6lny cel wychowawczy i patriotyczny, o ktérym napisala
nastepujgco: W tych latach, w ktorych tyle klesk nas przycisnelo, kiedy nas z
rzedu narodow wymazano, méwitam sobie ze tzami: Ojczyzno! Nie mogtam
Cie ochronié, niech Cie przynajmniej uwiecznie. Ta cheé, to uczucie
przywigzywaly mnie do zycia: wystawitam woéwczas Swigtynie Pamieci.
Zabratam tam pamiqgtki tej Polski, niegdys tak Swietnej, a wtenczas tak
nieszczeSliwej. Dom Gotycki, ktéry zawiera pamiqtki zagraniczne, zdawatl
mi sie czczy 1 malo znaczqcy, poki nie umieScitam w nim jakiego$
wspomnienia mojej Ojczyzny.” W bogatej kolekcji réznorodnych zbioréw
Czartoryskich znajdowaly sie miedzy innymi cenne dzialo Leonarda da Vinci
portret , Damy z gronostajem”, Rafaela ,Portret mlodziennca” i Rembrandta
,Krajobraz z milosiernym samarytaninem”. Wlasciwie przedmiotem kolekcji
I. Czartoryskiej byly zaréwno militaria, zdobycze wojenne, wszelkie artefakty
z okresu SwietnoSci Polski upamietniajace dzialania wielkich i znaczacych dla
historii Polakéw miedzy innymi Bolestawa Chrobrego. Kazimierza Wielkiego,
Stefana Batorego, Jana Zamojskiego, Zolkiewskiego, Czarnieckiego, Lwa
Sapiehy i wielu innych. Kolekcjonerskie zamilowania Czartoryskiej wigzaly sie
z panujacym w Europie nurtem idei o$wiecenia, arystokraci oddawali swe
zbiory do publicznego ogladu dla spolecznej edukacji. Szczego6lng inspiracja
mogta by¢ dzialalnoé¢ kulturalna i o§wiatowa Stanistawa Augusta, obejmujac
tron w 1764 roku stworzyl pomyslniejsze warunki dla rozwoju o$wiaty w
Polsce, skupial wokét siebie uczonych i literatow i zachecal ich do
podejmowania dzialan, sprowadzal artystow, gromadzil kolekcje i gabinety.
Byl zalozycielem Szkoly Rycerskiej w Warszawie, w ktorej ,panowala
atmosfera o$wiecona, kadetom wolno bylo czyta¢ najnowsze dziela
filozoficzne i polityczne, a profesorowie referowali najnowsze osiggniecia
naukowe”.® Nie bez znaczenia jest fakt, ze funkcje komendanta w tej szkole
pelil ksiaze Adam Czartoryski, a dwoér Czartoryskich w Pulawach byt
ogniskiem kultury i o§wiaty dajac wyraz nowoczesnym ideom o$wieceniowym.

Wiek XVIII charakteryzowalo szczegélne zainteresowanie naukami
przyrodniczymi, historia, jak réwniez nowe spojrzenie na gromadzone
obiekty. O$wiecenie przyniosto daleko idgce zmiany w udostepnianiu kolekcji
szerszemu gronu odbiorcow. Istotng przemiane wniost akt Wielkiej Rewolucji
Francuskiej (1789) stanowigcy o spolecznej przynalezno$ci muzeéow. W 1793

utworzenie pierwszego muzeum w Polsce, ktérego posrednim celem bylo udostepnienie zebranej
kolekgji dla ksztalcenia przyszlych pokolen .

TA. Kunysz, W stuzbie kultury i regionu. Rzecz o muzeum w Przemyslu, Przemys$l 19809, s. 12,
[za:] Katalog Domu Gotyckiego, Biblioteka Czartoryskich, rkps 2917, t. 1, s. 89.

8 S. Kot, Historia wychowania, Tom II, Wychowanie nowoczesne. Od polowy wieku XVIII do
wspblczesnosci. Wydanie czwarte (wg wydania trzeciego z 1996 roku). Krakéw 2010, s. 61- 64.
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mialo miejsce oficjalne otwarcie Luwru pierwotnie zwanego Musee Francais,
od 1796 Musee Central des Arts, a po 1804 Musee Napoleon. Zebrano i
wystawiono wowczas najlepsze dziela sztuki Francji i jak na tamte czasy
wyeksponowano w rewolucyjny sposob. Wszystkie dziela byly zaprezentowane
W sposo6b systematyczny wedhug szkol. Powodem tego wymagania byta nowa
idea edukacyjnej roli muzeéow. Odnosila sie idei encyklopedystéw,
umozliwienia edukacji szerszej publiczno$ci, prezentacji roli wplywu starej
sztuki na mlodych tworcow (artystow, malarzy). Po raz pierwszy w historii
muzealnictwa, jego funkcja pedagogiczna stanela na pierwszym miejscu, a
muzeum stalo sie miejscem ksztalcenia i wychowania. Niebywaly rozkwit
muzealnictwa w naszych czasach stal sie mozliwy wlasnie dzieki
udostepnieniu i oddaniu muzedéw spoleczenstwu. Pionierska egzemplifikacja
idei ~XVIII wieku, kiedy rozwijal sie nurt racjonalizmu, empiryzmu,
utylitaryzmu i humanitaryzmu bylo utworzenia pierwszego wielkiego muzeum
publicznego British Museum w Londynie. Obejmowalo ono zbiory
biblioteczne, przyrodnicze, a takze bogaty dzial starozytnosci. Wiek
oSwiecenia jest nowym waznym etapem w dziejach europejskiego
kolekcjonerstwa i muzealnictwa.® W Polsce powstala w tym czasie Biblioteka
Publiczna zalozona przez braci Zaluskich, slawna stala sie rowniez galeria
malarstwa Stanistawa Augusta Poniatowskiego. Obejmowala zbior rzezb,
gemm, monet, medali, grafiki, a takze zbiory przyrodnicze, wiele cennych
tkanin, mebli itp. Na dworze kréla Stanistawa Augusta Poniatowskiego
narodzil sie pierwszy projekt autorstwa Stefana Chardon de Rieule, stworzenia
muzeum - placéwki propagujacej rozwdj nauk przyrodniczych. Proponowane
przez niego muzeum przyrodnicze mialo mie¢ charakter placowki publicznej,
przyczyni¢ sie do podniesienia poziomu rolnictwa przez spopularyzowanie
wiedzy rolniczej. Autor tej $miatej jak na 6wczesne czasy koncepcji dostrzegal
i wskazywal trzy zasadnicze warto$ci spoleczne zbioré6w muzealnych:
oSwiatowo — dydaktyczne, praktyczno — uzytkowe oraz naukowe:
dokumentacyjne i badawcze.'® Dzialalnoé¢ Izabeli Czartoryskiej wynikala z jej
szczegbdlnych zainteresowan i umilowania do kultury. Edukacyjny wydzwiek
kolekcji powigzaé mozna z panujagcymi wowcezas pradami  edukacji
obywatelskiej i ideami o$wiecenia przejawiajacymi sie miedzy innymi w
dzialalno$ci Komisji Edukacji Narodowej. Glownym przeslaniem jej prac bylo
upanstwowienie szkolnictwa, powszechno$¢ ksztalcenie, zastapienie szkol
prywatnych szkolami panstwowymi, wychowanie mlodziezy w duchu dobrze
pojetego patriotyzmu i edukacji narodowej czynigc Polakéw racjonalnymi
obywatelami Polski. Kontestowano absolutyzm i dogmatyzm kleru i wladz
ko$cielnych. Istotne miejsce zajmowalo wychowanie moralne, ksztaltowanie

°7z. Zygulski, op. cit., s. 21.
19 Ihidem.
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cndt, obok wychowania intelektualnego wychowanie fizyczne, ktére mialo
hartowa¢ ducha. W koncepcjach pedagogicznych Grzegorza Piramowicza
odnalez¢ mozna wplywy filozofii liberalizmu J. Locka jak réwniez idei
pedagogicznych J.J. Rousseau. Dzialalno$¢ KEN miala wplyw na polityczne i
moralne odrodzenie sie narodu, jej glownymi dzialaczami byli Ignacy Potocki,
Hugo KoHataj, Chreptowicz, Adam Czartoryski, ktorzy staneli rowniez na czele
stronnictwa reform zwieficzonych w Konstytucji 3 Maja. Upadek
Rzeczpospolitej konczy dzialalno$¢ Komisji Edukacji Narodowej jako sternika
reform i odnowy spolecznej.!* Nie bez znaczenia dziatania KEN okazaly sie dla
dzialalnoSci polskiej arystokracji, a szczegOlnie Izabeli Czartoryskiej
zalozycielki pierwszego muzeum w Polsce.

Pamietajac o przeszlosci dazy¢ do niepodleglosci:
Swiatynia Sybilli i Domek Gotycki

Pierwsze muzeum w Polsce obejmowalo Swigtynie Sybilli i Domek
Gotycki. Nawigzywalo zgodnie z duchem epoki do tradycji starozytnych, jak
rowniez do gloszonego przez romantyzm patriotyzmu. Bylo to przede
wszystkim sanktuarium kultury narodowej, zagrozonej w czasach klesk i
rozbioréw, tworzace dokumentacje narodowej przeszlo$ci. Szczegdlna
roznorodnosci i rozpieto$¢ tematyczna zbiorow $§wiadczy o determinacji z jaka
prébowano ocali¢ kazdy przejaw polskosci i zwigzanych z nig historii.

W Swiatyni Sybilli (zwanej réwniez Swigtynia Pamieci) znajdowaly sie
przede wszystkim zabytki militariow: ozdobne tarcze, bunczuki tureckie,
szyszaki, karwasze, szable, palasze itp. Zbiory gromadzone byly pod katem ich
narodowego wydZzwieku. Ksiezna Czartoryska kladla glowny nacisk na
skojarzenia historyczne, emocjonalne i moralne, jakie jej zbiory budzily i
budzi¢ mialy u zwiedzajacych.'? Na szczeg6lng uwage zastuguje wydany w tym
czasie drukiem przewodnik pt. Poczet pamiqtek zachowanych w domu
Gotyckim w Putawach, ktory byt inwentarzem typograficznym liczacym 1531
pozycji, obejmujacych okolo 3000 eksponatow. Kazdy przedmiot posiadal
swoj numer oraz krotki opis, w ktorym wyszczego6lnione byly: pochodzenie
przedmiotu, datowanie, informacje o osobie, od ktoérej zostal nabyty lub
ofiarowany. W przewodniku opisane byly przedmioty znajdujace sie na
zewnatrz budynku, jak roéwniez obiekty wystawione wewnatrz Domu
Gotyckiego, opisane w kolejnosci poszczeg6lnych pomieszczen. Wydanie
przewodnika przeznaczonego do praktycznego zwiedzania okazalo sie bardzo
istotne dla rozwoju muzealnictwa, a w szczegdlnosci dla dzialalno$ci

Y por. s. Kot, dz. cyt., s. 61- 139.
2 por. z. Zygulski jun, Muzea na éwiecie. Wstep do muzealnictwa, Warszawa 1982.
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o$wiatowej (edukacyjne) - popularyzacji wiedzy Oddanie przez Izabelle
Czartoryska do uzytku publicznego Swiatyni Sybilli w Pulawach w 1801 roku
przyjmuje sie¢ za poczatek okresu polskiego nowozytnego muzealnictwa.™
Wspoélezesni badacze problematyki muzealniczej i edukacji muzealnej
wskazuja na wazny w edukacyjnym procesie wydzwiek kolekcji zbiorow,
pamiatek przeszlo$ci dla zrozumienia terazniejszoSci, wlasnej tozsamosSci i
zmiennych loséw historii, ktore uksztaltowaly obecng rzeczywistosc.
Wlaczenie 1 uprzystepnienie spoleczenstwu, kazdemu obywatelowi
dziedzictwa kultury, stanowi nie tylko wyzwanie dla przyszlo$ci, ale przede
wszystkim potrzeba terazniejszos$ci, w ktorej zagrozona jest tozsamosé
jednostki, jej prawo do poznania i pielegnowania narodowej kultury, do
wolnego wyboru, do wolno$ci, réwnego traktowania, demokracji. Odcinanie
sie od przeszlo$ci, ignorancja kultury, dziedzictwa kulturowego, to odwracanie
sie od wartoéci, ktore budowaly pokolenia i pozwalaly im trwa¢ we
wspolnotowosci jezyka, obyczaju, dajac sile przetrwania.

Postulaty o$wieceniowe wskazywaly na wage edukacji jako motoru
wszelkiej zmiany, polozenia czlowieka, wyznaczajac i niejako wspoétokreslajac
mozliwoéci rozwoju, ksztaltowania siebie i wlasnego zycia. Wiedziala o tym
rowniez Izabela Czartoryska nie tylko prowadzac w posesji palacowej
prywatne pensje dla dzieci ksigzat, arystokracji i niebogatej szlachty, ale
przede wszystkim zakladajac sie¢ szkoél elementarnych i zawodowych dla
dzieci wiejskich. Byly to dzialania wynikajace z 6wczesnych idei o$wiecenia,
ktorego szczegolny wydzwiek przejawial sie w reformie szkolnictwa i w
spopularyzowaniu hasla ,,oéwiaty ludu”**. Wspierala ja w tych dzialaniach jej
corka Marig Wirtemberska oraz syn Adam Jerzy. Nalezy podkresli, ze byly to
dzialania prekursorskiej idei pozytywistycznej skierowane do tej grupy
wowczas spolecznie wykluczonej z dostepu do edukacji. Powstalo réwnie
Towarzystwo Szkolne, zaplanowano budynki szkolne, ktérych autorem byl
prawdopodobnie Chrystian Piotr Aigner — nadworny architekt Czartoryskich
(niektoére Zrodla podaja nazwisko architekta Daniela Ruprechta). W pierwszej
polowie XIX wieku (1824) we Wlostowicach funkcjonowaly nastepujace
szkoly:

- Szkola Elementarna dla chlopcow, w ktorej nauke pobieralo przeszio
70 ucznidw, przekazywano umiejetnosci czytania i pisania, podstawy religii,
nauki moralnej, i umiejetnosci zwigzanych z praca w gospodarstwie i na roli -
Szkola Gospodarstwa Domowego dla dziewczat zwana Szkola $w. Zofii,
skupiajaca gléwnie sieroty, uczono w niej czytania i pisania jak réwniez prac

_ 187, Samek, Dzieje sztuki polskiej dla pedagogéw, Krakoéw — Przemysl 1999, s. 110, por. Z.
Zygulski, Dwiescie lat muzeum Czartoryskich [w:] Spotkania z muzeami, Dodatek do ,,Spotkan z
zabytkami”, Warszawa 2001, nr 3, S. 4.

l4g, Kot, op. cit., s. 48
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domowych: szycia, cerowania, haftu i gotowania. Szkola zwana inaczej
Domem Robo6t, ksztalcaca chlopcow w zawodach rolniczych i i rzemie$lniczych
(kowalstwo, Slusarstwo, stolarstwo itp.). Przy kosciele parafialnym we
Wlostowicach dzialala wowcezas réwniez szkola Spiewu. Do kadry pierwszych
pedagogow nalezy zalicza sie Antoniego Amborskiego (nauczyciela szkoly
meskiej) i Agnieszke Baranieckg (nauczycielke szkoly zenskiej).™

Podkredli¢ nalezy, ze dzialania podejmowane przez Czartoryskich
wyrazaly idee 6wczesnej o§wieceniowej filozofii utylitarnego humanitaryzmu.
Owczesna pedagogika szkolna wyrazala zdobycze mysli naukowej,
filozoficznej, moralnej i politycznej, nauk przyrodniczych, badan jezykowych,
nowej psychologii i logiki. W zakresie spolecznym postulowano potrzebe
ksztalcenia kobiet i stan6w nizszych, to wlasnie w tym czasie sformulowano
pojecie pracy o$wiatowej jako spolecznego obowigzku.

Dzialalno$¢ ksieznej Czartoryskiej przejawiala sie rowniez w jej
tworczo$ci pisarskiej, literackiej. Ksiezna pisala ksiazki, ktérych odbiorcami
byly wiejskie dzieci Ksigzka do pacierzy dla dzieci wiejskich podczas Mszy
Swietej dla szko6lki pulawskiej napisana (1815). Pozycja ta zostala wznowiona
w 1821 roku oraz wydana w drukarni Czartoryskich w 1830 roku. Oprocz
oryginalnych tekstow modlitw autorstwa ksieznej Izabeli, zawiera m.in. Piesn
Jana Kochanowskiego Czego chcesz od nas Panie. Dydaktyczny wymiar tresci
patriotycznych wylania sie z ksiazki Pielgrzym w Dobromilu czyli nauki
wiejskie z dodatkiem powiesci i 40 obrazkami (1819). Ilustracje przedstawialy
krolow polskich. Pisane przez Czartoryska quazi podreczniki prezentowaly nie
tylko wiedze historyczna, ale zawieraly przede wszystkim treSci wychowawcze,
prezentowane w duchu demokracji, uczyly o tolerancji, a nawet szacunku dla
przyrody. Kolejny zbior Pielgrzym w Dobromilu, czesé druga, czyli dalszy
ciqg nauk wiejskich z dziesieciq obrazkami i muzykq ukazal sie w 1821 roku.
I. Czartoryska byla tez autorka libretta Spiewogry ,Pielgrzym z Dobromila”.
Wydanie tych prac zaopatrzonych w obrazy i muzyke, poréwnywano ze
Spiewami historycznymi Juliana Ursyna Niemcewicza. Ksiezna Czartoryska
zainicjowala réwniez wydawanie zeszytow dla dzieci - Skarbiec dla dzieci
(zeszyty drukowano w prywatnej drukarni Czartoryskich, ktéra funkcjonowala
w latach 1828 — 1831), fundowala stypendia dla uzdolnionych uczniéw. Po
opuszczeniu przez Ksiezna Pulaw szkoly znacznie podupadly, z trzech
pozostala tylko jedna funkcjonujaca pod nazwami szkola powszechna lub
szkola podstawowa. Uczeszczaly do niej dzieci z okolicznych Wlostowic i
Parchatki. Budynek szkolny przetrwat czas rusyfikacji, burzliwy okres wojny i
okupacji i stuzyl wlostowickiej mtodziezy az do roku 1969. P6zniej popadt w

15 por. 2. S. Jednacz , Pie¢ lat Muzeum O$wiatowego w Pulawach. Biul. Inf. Sam. M. Pulawy 1992,
nr 10 s. 1-3, oraz http://www.ssmpulawy.pl/muzeum.html#25, dostep: 25.02.2015. Zob. L
Czartoryska, Pielgrzym w Dobromilu czyli nauki wiejskie z dodatkiem powiesci. Cz. 1, nakladem N.
Gliicksberga, ksiegarza i typografa Krolewskiego Uniwersytetu Warszawa 1830.
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ruine. Dopiero w latach 80 - tych XX wieku zabytkowym budynkiem
pulawskim zainteresowal sie Jerzy Zurawski, konserwator zabytkéw i dyrektor
Muzeum Nadwislanskiego w Kazimierzu Dolnym nad Wisla. Przeciwstawil sie
probom zburzenia podupadajacego obiektu, a upamietnienie historii oSwiaty
dokonalo sie dzieki zaangazowaniu nauczycieli Stanistaw Jedrycha i
Stanislawa Jednacza, ktérzy przyczynili sie do przygotowywania pierwszej
wystawy przyszlego Muzeum Oswiatowego. Wystawe odwiedzilo od maja 1986
roku do lutego 1987 roku okolo 100 nauczycieli. Uroczyste otwarcie Muzeum
nastapilo 27 lutego 1987. Pierwsza wystawa przedstawiala 230 eksponatow,
kolekcje podzielono tematycznie: ksztalcenie i doksztalcanie nauczycieli,
zatrudnianie, praca lekcyjna i pozalekcyjna, podreczniki i czasopisma, pomoce
naukowe, administracja oSwiatowa oraz dzialalno$§¢ zwigzkowa.
Zaprezentowano historie pulawskiej oswiaty i szkolnictwa, zwracajac
szczeg6lng uwage na ofiarodawcow, podkreslajac tym samym role tradycji i
range dziedzictwa kulturowego. W poczatkowym okresie funkcjonowania
jednostka dzialala pod nazwa Regionalne Muzeum Os$wiaty i podlegala
Wydzialowi O$wiaty i Wychowania w Pulawach, od 1997 roku funkcjonuje pod
nazwa Muzeum O$wiatowe i jest pod zarzadem Starostwa Powiatowego.
Obecnie przy placowce dziala Towarzystwo Przyjaciol Muzeum Os$wiatowego,
skupiajac nauczycieli, pasjonatéw i mitlo$nikow Pulaw. W ten sposéb
podtrzymywana jest tradycja mysli o§wiatowej I. Czartoryskiej. Jak mozna
przeczytac na stronie www, ,,Putawskie Muzeum Oswiatowe oprocz pokaznej
dawki historii przekazuje idee postannictwa i1 misji zawodu nauczyciela,
ktora w obecnych czasach biurokratyzacji tej profesji odchodzi powoli w
zapomnienie. Czy wiec putawskie Muzeum OSwiatowe jest ostatniq twierdzq
upadajqcego etosu nauczyciela...”™®

Muzealnicza i edukacyjna dzialalnos$ci Izabeli Czartoryskiej wynikala z
jej zainteresowan kultura, sztuka i troska o przyszlo$¢ ojczyzny i narodu.
Kolekcjonerska pasja zostala przez nig wykorzystana dla edukacyjnych celow
0 znaczacym wymiarze patriotycznym i narodowy. W innych inicjatywach
muzealniczych rowniez mozna odnalez¢ narodowego ducha tamtych czasow.

Muzea narodowe w edukacji przyszlych pokolen
Polakéw

Walka o przetrwanie polskosci znalazla swdj wymiar réwniez w
gromadzeniu zbioréw i eksponowaniu ich poza granicami kraju. Dla polskiego
dziedzictwa narodowego istotne znaczenie maja instytucje muzealne, ktore

18 http: / /www.tubapulaw.pl/aktualnosci/czytaj/169/MUZEUM-OSWIATOWE-W-
PUIAWACH-TWIERDZA-ETOSU-NAUCZYCIELA,, s.1, dostep:25.02.2015, por. A. Maj, Muzeum
Os$wiatowe w Pulawach (1987 —1997) — zarys monograficzny, Pulawy 1997.
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powstaly za granica. W 1869 roku z inicjatywy Wladyslawa Platera utworzono
Muzeum Historyczne Polskie w Rapperswilu (Szwajcaria). Zalozenie muzeum
w Rapperswilu mialo cel patriotyczny, miala to by¢ instytucja publiczna,
chociaz zorganizowana i finansowana przez osobe prywatna. Organizatorzy
planowali rowniez utworzenie Towarzystwa Muzealnego, ktore zjednoczyc
mialo wszystkie muzea w Europie i Ameryce w celu podniesienia umiejetnosci
muzealnych. Zadaniem towarzystwa mialo by¢ takze przeprowadzenie
konwencji miedzynarodowej: zobowiqzujgcej na wypadek wojny strony
wojujgce do pokrycia banderq neutralnosci wszystkich tego rodzaju
instytucji naukowych. Byl to pierwszy projekt w historii Swiatowego
muzealnictwa dotyczacy uregulowan prawnych ochrony dobr kultury, jak
roOwniez poczatek w specjalizacji w muzealnictwie (muzea przyrodnicze,
muzea narodowe). W 1872 roku zostal wydany katalog zbioréw opracowany w
trzech jezykach: polskim, francuskim i niemieckim."’

W pierwszej polowie XIX wieku w Polsce, znajdujacej sie pod
zaborami, nie byto warunk6w i muzea publiczne nie powstawaly, jak to mialo
miejsce w tym czasie w innych krajach Europy. Najwazniejsze osiggniecia w
muzeologii polskiej tego czasu ewoluowaly na jednak rzecz spoleczenstwa i
jego edukacji. Antoni Kunysz scharakteryzowal je nastepujaco:

— skonkretyzowanie sie potrzeby i wykrystalizowanie koncepcji
publicznego muzeum jako placowki dokumentacyjnej i o§wiatowej z
programem obejmujacym wszystkie dziedziny humanistyki,
przyrody i techniki

— wyznaczenie muzeum zadan politycznych, akcentujacych cele
narodowe, realizowane na podstawie reliktow przeszlosci i wzorow
wspolezesnych  osiggnie¢, gromadzonych, zabezpieczanych i
udostepnianych dla poglebienia patriotyzmu, rozwoju i popularyzacji
wiedzy oraz zapewnienia postepu, szczegélnie w dziedzinie
gospodarki narodowej

— uksztaltowanie sie profilu i wymagan kwalifikacyjnych, jakim
odpowiada¢ powinien pracownik muzealny: wyksztalcenie
uniwersyteckie w zakresie dyscypliny reprezentowanej przez dana
placowke, uzupelniane wiedza specjalistyczna, muzeologiczna,
uzyskana droga praktyki i studiow w wiodacych placowkach
zagranicznych; rozwiniecie wiedzy tak, aby kandydat mogl by¢
wykladowca na uczelniach wyzszych, prowadzi¢ samodzielnie prace
naukowe i publikowaé wyniki swoich badan. Do tych fachowych

1" K. Stachursk i, Dziedzictwo narodowe Polakéw poza granicami kraju. [w:] Dodatek do ,Spotkan z
zabytkami”, Warszawa 2001, nr 5, s. 6. Oraz por. http://www.muzeum-polskie.org/mpr/polski/historiahtml,
dostep: 25.02 2015. Zob. ,,140 lat Muzeum Polskiego /140 Jahre Polenmuseum/ Rapperswil 187020107,
http://issuu.com/muzeumpolskie/docs/historia_muzeum_listopad_ 2010, dostep:25.02.2015.
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kwalifikacji dochodza wymagania natury moralnej: poczucie
odpowiedzialnosci, bezinteresownos¢, uczciwos$é i sumiennosé

— pojawienie sie aktu normatywnego, jakim jest Instrukcja dla
Gabinetu Numizmatycznego, ktory akcentuje bezpieczenstwo
zbiorow 1 odpowiedzialno$¢, niezaleznie od tego, ze okresla
omdéwione w poprzednim punkcie wymagania kwalifikacyjne.
Instrukcja ta jest wyrazem szybko postepujacego procesu
instytucjonalizowania sie muzeum wyroslego na spoleczno-
panstwowej bazie organizacyjnej i wyodrebnienia muzeum jako
placowki o swoistej specyfice rzadzacej sie wlasnymi, odrebnymi
prawidlami

— pojawienie sie przewodnikéw drukowanych, ktére sa wyrazem
narastajacych tendencji do zaktywizowania spoteczno-oswiatowej
funkcji muzeum

Przytoczone fakty sa wyrazna zapowiedzia wyksztalcenia sie nowej
dyscypliny - muzeologii, ktérej rozwdj przejawil sie w okresie niezwykle
bujnego rozkwitu towarzystw naukowych i regionalnych oraz placowek
naukowo — badawczych.”® Zapoczatkowany w drugiej polowie XIX wieku
rozw0j muzedéw narodowych szczegdlnego znaczenia i rangi nabral na
poczatku wieku XX, na co wskazuje utworzenie licznych muze6w regionalnych
(prowincjonalnych — krajoznawczych) poswieconych glownie obrazowaniu
kultury i przyrody danego okregu.®

W Krakowie w drugiej polowie XIX wieku powstalo kilkanascie
placowek muzealnych, bogatych zbioréw bibliotecznych, archiwéw $wieckich
i ko$cielnych. Jedng z najstarszych placowek muzealnych Krakowa stalo sie
Muzeum Archeologiczne. W 1878 roku oficjalnie otwarte zostalo Muzeum
Czartoryskich (zbiory uratowane i przechowane w Hotelu Lambert przez syna
Izabeli Czartoryskiej Adama Jerzego. O randze utworzonego muzeum
Swiadcza zgromadzone dziela sztuki malarstwa Swiatowego, w tym rysunki i
obrazy mistrzow zachodnioeuropejskich: A. Diirera, Rembrandta, zabytki
sztuki starozytnej, Sredniowiecznej, rzemioslo artystyczne, wspaniala kolekcja
broni, porcelany, szkla, tkanin itp. %

W drugiej polowie XIX wieku stalo sie modne organizowanie tzw.
muzedéw przemystowych. Najstarszym jest zalozone w 1868 roku przez dr
Adriana Baranieckiego, oddane do uzytku spoleczenstwa w 1895 Muzeum
Przemystowe Miejskie w Krakowie. Gromadzilo ono zbiory gléwnie z zakresu
sztuki stosowanej, skladajace sie z modeli maszyn i przyrzadow, z okazéw

BA Kunysz, op. cit., s. 15.
¥ M. Soltysiak, Polskie muzea regionalne [w:] Dodatek do ,,Spotkan z zabytkami”, Warszawa
2001, nr 6.

20 5. Samek, op. cit., s. 110, por. Z. Zygulski,, Dwiescie lat muzeum Czartoryskich [w:] Spotkania
z muzeami, Dodatek do ,,Spotkan z zabytkami”, Warszawa 2001, nr 3, s. 4.
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materialéw surowych i bogatego zbioru strojow ludowych - liczyto ok. 40 tys.
eksponatow. W 1913 roku oddano do uzytku muzeum specjalnie w tym celu
wybudowany budynek.

Gdy w XIX wieku powstajag w Europie narodowe muzea, biblioteki,
teatry, rowniez w nieistniejacej na d6wczesnej oficjalnej mapie Europy Polsce,
tworzone sa tego typu placowki. Z inicjatywy prezydenta Krakowa Jozefa
Dietla w pazdzierniku 1879 roku Rada Miasta Krakowa, uchwalila powolanie
pierwszego polskiego Muzeum Narodowego, ktore mogloby byc¢:
pocieszycielem w chwilach zwaqtpienia, skarbcem narodowych uczué i
przybytkiem dziel sztuki siejgcym zgode i mitosé. Byto to podjecie my$li, ktora
wysuwali 100 lat wczesniej S. August Poniatowski, Michal Wandalin
Mniszech, Izabela z Flemingow Czartoryska.

Utworzenie Muzeum Narodowego w Krakowie bylo mozliwe ze
wzgledu miedzy innymi na przejecie mecenatu nad sztuka z rak arystokracji
przez mieszczanstwo, ktore nie posiadalo §rodkéw, aby utworzyé muzea
prywatne i popieralo idee muzeéw publicznych. Krakéw — centrum osrodka
naukowego i artystycznego w Polsce — stal sie siedziba pierwszego muzeum
publicznego o charakterze ogo6lnonarodowym. W ten sposdb wyrazono
przekonanie, ze na jego powstanie zlozyt sie caly nar6d, a muzeum gromadzié¢
bedzie zabytki ukazujace przeszlo$c historyczna i artystyczna calego narodu
oraz tworczo$¢ biezgca.?! Poczatkowo muzeum gromadzilo tylko dziela sztuki.
Wybor ten zgodny byl z wyznawang woéwczas romantyczng skalg wartoéci i
stwarzal najlepsza szanse powstania w dalszej perspektywie monumentalne;j
kolekeji na podobienstwo wielkich muzedéw artystycznych w innych krajach
europejskich. Zrezygnowano poczatkowo ze zbierania w Muzeum Narodowym
przedmiotow historycznych i pamiqgtek niemajqgcych charakteru sztuki,
sadzono, ze powinny pozostaéc w polu zainteresowania muzedéw
specjalizujacych sie w tych dziedzinach, ktérych zreszta zaczatki juz istnialy.
Decyzja ta na dlugie lata przesadzila o gléwnych zadaniach Muzeum
Narodowego w Polsce, a wyplywala z faktu, ze zakladano te instytucje bez
oparcia sie na istniejacej jakiejkolwiek kolekcji. Dopiero, gdy w XX wieku
funkcje dyrektora Muzeum Narodowego objal Feliks Kopera poszerzony zostat
repertuar zainteresowan muzeum o zabytki kultury i historyczne. Do wybuchu
drugiej wojny Swiatowej Muzeum Narodowe w Krakowie pozostawalo czolowa
instytucja muzealng w Polsce.?? W jego sklad weszly p6zniej oddzialy: Muzeum
Czapskich (1903), Muzeum Jana Matejki (1904), Barbakan oraz Brama
Florianska.?

ZLA. Kopff, Muzeum Narodowe w Krakowie. Historia i zbiory, Krakow 1962, s. 38.

2T, Chruscicki, Spotkania z muzeami. O muzeach narodowych w Polsce [w:] Dodatek do
»Spotkan z zabytkami”, lipiec 2001, s. 1.

B, Lorentz, Przewodnik po muzeach i zbiorach w Polsce, Warszawa 1973, s. 27-32.
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Wiek XIX to bujny rozkwit nauk historycznych w calej Europie.
Zwyciezyl wowczas poglad, ze nowa kultura musi nawigzywaé¢ do dawnej, a nie
poprzestawaé na szukaniu wylacznie nowych postaw. Projektowane muzea
mialy stac¢ sie namacalnym przykladem Swietnej przeszlo$ci, przemawiajacej
wprost do uczuc.

Jednak nalezy wzigé pod uwage fakt, ze muzea powstajace w Europie i
noszace w swej nazwie przymiotnik narodowe nie we wszystkich przypadkach
mialy to samo znaczenie. Jak pisze Jerzy Banach: Nazwa “muzeum
narodowe” nie wszedzie i nie zawsze ma to samo znaczenie. W niektérych
krajach nazwa ta wskazuje, ze instytucja muzealna nalezy do panstwa, w
przeciwstawieniu na przyktad do muzeéw miejskich. W innych, ze chodzi o
muzeum w danym kraju najwazniejsze, jedyne o tej randze. Moze to byé¢
muzeum sztuki powszechnej lub przeciwnie, sztuki czy kultury jednego
kraju.?*

W Polsce kolejne muzea narodowe powsta¢ mogly dopiero w XX
wieku, po uzyskaniu przez Polske niepodleglosci. W 1916 roku Muzeum Sztuk
Pieknych w Warszawie, powolane ustawa o wychowaniu publicznym z 20 maja
1862 roku przemianowano na Muzeum Narodowe. Kolejne muzea w Polsce
przyjmowaly nazwe Muzeow Narodowych dopiero po drugiej wojnie
Swiatowej (w 1950 Muzeum Wielkopolskie w Poznaniu, w 1970 Muzeum
Slaskie we Wroclawiu oraz Muzeum Pomorza Zachodniego w Szczecinie, w
1972 Muzeum Pomorskie w Gdansku, w 1975 Muzeum Swietokrzyskie w
Kielcach), przy czym nalezy zaznaczy¢, ze Muzea Narodowe w Krakowie,
Warszawie i Poznaniu pozostaja do dzi§ muzeami panstwowymi, pod
bezposrednia opieka rzadu Rzeczpospolitej. Wérdd instytucji muzealnych
peligcych funkcje narodowych nalezy réwniez wymieni¢ glowne polskie
rezydencje monarsze: Zamek Krolewski na Wawelu i Zamek Krolewski w
Warszawie czy Palac w Wilanowie. Obecnie Muzea Narodowe naleza do
najprezniej dzialajacych instytucji o charakterze nie tylko kulturalnym ale
przede wszystkim edukacyjnym.

Zakonczenie

Edukacja muzealna w proponowanym namys$le, zainicjowana
poniekad przez Izabelle Czartoryska w jej mysli wychowania patriotycznego i
narodowego, przejawiala sie w dzialaniach patriotéw, straznikéw polskiej
kultury, narodowo$ci, w tradycji pamietania, trwania dziedzictwa kultury
pokolen, ktoére laczyla nie tylko wspolnota kulturowa, jezyk, wierzenia,
tradycja czy religia, ale przede wszystkim wyrazana byla w kulturze mysli, w

24 cyt. za T. Chruscicki, Spotkania z muzeami. O muzeach narodowych w Polsce [w:] Dodatek
do ,Spotkan z zabytkami”, lipiec 2001, s. 1.
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dzielach sztuki i artefaktach kulturowych, $wiadczac o specyfice polskiej
kultury i jej burzliwej historii. ,,My$l o wychowaniu dla Polski niepodleglej”
odslania sie w dzialaniach edukacyjnych, ochronie dziedzictwa kulturowego
Polski i Europy realizowanych z odwaga, pasja i po§wieceniem zaré6wno przez
Izabele Czartoryska jak réwniez wszystkich tych, ktorzy przyczyniali sie do
ochrony i utrwalania historycznego dziedzictwa Polski w muzealnych
instytucjach. Jaka bylaby dzisiaj kultura Polski bez zbioréw pulawskich,
Swiatyni Sybilli i Domku Gotyckiego, bez Muzeum Ksigzat Czartoryskich w
Krakowie czy tez Muzeum Polski w Rapperswilu oraz licznych zbiorow
Muzeéw Narodowych czy regionalnych? Trudno jest odpowiedzie¢ na tak
postawione pytanie. Badania nad dziedzictwem kultury maja wspolcze$nie
charakter wielowymiarowy i interdyscyplinarny. Jednak trudno nie docenia¢
ich znaczenia dla spolecznej edukacji i rozwoju kultury. Interpretujac
dziedzictwo kultury dzieki ocalalym zabytkom i muzealiom mozemy dzisiaj w
ich kontekstach poznawaé przeszlosci, historie, prébowaé¢ odczytaé¢ nasza
narodowg tozsamo$¢ (chociaz nie bez spornych dyskusji), tworczo kreowac
przyszlo$¢. Muzea dzisiaj moga wykorzystaé w pelni swoj potencjal peliac
wazna funkcje edukacyjna (wychowawcza i ksztalcaca) wprowadzajac kolejne
pokolenia w arkany historii sztuki, ukazujac blaski i cienie, kleski i triumfy
minionych pokolen w kontekScie obecnych zmagan z codziennoscia,
proponujac przestrzen wspdlnotowego Swietowania Polski niepodleglej (np.
podczas Nocy Muzedw).?

~Przeszlo§¢ — Przyszlo$ci”. Ta mysl wychowawcza w kontekscie
przedstawionej historii powstania pierwszych muzeéw narodowych, $wiadczy
o wartoSci idei potrzeby wolno$ci wylaniajacej sie z naszego dziedzictwa
przeszlo$ci. W tym kontekscie szczegblnie wazna wobec wyzwan przyszlosci
jawi sie wspolczesna edukacja kulturalna, historyczna - muzealna dzieci i
mlodziezy, aby poznajgc swojqg historie, naréd utrwalal swaq
samoswiadomo$é i tozsamo$é.?

25 http://www.krakowskienoce.pl/noc_muzeow/82762,artykul,glowna.html, dostep
25.02.2015.

%Jan Pawel Woronicza(1757-1829) byl przyjacielem rodziny Czartoryskich,
autorem poematu Swigtynia Sybilli (1801) , ktéry zadedykowal Izabeli Czartoryskiej.
Poemat odnosi sie do alegorycznego polozenia Polski. Narratorowi, oplakujacemu
straszny los narodu pozbawionego niepodleglego bytu, Sybilla wyjasnia przyczyne
kleski i wskazuje droge do zmartwychwstania, odwolujac sie do tradycji antycznej:
sNie zagrzebie waszego rodu ta mogila: Troja na to upadla, aby Rzym
zrodzila".Swiqtynia Sybilli (inny tytul: Sybilla) Poema historyczne w 4 pieéniach,
powst. 1801 (wedlug A. Drogoszewskiego), wyd. bez wiedzy autora F. Bentkowski pt.
Sybilla. Poema..., Lwow (Warszawa) 1818; odpis: zobacz poz. 55 t. 1; wyd. nastepne:
wyd. 2 poprawione
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Streszczenie: W XXI wieku edukacja muzealna w Polsce rozwija sie
szczegblnie dynamicznie, powstaja nowoczesne, interaktywne muzea o atrakcyjnej
architekturze i bogatym programie edukacyjnym (Muzeum Powstania Warszawskiego,
Muzeum Chopina czy nowo otwarte Muzeum Historii Zydéw Polskich POLIN lub bedace
jeszcze w trakcie budowy Muzeum Historii Polski, Muzeum Marszatka Jozefa Pilsudzkiego
i wiele innych). Dzialania edukacyjne skierowane sa do zr6znicowanych odbiorcow,
zarbwno grup zorganizowanych np. klas szkolnych, jak réwniez do odbiorcy
indywidualnego, dzieci, rodzin czy grup oséb niepelnosprawnych, spolecznie
wykluczonych.

W prezentowanym artykule autorka przedstawia pierwsze polskie muzeum,
utworzone z prywatnej inicjatywy i ,,potrzeby serca” przez ksiezna Izabele z Flemmingow
Czartoryska na przelomie XVIII i XIX wieku, kiedy Polska catkowicie zniknela z map
Europy i utracila swoja suwerenno$¢. Wspolczesny edukacyjny wymiar dziedzictwa
kulturowego i muzealnego Polski jest szczegdlnie istotny w kontekscie historycznych
wydarzen i zaangazowania spoleczenistwa polskiego, wybitnych Polakéw na rzecz trwania
1 przetrwania kultury polskiej. Analizujac geneze polskiego muzealnictwa, powstawania
pierwszych muzeéw narodowych o wymiarze patriotycznym, roéwniez poza granicami
kraju ( np. w Rapperswilu w Szwajcarii), autorka podkres$la znaczenie tych dzialan dla
rozwoju polskiej mysli pedagogicznej, edukacji muzealnej i wychowania patriotycznego.

Stowa kluczowe: edukacja muzealna, wychowanie patriotyczne,
dziedzictwo kulturowe, polskie muzea narodowe, edukacja kulturowa
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PROGRAM WYCHOWANIA NARODOWEGO ,,MLODYCH
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»ZARZEWIE” (1909—1914)

[The program of national education from “the young to young” on the pages of the
magazine “Zarzewie” (1909—-1914)]

Summary: The goal of the article is to present the program of national
education as found in the magazine Zarzewie, which was published between 1909 and
1914. The article presents the programmatic views — most often of students — representing
national-democratic ideologies. According to these texts, the main goal was to prepare the
youth to regain Polish independence, however, without the aid of any of the occupying
powers. In the magazine, they presented their own model of independent, national
education. In their opinion the educational work was to contribute to cultivating the
national awareness of young Poles, awakening their potential in the national struggle (e.g.
the will to fight, optimism, and the ability to sacrifice), and encouraging an attitude of
active struggle with the invaders. Formal and informal education was to concentrate on
the national idea by means of cultivating Polish tradition and culture, and developing the
youth mentally, morally and physically by means of their participation in self-education
circles and scout, youth, paramilitary and military organizations.

Keywords: program, youth, national education, independence

1. Wyodrebnianie sie¢ ruchu zarzewiackiego — tlo
historyczne

Poczatek XX wieku byl dla Polakéw czasem rosnacych nadziei na odzyskanie
niepodlegloéci. Starano sie wykorzysta¢ trudna sytuacje gospodarcza
i polityczna Rosji, ktéra prowadzila wojne z Japonig i stala przed realng grozba
wojny z Austrig. Problemy, z jakimi borykali sie trzej zaborcy, wzajemne
konflikty miedzy nimi aktywizowaly rézne osrodki polityczne do bardziej
radykalnych dzialan. Rowniez dla wielu organizacji mlodziezowych na terenie
Krolestwa Polskiego byl to wazny impuls do walki zbrojne;.
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I tak w 1905 roku studenci z Politechniki i Uniwersytetu w Warszawie
rozpoczeli strajk, ktory z czasem rozprzestrzenil sie na inne zabory. Wkrotce
objal on swoim zasiegiem takze szkolnictwo $rednie i zawodowe. W niektorych
regionach tak zwany strajk szkolny trwal do 1918 roku. Strajkujacy domagali
sie od wladz carskich przede wszystkim przywrécenia jezyka polskiego jako
wykladowego. Sukces w tym zakresie okazal sie jednak polowiczny.
Wprawdzie wladze rosyjskie zliberalizowaly przepisy dotyczace zakladania
prywatnych szkol §rednich z jezykiem polskim, niemniej jednak w szkotach
rzadowych nadal obowiazywal jezyk rosyjski.

Na znak protestu mlodziez studencka opuszczala mury rosyjskich szkot
wyzszych w Kongresowce, udajac sie do uniwersytetow w Galicji — gtownie do
Lwowa i Krakowa. Na tamtejszych uczelniach mieli oni prawo do zrzeszania
sie w stowarzyszeniach kolezenskich o charakterze samopomocowym. Jedng
z takich organizacji byt elitarny Zwiazek Mlodziezy Polskiej, ktéry nazywano
potocznie ,Zetem”. Zostal on zalozony w 1887 roku. Organizacja ta miala
trzystopniowa strukture, a tworzyli ja tzw. eksterni, towarzysze i bracia.
Skupiala mlodziez z trzech zaboréw, kierowala tez zespolami kolezenskimi
rekrutujacymi sie spos$rod studentow roznych wydzialow.

Czlonkowie ,Zetu” dzialali w ramach jawnych stowarzyszen, na
przyklad Czytelni Akademickiej czy Bratniej Pomocy. Byly to studenckie
organizacje samopomocowe tworzone od polowy XIX wieku. Ich gléownym
zadaniem bylo wspieranie ubogiej mlodziezy, rozdzielanie pozyczek
i stypendiéw. Prowadzono rowniez dzialalno$¢ o$wiatowa wsérdd ludnosci
miejskiej i chlopstwa, a w zaborze rosyjskim podejmowano rézne formy walki
z rusyfikacja na uczelniach i w szkolach. Pod kierownictwem ,Zetu” dzialala
takze tajna trojzaborowa organizacja mlodziezy szkoél Srednich zwana
~Petem”. Oprocz jawnej prowadzono takze konspiracyjng akcje
samoksztalceniowa, organizowano manifestacje polityczne, wiece zwigzane
z obchodami rocznic narodowych.

Po obchodach setnej rocznicy powstania koSciuszkowskiego wielu
czlonkow ,Zetu” zostalo aresztowanych, lecz organizacje te na nowo
zrekonstruowano. Sciéle wspoélpracowala ona z Liga Narodowa Romana
Dmowskiego, dopoki ta nie nabrala bardziej prorosyjskiego charakteru. Po
wewnetrznym rozbiciu i nieporozumieniach w 1909 roku doszlo do
calkowitego zerwania kontaktow ,Zetu” z Liga Narodowa. Z krakowskiego
oddzialu ,Zetu” powstala legalna organizacja ,Znicz”, natomiast lwowski
oddziat przeksztalcil sie w ,KuzZnice”, ktorej kuratorem byl znany geograf
profesor Eugeniusz Romer.

Cze$¢ dzialaczy dawnego ,Zetu” utworzyla Organizacje Mlodziezy
Niepodleglo$ciowej ,Zarzewie” (tzw. ruch zarzewiacki). W jej sklad weszli
przedstawiciele Narodowego Zwigzku Robotniczego i ZMP ,Zet”. W 1905
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roku, w czasie wspominanego juz strajku szkolnego, nastapil polityczny debiut
pierwszego pokolenia zarzewiackiego. Wstapila do niego znaczna cze$c
czlonkéw ,Petu” i Organizacji Mlodziezy Narodowej. Glownymi oSrodkami
dzialalnoéci ,Zarzewia” byly Lwow (sztab wojskowy) i Krakéw (sztab
polityczny). Jego dzialacze wlaczyli sie do prac Polskiego Zwiazku
Wojskowego. W roku 1910 ,Zarzewie” rozszerzylo swoja dzialalno$¢ na
Krolestwo Polskie i czeSciowo na zabér pruski. W 1911 roku dzieki poparciu
doktora Kazimierza Wyrzykowskiego zorganizowano we Lwowie pierwszy
kurs instruktorski, na ktorym zarzewiacy mogli zapozna¢ sie z wiedza
o wycieczkach, biwakach, szyfrach, grach, podchodach. Uczestnikom kursu
wpajano jednoczesnie konieczno$¢ pracy nad sobg oraz dla Ojczyzny. W latach
1911—1912 ,Zarzewie” zorganizowalo Polskie Druzyny Strzeleckie. Podczas
I wojny Swiatowej mlodziez zarzewiacka walczyla w Legionach Polskich.
Organizacja ta rozwigzala sie w lutym 1920 roku’.

2. ,Zarzewie” organem prasowym ,mlodych do mlodych”

Na poczatku 1909 roku kilkunastu bylych zetowcow, w tym Jan Kozuchowski
(pseudonim B. Jawnut), przedstawilo swdj program na lamach legalnego
organu prasowego o nazwie ,Zarzewie. Czasopismo Mlodziezy Polskiej”.
Pierwszy numer okazowy zostal wydany na przelomie listopada i grudnia 1909
rok we Lwowie. W 1910 roku ukazalo sie jego 12 numeréw, w 1911 roku takze
12, w 1912 roku — 6, w 1913 roku — 2 podwdjne numery oraz za XI-XII (bez
numeru), a w 1914 ukazaly sie 2 ostatnie?.

W czasie do$¢ krotkiej historii pisma wiele numeréw zostalo
skonfiskowanych przez cenzure zaborcow, cze$é tekstbw wydawana byla
nielegalnie. Przyw6dcami ruchu, jak i redaktorami nowego pisma byli miedzy
innymi: J. Kozuchowski, F. Mlynarski, M. Norwid-Neugebauer, S. Czerwinski,
T. Kobylanski, S.M. Sasorski — pierwszy redaktor w latach 1909-1912.
Ponadto w sklad redakcji weszli: M. Konopacka, W. Gajewski, M. Jaroszynski,
T. Kobylanski, A. Sienkiewicz.

Wielu redaktoréw rozpoczynajacych prace w ,Zarzewiu” chociaz byto
zaledwie dwudziestoletnimi studentami, ale mialo juz bogata przeszlo$é
polityczng. Swoja aktywna postawa chcieli motywowac¢ innych mtlodych,
glownie uczniow szkol srednich (studentow) oraz studentow (akademikow) do
dzialan na rzecz odzyskania przez Polske niepodlegtoSci. Pismo mialo wyrazny

! Informacje na temat historii ruchu zarzewiackiego czerpalam ze wspomnien dzialaczy ,Zetu”
i ,Zarzewia” zamieszczonych w pracy A. Garlickej i A. Garlickiego, Zarzewie 1909-1920.
Wspomnienia i materialy, Warszawa 1973.

2 Tamze.
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narodowo-demokratyczny charakter, skierowane bylo do tzw. postepowej
mlodziezy. Drukowane na jego lamach teksty, ktore niekiedy w ostrym tonie
potepialy dzialania wladz zaborczych, zachecaly do bojkotu, akeji zbrojnych,
co skutkowalo karami finansowymi badz konfiskata numerow?>.

Oprocz  artykulow pisanych przez redaktorow zwigzanych
bezposrednio z ,Zarzewiem” drukowano wiersze, fragmenty prozy,
zamieszczano informacje z zycia uczelni, obwieszczenia, manifesty, deklaracje,
informacje o wiecach, zebraniach, zyciu naukowym, recenzje artykulow,
czasopism, rozpraw naukowych, ksiazek itp. Bardzo waznym dzialem byla tzw.
Korespondencya. Tam zamieszczano listy, relacje czytelnikow, dzialaczy
politycznych dotyczace wcielania w zycie programu ideowego postepowe;j
mlodziezy z ruchu narodowego. Przedstawiano réwniez przyklady dobrych
praktyk, ale i wypaczen na drodze realizacji idei narodowowyzwolenczych.
Wskazywano konkretne przyklady instytucji oraz oséb: nauczycieli, ksiezy,
dzialaczy politycznych, redaktoréw czasopism oraz przedstawicieli samej
mlodziezy, ktérych dzialania mialy by¢ zaprzeczeniem respektowania zasad
demokracji i postaw patriotycznych.

Na lamach nowego organu prasowego, ktory miat wprowadzié ,,zdrowy
ferment” wsér6d mlodziezy, mozna bylo wyodrebni¢ klika zasadniczych
watkow, jakie przewijaly sie w nim na przestrzeni kolejnych lat, a mianowicie:

¢ budowa panstwa polskiego i jego agend w warunkach konspiracji, ale
w oparciu o wlasng wizje i bez pomocy ktéregokolwiek z panstw
zaborczych;

e shluzba ojczyZznie poprzez tworzenie organizacji militarnych
i paramilitarnych;

¢ stworzenie nowych stosunkéw politycznych i spotecznych w narodzie
przy udziale mlodziezy;

e tworzenie modelu wychowania narodowego (niepodleglo$ciowego)
poprzez rozwijanie polskiej mysli niepodleglo$ciowej, krzewienie jej
wérod mlodziezy;

e konsolidacja mlodziezy z réznych Srodowisk, warstw spolecznych,
zabordw oraz mlodziezy przebywajacej na emigracji;

e poglebienie S$wiadomosci narodowej — praca z mlodymi
koncentrujaca sie na odrodzeniu ich sit fizycznych i duchowych;

¢ dostosowanie form i metod pracy wychowawczej do potrzeb mlodego
czlowieka, nacisk na wszechstronny i harmonijny jego rozwoj;

e przygotowanie do samowychowania.

S/ oczywistych wzgledow autorzy, w tym takze czytelnicy ,,Zarzewia”, zamieszczajacy w nim swoje
teksty, nie podawali prawdziwych imion i nazwisk, stad tez w kolejnych przypisach pojawiaé sie beda
pseudonimy, inicjaly, niekiedy tylko tytuly tekstow.
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Dla unikniecia niepowodzen na drodze narodowego wyzwolenia
dokonano rozrachunku z popelionymi w przeszlo$ci bledami. W miejsce
dotychczasowej zarzewiacy zaproponowali wlasna koncepcje odzyskania
wolno$ci. Uznajgc siebie za niepokornych i bezkompromisowych ,tulaczy
ideowych”, krzewicieli nowego porzadku i postepu, poszukiwali podobnych
sobie. Odrodzenie Polski mialo sie dokona¢ za sprawa odrodzonego mlodego
pokolenia Polakéw — dobrze wyksztalconych, samodzielnie mys$lacych,
patriotéw o silnym charakterze i woli walki®.

3. Mlodziez pomiedzy przeszloscia a wyzwaniami
przyszlosci

a. Krytyka ,,starego” porzadku

Naczelnym zadaniem, jakie stawiali sobie przedstawiciele ruchu
zarzewiackiego, bylo odzyskanie przez Polske niepodleglosci samodzielnie,
bez ukladania sie z ktérymkolwiek z zaborcéw. Najwazniejszym ogniwem w tej
walce miala by¢ mlodziez — silna duchowo i fizycznie. Zwrécono uwage na
konieczno$é pracy wychowawczej, polegajacej na poglebieniu §wiadomosci
narodowej mlodych Polakéw, gotowych aktywnie wlaczy¢ sie w walke
o niepodleglosé. Gloszac hasla prometeizmu mlodziezy, widziano w niej
szanse na ,nowy powiew” w skostnialych strukturach ,starego” porzadku
spotecznego. Juz w pierwszym, okazowym, numerze czasopisma pisano
o obowiazku ,dostarczenia spoleczenstwu w chwilach przelomu sit zywotnych
(...), przede wszystkiem za$ na mlodziezy. Mlodziez ma by¢ zarzewiem
narodowego postepu, z niej ma wyj$¢ nowych ludzi plemie i sztandar wolno$ci
ponies¢ dalej”®. W innym miejscu zwraca sie uwage, ze mlodziez ,(...) bedzie
tem pokoleniem, ktore drogg walki zbrojnej dazyé bedzie do zrealizowania idei
wolnej Polski”®.

Wydawanemu przez siebie pismu zarzewiacy przyznali szczeg6lna
misje — przywrocenia mlodym wiary w odzyskanie niepodlegloéci przez
Polske. Redaktorzy czasopisma mieli $§wiadomos$é¢, ze mlodzi dorastaja
w trudnej rzeczywistosci, sa ,zdegenerowani” duchowo, brakuje im radosci
zycia, przedsiebiorczo$ci. Odnowa w duchu idei ruchu narodowego okazata sie
zadaniem trudnym w sytuacji, kiedy byt on rozbity, organizacje rozproszone,
jego czlonkowie i przywddcy skldceni, a mlodzi pozbawieni jednoznacznych
przekazow i przewodnich idei’. Sytuacje dodatkowo komplikowaly kolejne

4 M.Z.K., Rola mlodziezy w dobie obecnej, ,,Zarzewie” 1910, nr 5.
5 0d redakeyi, ,Zarzewie” 1909, numer okazowy, s. 2.
6 M.Z.K., Rola mlodziezy..., s. 162.

" B. Jawnut, U progu dawnych zagadnien, ,Zarzewie” 1909, numer okazowy. Zob. tez tegoz,
U progu dawnych zagadnien (Dokoriczenie), ,Zarzewie” 1910, nr 1.
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kleski w walce z zaborcami, ktore utrwalaly tylko postawe pesymizmu
i zniechecenia do wszelkich dzialan. Konsekwencja takiego stanu rzeczy miat
by¢ — zdaniem redaktoréw pisma — kryzys czynu zbiorowego, narastajaca
bierno$¢ i marazm oraz brak zainteresowania wséréd mlodych zyciem
politycznym®. Ubolewano, ze zawiedzeni i zagubieni, pozostawieni sami sobie,
nie posiadaja duchowych przywodcow.

Na lamach czasopisma postawiono negatywna diagnoze kondycji
moralnej, umyslowej wspolczesnej mlodziezy, ale i rezultatow jakich
spodziewano sie po pracy wychowawczej i politycznej sprzed 1905 roku.
Dokonano rozrachunku z licznymi bledami, ktére mialy by¢ przyczyna
dotychczasowych klesk i niepowodzen w walce z zaborcami. Przede wszystkim
poddano surowej krytyce kierownikdw politycznych starszego pokolenia,
ktorzy nieudolnie prowadzili zaréwno akcje zbrojne, jak i wychowanie
mtlodziezy. Przyczyn niepowodzen dzialan narodowowyzwolenczych upatry-
wano we wpajanych przez nich mlodziezy postawach konformistycznych,
wymaganiu od niej bezwzglednego podporzadkowania sie wiladzy i sile
autorytetu.

W efekcie, jak to odnotowano w kolejnych numerach, takie pokolenie
mlodych Polakéw jest stracone dla sprawy narodowej. Tymczasem narod
potrzebuje silnych duchem, wyéwiczonych zolnierzy, a nie zrozpaczonych
i watpigcych jednostek. Mlodzi poszukujg nowych drég dzialania, wskazowek,
przywodcow ,magdéw”, stad tez redaktorzy ,Zarzewia” podejmuja wysilek
odrodzenia wewnetrznego mlodziezy i wydobycia z niej u$pionych sil.
Pojawiaja sie zatem i takie deklaracje: ,Z niemi chcemy w imie dawnych
idealow szukac¢ drog z chaosu wiodacych, z niemi chcemy w imie najwyzszej
idei: Niepodleglosci wér6d mlodziezy pracowac, by wyrobi¢ w niej tyle ducha
i fizycznej sily, aby ich na codzienny obywatelski trud i na walke orezna
starczylo, by wychowaé¢ zastep podchorazych, ktorzy sztandaru swego nie
odstapia, az go na wolnej zatkna ziemi”®.

W zamieszczanych tekstach zamanifestowano potrzebe konsolidacji
calego ruchu narodowego mlodziezy, jednocze$nie nakazujac odciecie sie od
pogladéw i rad starszego pokolenia oraz od dotychczasowych duchowych
przywodcow.

b. Krytyka szkoly sredniej

Odpowiedzialno$cia za apatie, bierno$¢, zwatpienie mlodziezy obarczano

takze system edukacji, ale nie tylko polityke o$wiatowa zaborcow™’.

Wskazywano przede wszystkim na zgubny wplyw szkoél $rednich, to jest

8 Zanik uczué niepodleglosciowych, ,Zarzewie” 1910, nr 2.
% Od redakeyj..., s. 3.
10 M.Z.K., Mlodziez i szkola, dawniej a dzis, ,Zarzewie” 1910, nr 1.
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procesu dydaktycznego, form i metod pracy, tresci ksztalcenia, warunkéow
materialnych, oddzialywania nauczycieli itp. Wszystkie te czynniki skutkowa¢
mialy brakiem przygotowania mlodych Polakéw do walki, aktywnego zycia
spolecznego.

Podkres$lano negatywne konsekwencje jednostronnego ksztalcenia,
opartego na przestarzalych metodach, gléwnie reprodukcji i odtwarzaniu
wiedzy przez uczniéw, pracy dydaktycznej rodem z XVII wieku,
prezentowaniu literatury, ktéra rzekomo cechowaé¢ mialo ,wstecznictwo
i tendencyjno$¢”!l. Doéé obrazowo kwestie te ujmuje jeden z czytelnikow,
ktory zwraca uwage na wypaczenia w procesie ksztalcenia: ,Dla niego
[nauczyciela — przyp. D.P.] najwazniejsza kwestja formulki gramatyczne
i sinusowe, ktore w nim resztki zainteresowan zabijaja. Bazowanie na wiedzy
podrecznikowej, wypowiadanych frazesach. Temu przecigzeniu praca mozna
by przypisa¢ depresje, jaka wystepuje wérdéd mlodziezy”*2. Ponadto
zauwazono, ze w szkolach panuja hierarchiczne relacje, gdzie uczen czuje ,jak
maluczkim jest wobec koryfeuszoéw wiedzy”. Wszystko to prowadzi do braku
wzajemnego zaufania i w konsekwencji nie stuzy sprawie narodowe;.

Podkreslano, ze szkola nie uczy samodzielnie mysle¢, nie rozwija
wyobrazni, intuicji i tworczych sil jednostki. Nagradza bierno$é¢ i ugodowos¢,
dlatego tez niknie u mlodych $mialos¢ w wyrazaniu wlasnych pogladow.
Powaznym bledem jest zaniedbywanie éwiczen fizycznych. Szkoly w swoich
programach ksztalcenia poswiecaja im malg liczbe godzin, a zajecia te
prowadzone sa w sposob dla ucznia nudny i zniechecajacy. Pojawiaja sie apele
ze strony redaktoréw o wieksza dbalos¢ w stymulowaniu tej waznej sfery
rozwoju, wskazujac przy tym, ze ¢wiczenia nie tylko sluza zdrowiu, ale i maja
wartoéé wychowawcza'®. Jednoczeénie na tamach ,Zarzewia” propagowano
akcje na rzecz otwierania nowych towarzystw gimnastycznych, sal do ¢wiczen,
specjalnych miejsc przeznaczonych na gimnastyke dzieci i mlodziezy poza
murami szkét i uniwersytetow, wskazywano tez przyklady dobrych praktyk, na
przyklad powstanie parku im. doktora Henryka Jordana w Krakowie.

Ze sprawozdan czytelnikow mialo wynikac, ze na terenie szkét brakuje
takze bibliotek, kol literackich, historycznych i samoksztalceniowych. Inni
z kolei zauwazyli, ze jezeli takowe istnieja, to nie budza wiekszego
zainteresowania ze strony uczniow. Ponadto, jak czesto sugeruja autorzy
tekstow zamieszczanych w ,Zarzewiu”, codzienny klimat w szkolach érednich
nie sprzyja wychowaniu mlodziezy w duchu polskosci. Przytacza sie natomiast

17 ski, W sprawie stosunku mlodziezy ijej zrzeszen do szkoly w Galicyi, ,Zarzewie” 1910, nr 8—

12 Fragmenty korespondencji: ,Zarzewie” 1911, nr 1, s. 113.
133, Norwid, W sprawie wychowania fizycznego, ,,Zarzewie” 1910, nr 2. Zob. tez: Jozef Ch-ski,

Dlaczego powinnismy czuwaé nad wychowaniem fizycznym?, ,,Zarzewie” 1910, nr 5; Powstanie
a sita zbrojna, ,,Zarzewie” 1911, nr 1.
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przyklady obojetnosci dla spraw narodowych, tak wéréd uczniow, jak i samych
nauczycieli. Pietnuje sie szczegblnie tych ostatnich, ktorzy zamiast dawac
dobry przyktad mlodym ograniczaja sie do zapoznawania ich z podstawowymi
wiadomo$ciami z literatury czy historii Polski. Nie stluzy to poglebianiu
Swiadomo$ci narodowej czy postaw patriotycznych. Nauczycielom wytyka sie
roOwniez ich brak merytorycznego przygotowania, niekiedy niski poziom
intelektualny, wreszcie niewielkie zaangazowanie w przekazywanie
dziedzictwa narodowego kolejnemu pokoleniu, na przyklad krytykuje sie
nieobecno§¢ nauczycieli podczas uroczysto$ci upamietniajacych wazne
wydarzenia historyczne. Szkola jest miejscem, w ktérym uczniom nie stwarza
sie mozliwos$ci wszechstronnego rozwoju. W konsekwencji mury szkol, pozniej
uczelni, opuszczaja nie obywatele-patrioci, tylko biurokraci, oportunisci
i karierowicze.

Autorzy zwiagzani z czasopismem pokazuja, ze szkola $rednia jest
przykladem ,anormalnego” zycia, gdyz zatruwa pesymizmem, wzmacnia
poczucie wewnetrznej niemocy. Krytyce poddaje sie treéci ksztalcenia
przesycone romantyczng metafizyka, ktére maja mie¢ destrukcyjny wplyw na
dorastajaca mlodziez. Pokazujac romantycznych bohateréow, wzniosle idee
oderwane od praktyki zycia, zamiast zacheca¢ do dzialania, tresci te oslabiaja
charakter, pozbawiaja mlodziez sil i energii. Argumentowano, ze ,absurdy
romantyczne”, niemoznos$¢ realizacji idealistycznych wizji, prowadzi ja do
yniedoteznosci” i pesymizmu, daje poczucie zawieszenia w pustce, gnebi
i pograza w marazmie. Teksty zamieszczone w czasopiSmie, jak i relacje
czytelnikow, maja byé¢ potwierdzeniem slusznoSci tezy, ze propagowanie
ycomantycznych frazesow”, mamienie nimi mlodych, jest powodem ich
»~uwiadu” duchowego.

Metafizyczny romantyzm jest przyczyna ,nieszcze$¢é i katastrof
zyciowych naszej mlodziezy. (...) Pozwala sie mlodziezy wyglasza¢ szumne
frazesy patriotyczne, ale tepi sie dazenia mlodziezy do realizacji idealow
niepodlegloéciowych™?. Szkola wykorzystuje idee wieszczow, wypaczajac
jednak ich sens. Zdeformowane przez szkole tresci sa przyczyna osobistych
tragedii, licznych samobo6jstw, gdyz: ,Niektore jednostki dusza sie w szkolnej
atmosferze blagi, klamstwa, komedji idealizmu wybieraja Smieré¢ nad nedzna
wegetacje w miernotach obtudy i upodlenia”'® — diagnozuje jedna z autorek.

c. Krytyka Kosciola katolickiego

Na lamach ,Zarzewia” spotka¢ mozna teksty krytycznie odnoszace sie do
instytucji jaka jest KoSciot katolicki. Jednym z waznych postulatéw wdrazania

141, Wisla, Samobdéjstwa wsréd mlodziezy, ,Zarzewie” 1911, nr 45, S. 136—137.
15 Tamze, s. 138.
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postepu jest walka ze $wiatem ,feudalno-klerykalnym” i ,mieszczansko-
kapitalistycznym” oraz: ,Tworzenie Polski uczonych, chlopéw i robotnikow”*®.

Bogata korespondencja mlodziezy z rdéznych czeSci zaboréw,
zamieszczana na lamach pisma, ma obrazowa¢ negatywne skutki
oddzialywania Kosciola. Wskazuje sie miedzy innymi na oderwanie jego
nauczania od praktyki zycia, samowole ksiezy, przymus spowiedzi, brak
tolerancji dla innych, brak szacunku do wielkiej nauki, na przyklad dziel
Darwina, Nietzschego!’. Instytucja ta krytykowana jest za ciagle szukanie
rzekomej rozpusty w mediach, dostrzeganie wszedzie herezji, wreszcie
dyskryminowanie mtodziezy nalezacej do ruchu zarzewiackiego, a nawet
karanie jego czlonkow za przynalezno$¢ do tej organizacji, obwinianie za
przynaleznoé¢ do ruchu masonskiego. Stad w ,Zarzewiu” pojawiaja sie ostre
reakcje, ktore wyrazone sa chociazby w nastepujgcych stwierdzeniach: ,(...)
fabrykowanie katolikow jest rzecza nie tylko wstretng i anormalng w XX.
wieku, przypominajaca Sredniowiecze, lecz takze dla samego kosciola kat.
bardzo szkodliwa. (...) Demoralizacja, lizuhstwo, obluda itd., oto skutki
pedagogicznego postepowania naszych pedagogow”*8.

Na lamach pisma jego redaktorzy zdecydowanie odcinali sie od
wspolpracy z Kosciolem katolickim w sprawie narodowej, uznajac go za
instytucje z istoty swej Lkonserwatywng, hierarchiczng, oparta na
postuszenstwie, wladzy i prawie. Podkreélali dobitnie swoje stanowisko
miedzy innymi w nastepujacym fragmencie: ,KoS$ciol i jego dzialania
sumiennie krytykujemy, a nie spodziewamy sie mozliwoSci uzycia ko$ciota dla
naszych niepodleglo$ciowych dazen?®.

Za jedno ze swoich waznych zadan zarzewiacy uznali informowanie
opinii publicznej na lamach pisma o wszelkich przejawach klerykalizmu na
uniwersytetach, gloszac jednocze$nie hasla bojkotowania wplywu Kosciota
w roznych sferach zycia akademickiego. Glosna, takze za sprawa redaktoréw
LZarzewia”, stala sie sprawa ksiedza profesora Kazimierza Zimmermanna,
ktéry na Wydziale Teologicznym UJ objal katedre socjologii chrzescijanskiej.
W kregach lewicowej inteligencji pojawily sie protesty, a wyklady z socjologii
chrzescijanskiej wywolaly sprzeciw cze$ci studentéw, ktoérzy uznali to za
klerykalng agitacje. Doszlo do powaznych zamieszek i strajku, podczas ktérego
Uniwersytet w Krakowie od 31 stycznia do 27 marca 1911 roku byl zamkniety.

¥sto.,z powodu ,Paradoksow ugody”, ,,Zarzewie” 1912, nr 5—6, s. 126.

Y 7-ski, W sprawie stosunku milodziezy... Zob. tez fragmenty korespondencji: ,,Zarzewie” 1910,
nr 5—6 oraz nr 8—9, wszystkie numery z 1911 roku.

18 Fragmenty korespondencji: ,,Zarzewie” 1911, nr 4—5, s. 157.

19 T.Z., Na dobie, ,Zarzewie” 1911, nr 2, s. 59.
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Wydarzenia te znane byly pod nazwa ,zimmermanniady”, a w ich wyniku
kilkuset studentéw poniosto dotkliwe konsekwencje.

Zamieszki na wszechnicy jagiellonskiej spotkaly sie z aprobata
przedstawicieli ruchu zarzewiackiego, ktoérzy jednoznacznie opowiedzieli sie
za bojkotem studenckim i krytycznie odniesli sie do decyzji wiladz
Uniwersytetu w Krakowie, ktére uznano za sprzyjajace ,porzadkowi
konserwatywno-klerykalnemu”?°.

4. Program wychowania narodowego — postulaty zmian
i glowne zalozenia

a. Koncentracja wokol sprawy narodowej

Podstawowa zasadg, na ktorej miala opieraé sie praca wychowawcza
z mlodzieza byla tzw. koncentracya, czyli zeSrodkowanie mysli i czynéw wokot
idei ogo6lnonarodowej. Podkres$lano, ze pojecie niepodlegloSci nie jest
nieosiggalnym idealem, tematem odswietnych wzruszen, ale konkretnym
celem politycznym, do ktorego nalezy dazy¢. Wychowanie podporzadkowane
tej idei mialo polegaé na oddaniu swoich sil i zyciowej energii, mlodzienczego
zapalu i radoSci zycia tej wlasnie idei. Kazda nadarzajaca sie okazja staje sie
dla autoréw piszacych do ,Zarzewia” pretekstem do przypominania
o koniecznoéci walki o niepodleglo$¢, odbudowy panstwa polskiego,
wprowadzenia zasad demokracji, postepu i uniezaleznienia sie od obcych
interesoOw. Sugerowano mlodziezy zachowanie postawy podejrzliwo$ci wobec
wladz zaborczych, bojkotowania jej zarzadzen, a kiedy tylko nadarzy sie okazja
— podejmowania walki zbrojne;j.

Konsekwentnie tez upominano sie o polska szkote, wyrwanie uczniow
i studentow z zatrutej atmosfery szkoly i uniwersytetu rosyjskiego, domagano
sie gruntownej reformy edukacji, jej upowszechniania w jak najszerszych
kregach spolecznych, zapewnienia wyzszego wyksztalcenia jak najwiekszej
liczbie mtodych ludzi.

Na przestrzeni lat akcentowano rézne elementy dopehiajace
propagowany na lamach pisma model wychowania narodowego
(niepodleglosciowego): ,,Sprawa wychowania narodowego jest u nas jedna
z podstawowych kwestyj bytu narodowego. Uzasadni¢ potrzebe takiego
wychowania, wytknac¢ jego cele i znalez¢ $rodki oto zadania pedagogiki

narodowej”?!. O celach podejmowanych dzialan redaktorzy informowali

2077., Na dobie..., s. 58.

21 W.W,, Kilka uwag o zasadach wychowania narodowego, ,,Zarzewie” 1909, numer okazowy,
S. 14. Zob. tez: T. Wiktor, Z doby przelomu, ,Zarzewie” 1910, nr 3; M-i, Wychowanie
niepodleglo$ciowe, ,,Zarzewie” 1910, nr 4; Deklaracya, ,,Zarzewie” 1910, nr 10.
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w nastepujacym fragmencie: ,Odbudowa niepodleglego panstwa jest dzi$
konieczno$cia naszego zycia zbiorowego. (...) Kwestia podniesienia
spoleczenstwa na ten poziom $§wiadomosci politycznej, aby potrzeba wlasnego
bytu panstwa stala sie dla niego konieczno$cia zycia, przeszla w sfere
niezlomnej woli jego wywalczenia”?2.

Podkreslano, ze wychowanie nowego pokolenia Polakow do walki
o wlasny byt narodowy nie jest zadaniem jednorazowym, ale wymaga
systematycznych i wytrwalych zabiegbw edukacyjnych, formalnego
i nieformalnego oddzialywania r6znych instytucji edukacyjnych, organizacji,
umiejetnie organizowanych dzialan bedacych swoista praca u podstaw.
Podkreslano, ze wychowanie narodowe powinno odbywa¢ sie w szkolach
kazdego poziomu. Idea polsko$ci przesigkniete powinno byé zycie polskich
rodzin, organizacji mlodziezowych, zajecia pozaszkolne, srodki masowego
przekazu: prasa, radio, teatr. Wszystko dokola ma oddycha¢ atmosfera
polskich uczué¢ i mysli; bo tylko w ten spos6b wychowa sie ,,dusze polska”.

Postulowane metody pracy mialy opiera¢ sie na drzemigcym
w mlodych ludziach, ale uSpionym potencjale, ich witalnosci, entuzjazmie,
woli walki: ,Wznie$¢ lot mlodoéci na wlasciwe jej wyzyny, nieci¢ i skupiac
zycie, wyczekujacym i apatycznym wskazywaé droge — to sa cele i program”?
— czytamy w jednym z numeréw omawianego pisma.

Przekonywano, ze nie wystarczy uczuciowy stosunek do sprawy
polskiej, ale potrzeba ,,zywiolowego pedu” do zmiany warunkéw polityczno-
spotecznych. Celem wychowania niepodlegloSciowego ma by¢, poprzez
odrodzenie mlodych Polakéw, odrodzenie zniewolonej Ojczyzny: ,,Dzielno$c
charakteru, $mialo$¢ inicjatywy osobistej, panstwowotworcze uzdolnienia, to
pozadane cechy indywidualnoéci obywatelskiej”?*. Przekonywano, ze do walki
o wolno$¢ potrzeba ,mocnych wola i goracych duchem” patriotéw,
sbojownikow  wolnosci”,  spolecznikdéw-dzialaczy, obywateli-zoierzy,
potrafigcych stawia¢ czola réznym przeciwnos$ciom losu. Jednostki takie
wyrdzniac¢ ma zapal, ofiarno$¢, ufno$¢ we wlasne sily i hart ducha. Powinni oni
mie¢ przekonanie o koniecznos$ci ustawicznej pracy nad soba, wprowadzania
idei w czyn.

b. Harmonijny rozwoj czlowieka

Z treSci zamieszczanych w ,,Zarzewiu” wylania sie ideal Polaka jako jednostki
wszechstronnie wyksztalconej. Propagowano zatem proces edukacji, ktory
sprzyja¢ bedzie harmonijnemu rozwojowi czlowieka. Pojawila sie propozycja

22 M.Z.K., Zagadnienia pracy organicznej w ruchu niepodlegtosciowym (Dokonczenie),
LWZarzewie” 1912, nr 1—2, s. 18.

2 0d redakcyi..., s. 3.
24 powstanie a sila zbrojna, ,,Zarzewie” 1911, nr 1, s. 7.
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zerwania z dotychczasowym sposobem wychowania: ,Odrzucajac dawna
metode ksztalcenia wylacznie umyshuy, przyjmujemy dzi$§ za zasade i idee:
wychowaé spoleczenstwu czlowieka doskonale harmonijnego i wolnego. To
znaczy ksztalci¢ w nim ducha, rozwija¢ w nim cialo i urabia¢ charakter. Czyli
stworzy¢ tezyzne ciala i duszy”?.

Cho¢ ksztalcenie intelektu i oczytanie sa niezwykle wazne, to
zdecydowanie ,nadmiar inteligencji szkodzi”. Za bezproduktywny uznano typ
s~umystowy” mlodego czlowieka, ktory bezkrytycznie przyjmuje cudze poglady,
a nie posiada wlasnych oraz zaniedbuje rozwijanie tezyzny fizycznej. Nie ma
pozytku dla sprawy narodowej takze z typu ,sportowca”, ktory z Kkolei
zaniedbuje ksztalcenie intelektu, a swoje zdolno$ci wykorzystuje dla wlasnych
ambicji, zdobywania coraz lepszych wynikéw i miedzynarodowych sukcesow
w sporcie. Innym typem kosmopolity jest ,literat” wychowany na filozofii
Nietzschego, poezji Przybyszewskiego, zmanierowany, oderwany od zycia,
zaniedbujacy obowiazki obywatelskie. Wszystkie te typy okreslone zostaly jako
,hiezdrowe i niepewne”?®,

Dostrzegano potrzebe jednoczesnego rozwijania zycia ideowego
z postawa aktywna, sfery duchowej z umyslowa i fizyczna, meskos$cia,
zdrowiem, zreczno$cia, sprawnoscia ruchowg, zgodnie z popularyzowanym
haslem: ,Krzep ramie, ojczyznie stuz”. Obok wdrazania zasad wychowania
narodowego upowszechniano zasade militaryzacji calego spoleczenstwa, gdyz
— jak przekonywano — tylko dla silnych narodéw Europa ma szacunek, a dla
stabych zywi pogarde?’. Wypowiedziano walke bezideowosci i politycznej
apatii. Propagandzie biernos$ci przeciwstawiono propagande czynu. Nasilenie
tre$ci o takiej wymowie pojawilo sie na krétko przed wybuchem pierwszej
wojny $wiatowej?e.

Na lamach pisma szczeg6lnie popularyzowano aktywnos$¢ fizyczna,
rzekomo zaniedbang w procesie edukacji. W 1911 roku zagadnieniom tym
poswiecono osobny dzial tematyczny: Wychowanie fizyczne i kwestje
wojskowe. Zdaniem redaktorow idealnym rozwigzaniem integrujacym
doskonalenie sprawnosci fizycznej z ksztaltowaniem osobowosSci miat by¢
skauting. Podkreslano, ze jest to atrakcyjna metoda pracy, szczegblnie dla
mlodziezy, bo zaspokaja jej naturalng potrzebe aktywnosci fizycznej. Przy
okazji ten specyficzny system wychowania, laczac przygotowanie wojskowe
z wychowaniem moralnym, zapewnia pely rozwo6j mlodego czlowieka
i dobrze wpisuje sie w koncepcje wychowania narodowego, propagowanego

BB awnut, U progu nowych zagadnien (Dokoriczenie), ,,Zarzewie” 1910, nr 10, S. 8.
26 Fragmenty z korespondencji: ,Zarzewie” 1909, numer okazowy.

21 powstanie a sila zbrojna...

28 A.S., W obronie polskiego ruchu niepodlegtosciowego, ,Zarzewie” 1914, nr 1.
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w czasopi$mie. Jego szczegélna warto$¢ wychowawcza miala polegaé¢ na
ksztaltowaniu charakteru poprzez hartowanie fizyczne i wyrabianie cech
wojskowej karnoéci?®. Przekonywano, ze dzieki skautingowi spontanicznie
rozwija sie wzajemna wspolpraca i solidarnosé, gotowos¢ do walki; ksztaltuja
sie takie cechy jak sumienno$¢, odwaga, punktualno$¢, sklonno$¢ do
pomagania innym. Zdobywane w ten sposéb umiejetno$ci i wypracowywane
cechy stuza jednostce i dobru spolecznemu — przygotowuja doskonalg armie,
éwiczac partyzantéw gotowych oddaé zycie za ojczyzne®®. W mysél weielania
w zycie zasad demokracji zaproponowano wlaczenie dziewczat i kobiet do
ruchu skautowego.

Redaktorzy ,Zarzewia” ubolewali jednak nie tylko nad zanikiem
szlachetnej tezyzny u mlodych, ale wyrazali sw6j niepokdj o ich rozwdj
umystowy,  brak  zainteresowania  czytelnictwem, studiowaniem
ekonomicznego czy spolecznego zycia Polski. Nazywajac wspolczesng sobie
mlodziez ,nowoczesnymi dyletantami” co to ,znaja sie na zyciu”, nastawio-
nymi przede wszystkim na kariere, a nie rozwéj etyczny czy umystowy,
wskazywali, ze: ,,Przy zaniedbaniach ideowego i umyslowego wyksztalcenia
i przy zaniedbaniu fizycznego wychowania rozsiadl sie typ ofiarnego,
poczciwego dzialacza zdolnego do placenia skladek i wypelniania obowiazkow
wobec tego lub innego towarzystwa, ale niedoleznego, czasem nawet
tchoérzliwego, nie umiejacego samodzielnie mysle¢ i badaé zycia, mlodzienca,
przywigzanego do Polski ze zwyczaju, z ogo6lnej inercyi, nie za$
z przeSwiadczenia, jakie powstaje jedynie u ludzi samodzielnie myslacych,
badajacych zycie narodu i odpowiedzialno$ci przed nim nie tylko za swoje
czyny, ale i za my$li”3L.

Jednym z postulatow w kwestii ksztalcenia umyslowego byl wiekszy
nacisk na samoksztalcenie mlodziezy i uczenie jej samodzielnego myslenia,
gdyz ,nie ma uswieconych wiadomoéci i hipotez, kazdy powinien samodzielnie
patrze¢ w zycie, kazdy powinien je badaé”®. Autorzy na lamach czasopisma
podejmowali akcje doszkalajace czytelnikow. Stawiali sobie za cel
zaznajamianie ich z aktualng literatura, pracami naukowymi, publicystyka,
poezja itp. Oczekiwano od mlodych wyrabiania nawyku samoksztalcenia,
poszukiwania wiedzy na temat historii Polski, ekonomii, gospodarki itp. Od
mlodych czytelnikbw wymagano takze, aby samodzielnie diagnozowali

2 Assyryjezyk, Dogmat karnosct, ,Zarzewie” 1910, nr 11—12.

%0 W numerach ,Zarzewia” z 1911 roku ukazaly sie m.in. nastepujace teksty po$wiecone nowym
rozwigzaniom w zakresie wychowania fizycznego i militarnego mlodziezy: A.W., Scouting,
LZarzewie” 1911, nr 10—11; Szczesny Miecz, Taktyczne znaczenie terenu w walce, ,Zarzewie” 1911, nr
3; Jozef Chlopski, Badanie terenu dla celow waojskowych, ,Zarzewie” 1911, nr 6—7; P., Z powodu
ksiqzki: Scouting jako system wychowania mlodziezy, ,Zarzewie” 1911, nr 10—11.

$1B.J awnut, U progu nowych zagadnien (Dokoriczenie), ,Zarzewie” 1910, nr 10, S. 13.

32 Tamze, s. 13.
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i analizowali sytuacje polityczna, wyciagali z niej wnioski, dzielili sie nimi na
lamach pisma, podejmowali dzialania reformatorskie we wlasnych
Srodowiskach. Ich samodzielna praca umyslowa sprzezona z polityczna,
ideowg, miala sprzyja¢ poglebianiu $§wiadomosci narodowej, przygotowaniu
mlodziezy r6znie myslacej, lecz jednakowo kochajacej Ojczyzne.

c. Indywidualizacja i samowychowanie

Piszacy do ,Zarzewia” zdawali sobie sprawe z konieczno$ci wypracowania
takich form i metod, ktére wydobeda naturalny potencjal tkwiacy w mlodych
ludziach, a z drugiej strony uszanuja ich prawo do samostanowienia
i autonomii. Chociaz w zamieszczanych tekstach akcentuje sie prawo mlodych
do wolnosci, swobodnego wyrazania wlasnych pogladéw — ,(...) zasada
indywidualizmu zasadza sie na swobodnym, niezaleznym przejawianiu
zasobow i produkeyi czynnej, tworczej jednostki”® — to jednoczesnie dobitnie
przypominano, ze indywidualizm ma glebsze uzasadnienie i staje sie wartoscia
tylko wtedy, jezeli znajduje oparcie w szerokim programie Zzyciowym,
w dazeniu do jasno sprecyzowanego celu, tj. podporzadkowania dzialania
sprawie narodowej. Indywidualizm staje sie wartoScig dopiero wtedy, kiedy
zostaje wszczepiony w pien zycia spolecznego.

Wazna zasada w ramach gloszonych postulatbw wychowania
narodowego bylo laczenie pierwiastka indywidualnego ze spolecznym.
Odrzucano ,romantyczne frazesy”, wzorce bohaterow dzialajacych
w pojedynke, trwonigcych swoj czas i mlodziencza energie na wielkie, ale
samotne czyny. Akcentowano natomiast sens wspolpracy i wspolnego
dzialania. Jak starano sie uargumentowac: ,Idea niepodlegtosci (...) wymaga
uspolecznienia jednostki polskiej; zycie bowiem w zrzeszeniach nadaje
warto$¢ indywiduum, otwierajac mu nieprzebrane skarby niezbedne do jego
rozwoju i potegi; indywiduum musi za§ wej$¢ w czynny stosunek do
zbiorowo$ci, zadan i przeznaczen jej bytu, musi przeobrazi¢ sie w nieustannie
ruchliwe centrum aktéw woli i pozadan ich realizowania. Zycie zbiorowe czyni
Polaka uspolecznionego obywatelem zolnierzem, walczacym karnie i po
mesku o panstwowy byt niezalezny; on wyrabia w nim kompleks cnét i zalet
spolecznych, ktére hartuja, wzmacniaja jego charakter przed rozkladczym
wplywem daznoéci egoistycznych i niszezycielskich dazer wroga”*.

Indywidualny rozwoj jednostki dokonuje sie przez samowychowanie
i samoksztalcenie. Te z kolei znajduja pelny wyraz w organizacjach
mtodziezowych. O ile funkcja szkoly jest ksztalcenie, o tyle celem stowarzyszen
mlodziezowych jest wychowanie ideowo-moralne, a oba §rodowiska powinny
ze soba SciSle wspolpracowac. W opinii redaktorow — ktérzy sami byli

3 M.K., O powinnosciach polskiego akademika (cz. II), ,Zarzewie” 1910, nr 11—12, . 365.
34 Tamze, s. 365. Zob. tez: Y. M-i, Zrzeszenia mlodziezy a szkola, ,,Zarzewie” 1910, nr 3.
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aktywnymi dzialaczami takich organizacji — szczeg6lna warto$¢ wychowawcza
mialy mie¢ kola samoksztalceniowe, czytelnie, oSrodki wspolnej pracy.

Akcentowano wyraznie, ze takze uprawianie nauki jako zasadniczy cel
studiéw ma wymiar wychowawczy, bowiem uczy wzajemnej wspotpracy, sama
nauka ,jest i byla produktem czlowieka uspolecznionego, wiodacego
w zrzeszeniach byt gromadny...”®®. Rozw6j spoleczny, umyslowy, etyczny
i moralny dokonuje sie na uczelniach wyzszych poprzez udzial w kolach
naukowych, stowarzyszeniach humanitarnych, osrodkach ideowo-
politycznych. Szczegblnie w tych ostatnich mtodzi ludzie maja okazje w sposdb
spontaniczny wydoby¢ swoja utajona energie i zdolnosSci. Wskazywano jednak
wyraznie, ze tego typu organizacje, aby spelnialy swoje zadania formalnego
i nieformalnego ksztalcenia ,,musza sta¢ sie korporacyami o $cisle ideowym
podlozu, musza grupowac jedynie jednostki wybrane i dobrane, gwarantujace
swa ideologia, pewnym stopniem uczué¢ spolecznych, poziomem moralnym
i spolecznym, iz s3 zdolne wypelnia¢ naczelne wskazania wychowawcze,
naukowe i spoleczno-towarzyskie*.

Wspomniane organizacje sa terenem wspolnej pracy, gdzie mlodziez
wyrabia w sobie wiele pozadanych cech charakteru; tam czlowiek uczy sie
odczuwac¢ drgnienia duszy zbiorowej, tam tez znajduje wyraz tworcza i Smiala
my$l, dokonuje sie samodzielny rozw6j umystowy; ponadto sg one kuznica
wolnej i wznioslej pracy, miejscem braterskiej przyjazni, tam tez rozwija sie
godne mlodziezy zycie towarzyskie.

Zakonczenie

Z perspektywy wspolczesnej wiedzy psychologicznej i pedagogicznej mozna
powiedzie¢, ze program wychowania zaprezentowany na lamach ,Zarzewia”
w wielu waznych aspektach pozostaje wcigz aktualny. Trzeba nadmieni¢, ze na
poczatku XX wieku wykrystalizowal sie model programu wychowania
narodowego w oparciu o bardzo dobra znajomo$¢ potrzeb mlodych ludzi czy
— moéwige wspolezesnym jezykiem — odwolujacy sie do prawidlowosci
rozwojowych dorastajacej mtodziezy.

Pragnac realizowaé cele wychowawcze, koncentrujace sie wokot idei
wyzwolenia narodowego (niepodleglo$ciowego) przy udziale mlodziezy,
autorzy ,Zarzewia” z duzym wyczuciem i znajomoscia jej psychiki odwolywali
sie do takich cech jak bezkompromisowos$¢, odwaga, idealizm, pragnienie
realizacji wielkich czynoéw, altruizm, gotowo$¢ do ponoszenia ofiar w imie
idealow, wreszcie potrzeba dzialania z rowieSnikami i wérod rowiesnikow.

% M.K., O powinnosciach polskiego akademika, ,Zarzewie” 1910, nr 10, s. 318.
36 M.K., O powinnosciach polskiego akademika (cz. IT), ,Zarzewie” 1910, nr 11—12, S. 364.
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Wecigz aktualne edukacyjnie pozostaja gloszone na lamach ,Zarzewia”
postulaty, na przyklad rozwijanie samodzielnego myslenia, tworczego
dzialania, harmonijnego rozwoju; wreszcie dowarto$ciowano site
zamierzonego i niezamierzonego oddzialywania wychowawczego, formalnego
i nieformalnego wplywu instytucji edukacyjnych réznych poziomow,
organizacji mlodziezowych. Wyartykulowano znaczenie grup réwie$niczych,
starszych czy bardziej doswiadczonych kolegow w motywowaniu do nauki,
aktywnej postawy, w procesie efektywnego stymulowania wszechstronnego
rozwoju, samowychowania i samoksztalcenia. Doceni¢ nalezy odwazne, jak na
owe czasy, poglady dotyczace rownouprawnienia mlodziezy z roznych warstw
spolecznych, takze udzialu dziewczat i kobiet w organizacjach paramilitarnych.

Z drugiej jednak strony trzeba dodagd, ze jedne nierealistyczne ,frazesy
romantyczne” zastepowano innymi, na przyklad romantyczna metafizyke
zamieniono na prometeizm mlodziezy. Ponadto, upowszechniajac hasla
tolerancji, zasad demokracji, opowiadajac sie za konsolidacja mlodziezy
w imie nadrzednej wartosci, to jest dobra Ojczyzny i walki o jej niepodleglo$c,
ze wspoOlnych dzialan na rzecz realizacji tej priorytetowej wtedy idei
automatycznie wyeliminowano wieksza cze$¢ mlodziezy polskiej oraz te
srodowiska, ktore mialy poglady odmienne od prezentowanych na lamach
pisma.

Mlodzienczy krytycyzm, zacietrzewienie, radykalizm pogladow
redaktorow ,Zarzewia” i wspdlpracujacych z nim autoréw nie pozwalal
dostrzec sily tkwigcej w jednoSci calego narodu ani tego, ze takze ten
podtrzymywany przez nich rodzaj podzialéw tylko wzmacnia sily wroga.
Wytykajac bledy starszemu pokoleniu, obarczajac je odpowiedzialnosScia za
niepowodzenia przy realizacji idei niepodleglosciowej, mtodzi, ktorzy uwazali
siebie za nowa generacje Polakow, odcinajacy sie od przeszlo$ci, powielili
~stare” bledy.

Streszczenie: Celem artykulu jest przedstawienie programu wychowania
narodowego na lamach czasopisma ,Zarzewie”, ktére wydawane bylo w latach 1909—1914.
Zawiera prezentacje zalozen programowych autoré6w pisma — najczeSciej studentow —
reprezentujacych poglady narodowo-demokratyczne. Za gléwny cel uwazali oni
przygotowanie mlodziezy do odzyskania niepodlegloéci przez Polske, jednak bez pomocy
ktéregokolwiek z panstw zaborczych. Na tamach pisma przedstawili oni wlasny model
wychowania narodowego (niepodlegto$ciowego). Ich zdaniem praca wychowawcza miata
przyczyni¢ sie do poglebienia $wiadomoéci narodowej mlodych Polakéow, wydobyc
drzemiacy w nich potencjal (wola walki, optymizm, zdolno$¢ do poswiecen itp.)
i uksztaltowaé aktywna postawe do walki z zaborcami. Formalne i nieformalne
wychowanie mialo koncentrowac sie wokot idei narodowej poprzez pielegnowanie tradycji
i kultury polskiej, rozwijanie sfery umyslowej, moralnej i fizycznej mlodziezy poprzez jej
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udziat w kolach samoksztalceniowych, w ruchu skautingowym, w organizacjach
mlodziezowych, paramilitarnych i militarnych.

Stowa kluczowe: program, mlodziez, wychowanie narodowe,
niepodleglosé
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should be well-planned so as not to overwhelm them with casual information and detailed
research. Rather, the idea is to concentrate on the well-thought out introduction to the
basic principles of natural history. According to Karpowicz, knowledge obtained at school
should have a higher moral sense. Unfortunately, school education is often overloaded
with free-floating details and facts, which do not lead to greater comprehension, but rather
hamper the usefulness and practicality of such knowledge. Karpowicz disagrees with the
idea of forming the learner as “a walking encyclopaedia”. Rather, it is more important that
the sense of truth and the love for independent research be developed and aroused among

learners.
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(...) aby innych poi¢ ze zdroju czystych uczué,

trzeba naprzéd swej duszy nadaé przezrocze krysztatu;
aby umysty wprowadzié na rozlegle pole poznania,
nalezy wpierw z wlasnego widnokregu

rozpedzié mghy, pojqé i ukochaé prawde (...)*

Sieganie do przeszlo$ci, wczesniejszych prac i koncepcji
pedagogicznych sprzyja rozumieniu znaczenia i roli pedagogiki

1'S. Karpowicz, Kto naucza, ,Przeglad Pedagogiczny” 1910, nr 6.
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w zaspokajaniu ogoblnoludzkich pragnien i realizowaniu fundamentalnych
dazen czlowieka. Prace z historii i filozofii wychowania ukazuja cigglosc
namyshu nad wielostronnym wspieraniem czlowieka w jego wszechstronnym
rozwoju fizycznym, intelektualnym, emocjonalnym, moralnym i duchowym.
W kontekscie badan historycznych mozna postawic teze, iz mamy do czynienia
z kumulatywnym rozwojem wiedzy pedagogicznej, ukazujacej kierunki
rozwoju bytu ludzkiego w odslonach zar6wno teoretycznych jak
i empirycznych badan. Usprawiedliwione staje sie zatem zwrdcenie uwagi na
poglady pedagogiczne Stanistawa Karpowicza (1864-1921), ktére w wielu
momentach zachowuja swoja aktualno$¢.

Karpowicz, zyjac i dzialajac w dobie pozytywizmu, nie byl jego
bezkrytycznym zwolennikiem. Od pozytywizmu przejal przekonanie
o fundamentalnym znaczeniu rozstrzygnie¢ epistemologiczno-metodologicz-
nych w Dbadaniach pedagogicznych, stronit jednak od monizmu
materialistycznego i pozytywistycznej filozofii spolecznej. Korzystajac
z bogatego do$wiadczenia zyciowego, dochodzil do przekonania, iz aby
osiggna¢ trudny do urzeczywistnienia ogolnoludzki cel wychowawczy, nalezy
wpierw sformulowa¢ program tymczasowy, na tyle minimalny, aby pozwolil
stopniowo zbliza¢ sie do idealu. Pierwszym szczeblem realizowania takiego
programu jest wznoszenie sie czlowieka od do$wiadczanej rzeczywistosci do
ukierunkowania go na upragniony, zgodny z jego natura, cel. Na kazdym
etapie realizowanego programu powstajace nowe warunki dla skutecznego
wychowania stuza rozszerzeniu planu pedagogicznego, zgodnie z wyznaczo-
nym ,,drogowskazem wychowawczym” dajacym ,nadzieje zbudzenia jutrzenki
dla przysztych pokolehn”.

Podstawa do opracowania systemu wychowania u Karpowicza byla
doglebna analiza stanu o$wiaty XIX wieku. W niniejszym artykule analiza ta
postuzy nam do lepszego zrozumienia wybranych elementow filozofii
pedagogiki Karpowicza. Zwrécimy uwage jedynie na przyjete przez niego, ale
czesto niezwerbalizowane, zalozenia epistemologiczno-metodologiczne oraz
antropologiczno-aksjologiczne, przy czym nie bedzie to pelna analiza owych
zalozen, lecz jedynie proba ich przyblizenia.

1. Stanowisko Karpowicza wobec dziewietnastowiecznej
pedagogiki

Karpowicz negatywnie ocenia dotychczasowa dziewietnastowieczng
pedagogike, dbajaca o zachowanie i utrzymanie przewagi klas panujacych, tak

2g. Karpowicz, Pedagogika osnuta na podstawach naukowych, M. Librachowa (oprac. i red.),
w: S. Karpowicz, Wybér pism, Warszawa 1929, s. 56.
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jakby nardd skladat sie z samych fabrykantow, inzynierow, kupcow i stuzacej
im administracji: ,Interes klas posiadajacych odpowiednie tu urabia idealy
i odpowiedniag do nich wyznacza w wychowaniu droge”. Byl zdania, iz
edukacja nie moze shuzy¢ interesom okreslonych grup spolecznych, jesli ma
stanowi¢ zroédlo rozwoju kultury i $wiadomosci spoleczne;j*.

W dobie panujacego pozytywizmu Karpowicz wyrdznia trzy systemy
szkolnictwa: klasyczny, realny i zawodowy. System klasyczny odpowiada
pogladom i dazeniom warstwy zamoznej oraz panujacej, w realnym odbijaja
sie interesy przemystowcow i kupcoéw, a zawodowy przeznaczony jest dla klasy
pracujacej, stuzacej interesom kapitalistow, nie majac nic wspdlnego z zyciem
oraz potrzebami robotnika. Zdaniem Karpowicza glowne znamiona
dotychczasowego wychowania odpowiadaja ciasno pojmowanym potrzebom
przekazania mlodziezy cech i zdolno$ci wilasciwych tej warstwie, z ktorej
pochodza, co prowadzi do rozdzwieku miedzy potrzebami zycia a propozycja
edukacji szkolnej, czemu sprzeciwiali sie wielcy reformatorzy o$wiaty juz od
odrodzenia.

System szkolny ma, zdaniem Karpowicza, dba¢ przede wszystkim
o potrzeby czlowieka, ktore sa wspolne wszystkim ludziom. Zanim przejdzie
sie do ksztalcenia okre$lonych zdolno$ci, wpierw zadbaé¢ nalezy o rozwdj
cielesny i duchowy, uwzgledniajac ogolnoludzkie pragnienia i potrzeby.
W pedagogice nie mozna zatem pomijaé celow ogoélnych i lekcewazy¢ potrzeb
ucznia. Nalezy dba¢ o niezbedne minimum wychowania fizycznego
i moralnego mlodych pokolen®.

Nie bedzie mozna tego wykonad¢, jesli nie postawi sie kilku pytan: jakie
jest przeznaczenie ludzkos$ci, na czym polega dazenie do przyszlego, lepszego
spoleczenistwa, jakimi idealami kieruje sie czlowiek i czy sa one
ogoélnoludzkie®. Dopiero odpowiedzi na nie umozliwia sformulowanie
w pedagogice celow ogdlnych oraz okre$lenie warunkow, §rodkéw i metod
wychowania oraz ksztalcenia. Opracowania teoretyczne nie moga jednak
przystoni¢ tego, co w wychowaniu najwazniejsze dla czlowieka:
czlowieczenstwa i swobodnego rozwoju natury ludzkiej. Jak twierdzi

3. Karpowicz, Idealy i metoda wychowania spéiczesnego, Warszawa—Lwow 1907, s. 7.

* Tamze, s. 12. Karpowicz wskazuje takze na zrodla pedagogiki XIX wieku, ktére nalezy widzie¢
w filozoficznych i pedagogicznych pogladach Kanta i Herbarta — w szczegdlno$ci Herbarta, w jego
dziele Pedagogika ogélna wysnuta z celu wychowania (1806), ktérym zapoczatkowal naukowe
opracowanie pedagogiki. Zob. S. Karpowicz, Wybor pism, dz. cyt., s. 71—75.

°s. Karpowicz, Idealy i metoda wychowania spéiczesnego, dz. cyt., s. 9—10.

6 Karpowicz byt $wiadomy istniejacego juz dorobku pedagogiki Herberta, Peztalozziego, Froebela,
Owena czy Jedrzeja Sniadeckiego, ktérych zastug pedagogika jeszcze nalezycie nie ocenila. Gléwna
ich zasluga jest wyznaczenie tak potrzebnych pedagogice ram jej naukowosci przez Herbarta, a przez
pozostalych — wskazanie nowych drég jej rozwoju. Zob. S. Karpowicz, Idealy i metoda wychowania
spolczesnego, dz. cyt., s. 26—27.
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Karpowicz, wychowanie ,zamiast tlumi¢ cechy osobnicze w czlowieku
i pozbawia¢ go zdolnosci do szerszego udzialu w sprawach ogo6lnych, [powinno
zaprawi¢ — K.S.] mlodziez do samodzielnego dazenia ku osiagnieciu jak
najwiekszej pelni indywidualnego i zbiorowego zycia”’. Zauwaza jednak, ze
w urzedowo zarzadzanej o§wiacie popelnia sie nadal dwa podstawowe bledy:
pomija sie wszechstronny rozwo6j dziecka oraz zapomina sie o spolecznej
stronie edukacji, o tym, ze dziecko stanie sie w przyszloSci czlonkiem
spoleczenstwa.

Zdaniem Karpowicza wychowanie jest prowadzeniem dziecka za
pomocy odpowiednich $rodkéw przez szereg zmian do okreélonego celu®.
Studia pedagogiczne maja zatem potrojne zadanie: poznanie natury
wychowanka (fizycznej i duchowej kondycji wplywajacej na rozwoj dziecka),
wyjasénienie celu zmian fizycznych, umystowych i duchowych, ktére ma daé
wychowanie, zapoznanie sie z metodami i sposobami ksztalcenia dziecka
w obranym kierunku. Karpowicz byl przekonany, ze nie mozna sie stac¢
wychowawcg i nauczy¢ sie pedagogiki siegajac do kilkudziesieciu opracowan
ksigzkowych. Teoretyczna znajomos$¢ biologii, psychologii czy filozofii zycia
nie wystarcza, aby by¢ dobrym nauczycielem. Nie wystarcza takze samodzielne
wdrazanie i sprawdzanie teoretycznych zasad w praktyce edukacyjnej. Nalezy
by¢ twoérczym, umiejetnie wyprowadza¢ wnioski z literatury przedmiotu.
Nalezy by¢ tez refleksyjnym, zastanawia¢ sie nad wieloma uwarunkowaniami
rozwoju konkretnego dziecka.

Sieganie do literatury przynosi wiedze ogolna o ideach i zasadach
pedagogicznych zgodnych 2z dazeniami danej epoki, opartych na
filozoficznych, psychologicznych i socjologicznych zalozeniach wysnutych
z rozwazania glownych zagadnien zycia zbiorowego. Dlatego tez ,,nie dos¢ jest
znaé teorje wychowania i naukowe jej podstawy, trzeba jeszcze zrozumiec
i samodzielnie oceni¢ przebieg fizycznego i duchowego rozwoju, nalezy umie¢
wnika¢ w warunki, wplywajace na mniejsza lub wieksza podatnosé
wychowawcza czlowieka, przewidywaé zmiany, ktére w danym osobniku przy
pewnych okoliczno$ciach zaj$¢é moga, a ktére musza”®. Ponadto po zapoznaniu
sie z glownymi zasadami pedagogiki, duza korzy$¢ przynosi znajomos$c
wezesniejszych, a nawet odleglych w czasie dziel pedagogicznych. Nabywamy
wowczas wlasciwej perspektywy ,zagladania w przeszlo$¢”, umiemy
,odroznia¢ ziarna od plewy, a rozrzucone perlty we wlasciwym rozkladac
miejscu”??,

! Tamze, s. 30.

8s. Karpowicz, Wybér pism, dz. cyt., s. 56.
o Tamze, s. 59.

10 Tamze.
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2, Zalozenia epistemologiczno-metodologiczne
w nauczaniu i wychowaniu

Zdaniem Karpowicza w wychowaniu nieoceniong role odgrywaja nauki
przyrodnicze. Zauwaza on, iz juz w XVI wieku Rabelais, francuski reformator
idei wychowania, uwazal za konieczne, aby uczen wlasnymi zmyslami
poznawal otaczajacy go Swiat. Podobny poglad glosil takze Komenski, ktory
chcac oderwa¢ ucznia od opanowywania nudnych regul gramatycznych,
wprowadzal go w §wiat otwarty dla poznania. Wielu uczonych, m.in. Huxley,
Bain, Spencer uznalo przyrodoznawstwo za podstawe wyksztalcenia
umystowego. Przez otwieranie zywej ksiegi przyrody uzdalniali zmysly do
badania otaczajacych ucznia zjawisk®!.

W XIX wieku gwaltowny rozwoj techniki i przemystu spowodowal, ze
ze szkolnego nauczania zaczeto rugowac nauczanie klasyczne na rzecz nauk
technicznych. W szkolnictwie jest to jednak niebezpieczny, chociaz nadal
modny trend. I chociaz w XIX wieku brakowalo uzdolnionych fachowcow, to
jednak prawdziwym problemem bylo to, ze wsrod inteligencji o wiele wiecej
ludzi byto przygotowanych do prac inzynierskich niz do rozumnego zycia.

Nauki przyrodnicze sa uzyteczne w poznawaniu otoczenia, aby
w relacji do niego regulowaé wymagania zyciowe. Zdaniem Karpowicza jest to
jeden z glownych celow realistycznego systemu szkolnego. Przewaga tego
systemu nad klasycznym systemem szkolnym, ktory zatrzymuje sie na wiedzy
zinterpretowanej i skrystalizowanej w pogladach poetow, filozofow czy
przedstawicieli religii, sprowadza sie do poznawania §wiata takim, jaki jest
i poznawania faktow w celu budowania wiedzy ogolnej, ktéra sprawdza sie ze
wzgledu na jej zgodno$¢ z rzeczywistoScia. Przyjeta w realistycznym systemie
szkolnym metoda indukcji zbliza czlowieka do otoczenia: ,Klasycyzm zas
wzgardzil pierwszymi zrédlami poznania, omingl mozolna droge stopniowego
badania, poprzestal na znajomos$ci tego, co inni wypowiedzieli o $wiecie,
o stanowisku czlowieka i jego zadaniach”*?.

Zdaniem Karpowicza kryterium prawdziwosci wszelkiej nauki, teorii
lub pogladu jest odwolanie sie do faktow. Naukom klasycznym nie mozna
jednak odmowié¢ uzyteczno$ci, gdyz zapoznajac sie z wytworami mysli
(systemami filozoficznymi, kierunkami literackimi) uczymy sie postaw wobec
Swiata i ludzi, aby jak najwieksze szcze$cie w zyciu osiagna¢. Z cala pewnoscia
nie mozna przeciwstawiaé sobie dwoch typow nauk: przyrodniczych
i humanistycznych. Poglady takie Karpowicz uznawal za falszywe. Oba obszary
wiedzy sa dla czlowieka wazne. Mimo ze Karpowicz przyjmowal stanowisko
naturalistyczne oraz opowiadal sie za stopniowym rozwojem zycia

1 Tamze, s. 155—156.
12 Tamze, s. 161.
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wylaniajacego sie z dzikiej natury i tworzacego historie kultury i postepu
spotecznego, nie odrzucal idei ewolucjonizmu. Jego zdaniem ludzko$c
nieustannie przystosowuje sie do zmieniajacego sie otoczenia, co prowadzi do
stopniowego uswiadamiania sobie tych przystosowan. Wskutek wzajemnych
oddzialywan ludzkiego organizmu z otoczeniem ksztaltuje sie Swiadomosc,
ktorej towarzyszy rozwdj mowy i tworczych dziatan®.

Zgodnie z przyjetymi przez Karpowicza zalozeniami naturalizmu,
w jego koncepcji wychowania i idei jednoSci zjawisk we wszechswiecie,
w budowaniu systemu wiedzy sa dopuszczone tylko metody nauk
przyrodniczych. Poznanie powinno polega¢ na ujeciu szczegbdlow
i wyprowadzeniu z nich poje¢ ogoélnych. Sprawy ludzkie poznawaé nalezy
w szczegdlach, a nie wychodzi¢ od abstrakeyjnych, z gory przyjetych ogélnych
idei i teorii, m.in. rozwoju spolecznego, zjawisk duchowych, ktérych ani tresci,
ani pochodzenia nie rozumiemy: ,Wszelka zatem dzialalno$¢ ludzka
sprowadza sie ostatecznie do regul zZycia wobec otoczenia, w najszerszym
slowa tego znaczeniu, samo za$ zycie jest szeregiem zmian w przystosowaniu
sie organizmu do $rodowiska”'®. Zrozumiale jest zatem podkreélanie przez
Karpowicza wagi nauk przyrodniczych, a wérod nich biologii.

W pogladach Karpowicza zarysowane zostalo stanowisko skrajnego
scjentyzmu. Uwazal on, ze nauki przyrodnicze ogarniaja wszystko, co wiemy
i wiedzie¢ kiedykolwiek bedziemy. Stanowig probierz warto$ci wszelkich
wytworow mys$li. W wychowaniu nalezy traktowaé je nie jako dodatek do
zdobyczy umystowych, lecz jako ich podstawe i wspélne dla wszystkich nauk
pole poznania. Wszelka zatem wiedza daje sie wyprowadzié z do$wiadczenia.
Stanowisko takie jest zgodne z teoriopoznawczymi pogladami Immanuela
Kanta.

W poznaniu nie mozna poprzesta¢ na postrzeganiu faktow i zjawisk,
ale nalezy zwraca¢ uwage na istniejace miedzy nimi podobienstwa i ro6znice.
Na tej podstawie daja sie wyrdznic ich cechy, przyczyny oraz skutki. Ponadto
nie przyjmujemy jedynie tego, co jest widoczne lub namacalne. Metoda
postrzegania nie ogranicza sie jedynie do Swiadectwa naszych czesto
zawodnych zmyslow, lecz jest uzupeliona poznaniem rozumowym,
przenikajacym tam, gdzie wzrok dosiegngé nie moze. Na tej drodze
przyjmujemy m.in. czasteczkowa budowe cial, ktorej zobaczy¢ nie mozna.
Poznanie rozumowe pozwala réwniez odkry¢ prawa rzadzace swiatem?'®.

Jak zauwaza Karpowicz, w poznaniu operujemy pojeciami ogo6lnymi,
takimi jak: barwa, ksztalt, kula, rodzaj. Moéwigc jednak o kuli, nie

13 Tamze, s. 162.

14 Tamze, s. 163—164.

1 Tamze, s. 171. Karpowicz wymienia tu OwczeSnie przyjmowane przez przyrodnikow
deterministyczne prawo przyczynowosci zachodzacych po sobie zjawisk, prawo niezniszczalnoéci
materii oraz prawo ewolucji.
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odzwierciedlamy w umysle ksztaltu pitki lub pomaranczy. Podobnie jak
z uzywanymi przez nas czasownikami, ktore w wiekszosci wypadkéw nie
oznaczaja jakiego$§ konkretnego dzialania lub zjawiska, lecz sa ogdélnym
wyrazem gtownych cech wielu rzeczywistych czynnos$ci lub zmian. Do pojec
abstrakcyjnych dochodzimy na podstawie postrzegania pojedynczych
przedmiotdw, ale czy co§ w naszej rzeczywistoSci odpowiada prawdziwej kuli?
Nie. Pojecia te, chociaz sg abstrakcyjne, to jednak nie sa pozbawione znaczenia
i zawsze mozemy znalez¢ dla nich realne odpowiedniki'®.

Zdaniem Karpowicza w zdobywaniu wiedzy korzystamy z dwoch zrodet
poznania: zmyslowego i rozumowego. Zaréwno zdolno$é¢ postrzegania, jak
i rozumowania, nalezy doskonali¢ przez ich éwiczenie od najmlodszych lat.
Zauwaza sie jednak, ze w wieku szkolnym, okolo dziesiatego roku zycia, nie
przyklada sie nalezytej wagi do rozwijania zdolnoSci postrzegania. Przerywa
sie naturalne badanie przyrody sposobem pogladowym i do$wiadczalnym,
a w to miejsce wprowadza sie metode wchlaniania wiadomo$ci, ktérymi umyst
sie zapehlia, lecz ktorych przyswoi¢ nie moze. Prowadzi to do tego, ze
,hajwieksza plaga dzisiejszego wychowania jest przeciazenie!’. ,Dzisiejsza
metoda nauczania nie tylko nie rozwija zdolnoSci umystowych, lecz je thumi
1 wypacza, zamieniajac swobode i naturalng prace mysli sztucznym uczeniem
sie na pamie¢, bez zrozumienia przedmiotu, bez celu i ladu. Tak nauczaja ci,
ktoérzy nie potrzebuja ludzi samodzielnie myslacych, lecz tylko takich, co
spelnié potrafiag wyznaczone im role”’8, Zdaniem Karpowicza, aby przerwaé
systematyczne nauczanie oraz polgczy¢ metodycznie i organicznie oba okresy
nauki (przed i po dziewigtym roku zycia), nalezy nauczanie oprze¢ na
przyrodoznawstwie, laczacym w sobie badania zmyslowe i umyslowe,
konkretne i abstrakcyjne. Unikamy wowczas wiedzy przypadkowo
gromadzonej bez sensu i pozytku.

Na etapie nauczania szkolnego, wprowadzajac metode naukowa,
uczymy sie albo obserwowac szereg szczegoltow w zgodzie z odgornie okreslong
mys$la dla wyjasnienia jakiej$ tezy ogdlnej, ktora ktos sformulowal albo tez od
poznawanych szczegoléw dochodzi¢ do poje¢ ogodlnych, ktére niekoniecznie
z tych szczegbolow wyprowadzic sie daja. Zdaniem Karpowicza uczen, ktory nie
wie z gory czego szukaé, nigdy nie zrozumie tego, co znajdzie, dlatego do metod
naukowych oprocz metody indukeyjnej do nauczania wlaczy¢ nalezy metode
dedukcyjng. W przeciwnym razie wypaczamy proces nauczania, sprowadzajac
go do jednostronnosci. Bledem w nauczaniu jest jednostronne korzystanie
albo z metody indukeji, albo dedukeji'®.

g, Karpowicz, Wybor pism. Pedagogika osnuta na podstawach naukowych, dz. cyt., s. 166.
e Tegoz, Szkice Pedagogiczne, Warszawa 1897, s. 13.

18 Tegoz, Idealy i metoda wychowania spélczesnego, dz. cyt., s. 8.

19 Tegoz, Wybor pism, dz. cyt., s. 168—171.
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Wzorem metody naukowej w dochodzeniu do wiedzy jest obserwacja,
ktora poczatkowo u dzieci jest malo dokladna, powierzchowna i oparta na
zmyslach, p6zniej staje sie $cislym i wielostronnym postrzeganiem $wiata.
Owa wielostronnosé¢, a nawet wszechstronno$¢, metody naukowej obserwacji
polega na Scistym stosowaniu indukcji i dedukcji. Zdaniem Karpowicza
metoda ta chroni przed ciasnym pozytywizmem (rejestracja samych faktoéw)
oraz wybujalg spekulacja, poniewaz zdobywane do$§wiadczenia naukowe oraz
doskonalona zdolno$¢ obserwacji laczy w sobie to co zmyslowe z tym co
roZumowe.

Powyzsze uwagi wskazuja na potrzebe wprowadzenia do edukacji
metod wypracowanych w ramach nauk przyrodniczych. Do realizacji tego
zamiaru nalezy opracowa¢ nowe podreczniki i ksigzki popularyzujace wiedze,
w ktorych tre$¢ nauczania bedzie wyjasniana przy wykorzystaniu
poszczegblnych zasad przyrodoznawstwa. W tym celu nalezy tez dobrze
opracowywa¢ zajecia z uczniami, tak aby nie zasypywaé ich luznymi
wiadomo$ciami i drobiazgowymi badaniami, lecz koncentrowac sie na dobrze
obmys$lonym zamiarze zapoznawania ich z podstawowymi prawami natury.
Przekazywanie wiadomo$ci systematycznie uporzadkowanych ma jeszcze i te
zalete, ze poszczegblne poglady oraz samodzielnie wyprowadzane przez dzieci
wnioski moga by¢ poddane kontroli gltéwnych praw przyrody?°.

Kazdy uczen stopniowo opanowuje metode naukowa. Wpierw jego
dzialania upodabniajg sie do zabawy, aby po6zniej przej$¢ do zabawy ujetej
w system i posiadajacej wlasciwy cel, porzadek oraz obowiazujace zasady,
a wiec gry. Pod wzgledem umystowym zabawy dostarczajg wiele korzySci, nie
dostarczaja jednak wystarczajacego materiatu dla mysli, jak to uczyni¢ mozna
za pomocg nauczania, dlatego — zdaniem Karpowicza — zabawa po pewnym
czasie powinna przemienié¢ sie w gre. Dziecko wkracza wowczas w dziedzine
relacji towarzyskich, ktore staja sie szkola solidarnosci. Wszystkich
obowigzuja te same prawidlowosci: sprawiedliwos$é, kolezenskosé, przyzwoi-
to$¢, ucza sie poszanowania praw i obowigzkéw?l. Grajacy rozumieja, ze sa
zlaczeni wspolnym interesem grupy, zgodnie z zasada: ,,wszyscy za jednego,
jeden za wszystkich”. Z kolei przenoszac gre w dziedzine przyrodoznawstwa,
uczniowie poznaja przyrode i zdobywaja Swiadomo$é jednosci Swiata,
pojmujac, ze zjawiska nie sg niezalezne, ze rzadzone s3 ogblnymi prawami.
Zdobywanie wiedzy o $wiecie przestaje by¢ czym$ przypadkowym, lecz staje
sie systematycznym i sprawdzalnym sposobem samoksztalcenia.

20 Tamze, s. 180.
2g, Karpowicz, Zabawy i gry jako czynnik wychowawczy, Warszawa 1905, S. 7—17.



Elementy filozofii pedagogiki u Stanistawa Karpowicza 217

3. Wychowanie moralne

W wychowaniu moralnym dazymy do naprawy wzajemnych stosunkow
miedzyludzkich poprzez skupienie uwagi na przyszlosci i na najwazniejszych
zwigzanych z nig ideach. Karpowicz jest przekonany, ze nakierowanie mysli
wychowanka na przyszlos¢ spowoduje jednoczesnie podniesienie jego ducha
pod wzgledem moralnym.

Wiedza zdobywana w szkole musi mie¢ wyzsze, moralne znaczenie.
Niestety nauczanie szkolne przeladowane szczegélami, faktami, slabo lub
wcale ze soba niepowigzanymi, nie prowadzi do zrozumienia, lecz zatrzymuje
sie na uzytecznosci i praktycznoéci wiedzy. Z ucznia chce sie zrobi¢ ,,chodzaca
encyklopedie”, ktora by na kazde pytanie dotyczace zycia dawala gotowa
odpowiedz. Brak w tym wszystkim mysli przewodniej, wyzszej idei, ktéra by
z wielo$ci praktycznie zdobytych wiadomo$ci uczynita przedmiot
bezinteresownego poznania budzacego poczucie prawdy i zamilowania do
samodzielnych badan. Dotychczasowe nauczanie, jak stwierdza Karpowicz,
koncentrujace sie na uzytecznoSci praktycznej, moze rozwija¢ jedynie
umiejetno$¢ pomnazania majatku, a uczucia sprowadza¢ do przyjemnos$ci
zmyslowych i tym samym skutecznie odbieraé uczniowi rado$¢ tworczego
my$lenia. Jezeli nauka wszechstronnie ma rozwija¢ umyst oraz prowadzi¢ do
wynalazczos$ci, budzi¢ zamilowanie do prawdziwego i cnotliwego zycia, budzi¢
poczucie harmonii i piekna wszech$wiata, to przede wszystkim powinna by¢
bezinteresowna??.

Zdaniem Karpowicza spoleczenstwo potrzebuje wpierw ludzi
oddanych cnotom spolecznym: solidarno$ci, sprawiedliwosci, bezinteresow-
nej milosSci prawdy i dobra, a potem dopiero fachowcow, rzemieslnikow,
inzynier6éw. Przyczyng obnizania poziomu zycia moralnego oraz umystowego
jest sprowadzanie nauczania jedynie do ksztalcenia technicznego i kupiecko-
przemyslowego, nastawionego na sukces ekonomiczny, a takze wartoSci
utylitarne.

Do nauczania nalezy wprowadzi¢ zasade bezinteresowno$ci i wyraznie
okresli¢ cele wychowania. Nie mozna zapoznawaé ucznia z potega ducha
ludzkiego i ukazywac¢ mu zwigzkow istniejacych pomiedzy wiedza a zyciem,
nie obejmujgc nauczania ramami filozoficznymi. Nauczanie be