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Pedagogika resocjalizacyjna
w strukturze nauk spolecznych

Na obecnym etapie rozwoju pedagogika resocjalizacyjna jest dziedzing wiedzy
o interdyscyplinarnym charakterze i zrozumienie jej teoretyczno-metodologicznej
specyfiki wymaga okreslenia jej usytuowania w caloksztalcie nauk pedagogicznych
oraz powiazan z szerszym ukladem wspotczesnych dyscyplin naukowych.

Aby powiazania te okresli¢ w miare wyczerpujaco i dokladnie, trzeba przypo-
mnie¢ najwazniejsze momenty rozwoju nauk spotecznych, w ktérych mysl resocja-
lizacyjna nawigzywata do dominujacych koncepcji cztowieka, systeméw wartosci
i pojmowania sensu ludzkiego zycia oraz relacji jednostka - spoteczerstwo.

1. Filozofia a pedagogika resocjalizacyjna

Moralny rozwdj ludzkosci przebiegal generalnie od zniewolenia i restrykcji w kie-
runku poszerzania wolnosci coraz szerszych kregéw spolecznych oraz racjonalne-
go i sprawiedliwego traktowania jednostek niezaleznie od ich spoleczno-
politycznego statusu i uprzywilejowania. Czynnikiem wyzwalajacym ten kierunek
moralnej ewolucji byl rozw6j naukowo-techniczny, ktéry bezposrednio waloryzo-
wal prace, a tym samym wymuszal zmiany w mysleniu o wartosci ludzkiego zycia,
co réwnoczesnie przekladato sie na szukanie skutecznych sposobéw ograniczania
destruktywnych zachowan ludzi.

Chociaz pedagogika resocjalizacyjna ma krétka historie naukowego rozwoju, to
jej podstawowe zalozenia wywodza si¢ z tych wlasnie przelomowych okresow
rozwoju ludzkosci, a konkretnie poczatku rozwoju spoteczeristwa nowoczesnego.

Humanizm filozofii nowozytnej byl pierwszym intelektualnym impulsem do
eliminowania kary smierci, wykonywanej w warunkach tortur i ponizania, oraz
zastgpowania ciemnych i wilgotnych lochéw zakladami penitencjarnymi, wpraw-
dzie restrykcyjnymi, ale zblizonymi do warunkéw ludzkiej egzystenciji.

Niewatpliwie, ten postep nigdy by nie nastapil bez humanitarnej i racjonalnej
filozofii, wyprzedzajacej zobiektywizowany rozw¢j naukowo-cywilizacyjny.

Mozna zatem przyja¢, ze to wlasnie filozofia, a w szczegélnosci nowozytna filo-
zofia czlowieka zapoczatkowala nowoczesng mysl resocjalizacyjng i do dzi$ sta-
nowi dla pedagogiki resocjalizacyjnej zasadniczy intelektualny fundament.

Jej bezposredni wplyw wyraza sie w aksjologicznej warstwie pedagogiki reso-
cjalizacyjnej, a wiec w okreslaniu systemu wartosci i celéw, ktore przedstawiane sa
praktyce profilaktycznej, terapeutycznej i $cisle resocjalizacyjnej.
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Konfrontacja odwiecznych zwyczajéw postepowania wobec oséb potepionych
i odrzuconych z postepowymi ideami humanistycznymi zaowocowala gleboka
rewolucja w traktowaniu wszelkich dewiantéw, a konkretnie doprowadzita do
pojawienia si¢ instytucji nowoczesnego wiezienia, ktérego funkcjonowanie dosko-
nalono poprzez wykorzystywanie osiagnie¢ nauk szczegétowych.

W ten sposéb rozpoczat si¢ trwajacy do dzisiaj proces wykorzystywania w reso-
cjalizacji osiggnie¢ nauki, co réwnoczeénie oznacza uksztaltowanie si¢ interdyscy-
plinarnego charakteru pedagogiki resocjalizacyjnej i jej $cistych powiazan z innymi
naukami, gléwnie spotecznymi.

Na obecnym etapie powiazania te sa najbardziej widoczne w relacji: pedagogi-
ka resocjalizacyjna a psychologia i socjologia, ale na samym poczatku racjonalnego
traktowania dewiantéw bezposrednie rozwiazania ptynely z nowozytnych nauk
prawnych, scisle powiagzanych z oswieceniowa koncepcja czlowieka. Z perspekty-
wy historycznej wida¢, ze to wlasnie prawo bylo pomostem taczacym mysl i prak-
tyke resocjalizacyjna z humanistycznymi ideami oraz uniwersalnymi wartosciami
rozwazanymi w filozofii. Trudno tutaj przedstawi¢ wszystkie posrednie i bezpo-
$rednie skutki oddziatywan filozofii na mysl i praktyke resocjalizacyjna, jakie za-
znaczyly sie na etapach pojawiania sie ponadhistorycznych systeméw i paradyg-
matéw filozoficznych, a takze kolejnych rozwigzan prawnokodeksowych.

Zgodnie z zalozeniami niniejszego opracowania, postaram si¢ zasygnalizowac
jedynie te przelomowe systemy filozofii, ktére pojmowanie istoty czlowieka i spo-
leczenstwa przenosily na problem odpowiedzialnosci cztowieka za swoje czyny,
z czego bezposrednio wynikala rozleglos¢ winy i kary, a w nastepstwie mozliwosci
naprawy czlowieka i przywracania go zorganizowanemu spoleczernstwu.

W takim ujeciu zawarte sa relacje: filozofia - prawo - pedagogika resocjalizacyjna.

Pierwsza taka relacja, ktéra wyraznie sie wyodrebnia w historii filozofii czto-
wieka i spoleczenistwa, to koncepcja o§wieceniowa. Odegrata ona zasadnicza
role w przeszto dwuwiecznej historii penitencjarystyki i resocjalizacji krajéow za-
chodnich (w tym réwniez polskiej) i jest okreslana jako klasyczna koncepcja winy
i kary. Mimo krytyki ze strony zwolennikéw nowych paradygmatow, do dzi$
w duzym stopniu jest aktualna i stanowi punkt odniesienia wspoétczesnych rozwia-
zan, opartych na empirycznych badaniach i naukowych innowacjach.

Co wiecej, niektére nurty wyraznie do niej nawiazuja, a nawet domagaja sie jej
restytuciji.

Koncepcja o$wieceniowa (zaré6wno w kryminologii i prawie karnym, jak i mysli
resocjalizacyjnej) koncentrowala si¢ na czynie niezgodnym z prawem, a nie (jak
to byto w pézniejszej koncepcji pozytywistycznej) na osobie sprawcy.

Jej geneza siega filozofii Kanta i Hegla. Kantowski imperatyw moralny nakazuje
generalng zasade sprawiedliwosci, obrone istoty czlowieczenstwa, osadzajacej sig
na absolutnie pojetej godnosci czlowieka, ktdrej trescia jest idealnie pojeta moral-
no$é, wykluczajaca z oceny konkretnych zachowan ludzkich wszelki relatywizm
i spoleczne korzysci. Kara ma by¢ proporcjonalna do zawinionego czynu. W kon-
cepcji Kanta odzywa wiec starozytna zasada ,oko za oko, zab za zab”, cho¢ egze-
kucja tej zasady jest daleka od zwyczajow starozytnych i przybiera forme¢ humani-
tarng. Klasyczne pojmowanie moralnosci oraz prawa i kary nie pozostawato for-
malnym zapisem na kartach Krytyki czystego rozumu, lecz inspirowalo kryminolo-
giczne doktryny, kodeksowe paragrafy oraz teorie penitencjarne i resocjalizacyjne,
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a w konsekwengcji praktyczne zasady postgpowania ze skazanymi i stanowilo
istotny czynnik prewencyjno-profilaktyczny.

Oswieceniowe pojmowanie kary, w stosunku do zacofanego i okrutnego prawa
feudalnego, stanowitlo milowy postep, a najpelniejszy wyraz znalazio w dziele
C. Beccarii O przestegpstwach i karach (1764), w ktérym autor krytykuje okrucieristwo
i bezmyslnos¢ kar, zwlaszcza kare $mierci i tortury, a opowiada sie za kara celowa,
adekwatna do czynu i potrzeb zwalczania przestepczosci. Najcenniejsza i najtrwal-
sza zasada postulowana przez Beccarie jest nieuchronno$¢ ukarania, ktéra w za-
sadniczej mierze decyduje o skutecznosci prawa i zawiera najistotniejsze walory
resocjalizacyjne.

Warto zaznaczy¢, ze ten aspekt filozofii Beccarii byt antycypacja dwudziesto-
wiecznych zasad resocjalizacji, wynikajacych ze spolecznej teorii uczenia sie (kara
bezposrednio po czynie).

Klasyczna koncepcja prawa karnego, prezentowana przez J. Benthama, A. Feuerba-
cha i C. Beccarig, osadzala si¢ na filozoficznym indeterminizmie, z ktérego konse-
kwentnie wynika koncepcja czlowieka racjonalnego, obdarzonego wolng wola
i mozliwoscia swobodnego wyboru w sytuacjach decyzyjnych. Konsekwencjami tej
wizji czlowieka jest koncepcja kary jako sprawiedliwej i nieuchronnej odplaty za
wyrzadzone zlo. Ten retrybutywny charakter kary jest uniwersalny i nie liczy sig
z zadnymi okolicznodciami lagodzacymi, wynikajagcymi z uwarunkowan osobowo-
sciowych i srodowiskowych, jakie mozna przypisa¢ sprawcy czynu przestepczego.

J. Bentham wskazal, ze czlowiek jest nie tylko istota racjonalng i zdolng do
~kalkulowania szczescia”, lecz takze kieruje sie zasada korzysci i przyjemnosci,
a tym samym ma motywacje do omijania ograniczajacych praw, regulujacych spo-
leczne wspolzycie. Wobec takiej natury czlowieka nalezy przestepcze dazenia ob-
lozy¢ surowymi sankcjami i w ten sposéb przestepstwa stang si¢ nieoplacalne.
Koncepcja kary sprawiedliwej odrzucala wiec catkowicie wszelkie kary relatywi-
zowane w sensie jej stopniowania i ré6znicowania jakosciowego. Byla wielkim po-
stepem, poniewaz wynikata z naturalnie pojmowanej istoty ludzkiej i - przynaj-
mniej na gruncie czysto teoretycznym - znosila uprzywilejowane traktowanie
przestepcy, wynikajace z jego pochodzenia i spolecznej pozycji. Wnikliwy teoretyk
mysli pedagogicznej tatwo dostrzeze duze podobienistwo i analogie miedzy o$wie-
ceniowa koncepcja kary i resocjalizacji a Herbartowska dydaktyka i systemem kla-
sowo-lekcyjnym. Na gruncie praktyki penitencjarnej i resocjalizacyjnej odpowied-
nikiem Herbartowskiego systemu bylo dobrze zorganizowane wigzienie oraz wia-
ra w poprawe czlowieka poddanego dyscyplinie i kontroli (Panopticon) przez
z géry oznaczony czas pozbawienia wolnosci.

Latwo tez zauwazyé, ze w poczatkach nowozytnego stosunku do dewiacji
i przestepcow, rewolucjonizujacy wplyw filozofii cztowieka dokonywal si¢ po-
przez prawo, ktére wlasciwie do dzis stanowi jeden z pomostéw miedzy filozofia
a pedagogika resocjalizacyjna.

W kolejnych etapach historycznych relacje miedzy filozofia a pedagogika reso-
cjalizacyjna staja sie coraz bardziej bezposrednie, ale réwnoczesnie bardziej zlozo-
ne, gdyz obejmuja coraz bogatsza sie¢ nauk spolecznych, giéwnie socjologie. Jed-
nak na kazdym etapie rozwoju nauki nawiazanie, a nawet zaleznos¢ resocjalizacji
(zaréwno w warstwie teorii, jak i praktyki) od filozofii jest ewidentna i wyraza sie
doniostymi rezultatami.
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Odnosi sie to juz do epoki pozytywizmu, w ktorej pojawia sie mysl resocjaliza-
cyjna jako usystematyzowana dyscyplina naukowa, a instytucje resocjalizacyjne
(wiezienie) osiggaja szczytowy etap rozwoju.

Scisty zwiazek mysli i praktyki resocjalizacyjnej z filozofia uwidacznia sie naj-
wyrazniej na przelomowych etapach rozwoju ogélnej refleksji o swiecie, cztowieku
i spoleczenstwie, czyli wraz ze zmiang gléwnych kierunkéw filozoficznych.

Taka sytuacja miala miejsce w XIX wieku, kiedy relacje miedzy cztowiekiem
a spoleczenstwem zaczeto pojmowac zgodnie z rozwijajacym si¢ nurtem pozyty-
wizmu. Uksztaltowany wtedy model resocjalizacji mozna bez zadnych watpliwo-
Sci traktowac¢ jako naukowy, przynoszacy najpowazniejsze i najtrwalsze konse-
kwencje dla penitencjarystyki oraz resocjalizacji w skali swiatowej. Mimo glebokich
zmian i réznych wersji uksztaltowanych przez wyniki badan, wplywy lokalnych
nurtéw i doswiadczenia praktyczne, model ten zasadniczo jest realizowany do
czaséw obecnych we wszystkich nowoczesnych spoleczeristwach.

Zasadnicze skontrastowanie pozytywistycznego myslenia o zachowaniu czlo-
wieka z klasyczng koncepcja o$wieceniowa (Beccaria, Bentham) sprowadza sie¢ do
pojmowania podmiotowosci i mozliwosci kontroli wlasnych czynéw, a w konse-
kwencji do odpowiedzialnosci za te czyny.

Jak juz zaznaczono, o$wieceniowa koncepcja wolnej woli odpowiedzialnosci
sprowadzala si¢ do decyzji samej jednostki racjonalnej, natomiast pozytywizm
przyjmujacy zasade determinizmu (nie tylko w fizyce i biologii) odpowiedzialnos¢
widzi relatywnie i rozklada ja na dwie kategorie czynnikéw, a wigc wewnetrzne
(osobowosciowe) i zewnetrzne (spoleczne). W konsekwencji, odpowiedzialnos¢
cztowiekowi zostala , odebrana”, a co najmniej ograniczona, ale rownoczesnie czy-
ny czlowieka, nawet te najgorsze, moga by¢ usprawiedliwione lub maja szanse na
bardziej tagodng ocene, a co najwazniejsze, kazdemu sprawcy daje sie szanse reha-
bilitacji (resocjalizacji), a nawet rozwoju, ktérego wynik moze by¢ najwyzej ocenio-
ny ze wzgledu na kryteria spoleczno-moralne.

Konkretnie, deterministycznie zorientowany pozytywizm doprowadzit do
wielu humanistycznych rozwiazann w penitencjarystyce (odraczanie kar, kary
zréznicowane, zawieszone oraz przedterminowe zwolnienia) i w resocjalizacji
(zaklady i oddzialy specjalne, ksztalcenie ogélne i zawodowe, praca, kontakty
spoteczne ze srodowiskiem zewnetrznym, terapia). Pozytywizm zapoczatkowal
stuletnia ewolucje doskonalenia instytucji wiezienia, ktéra obecnie na gruncie kry-
minologii okreslana jest jako nurt resocjalizacyjny. Ekstremalny rozwdj tego nurtu
wystapit w USA, gdzie praktyka resocjalizacyjno-terapeutyczna byla ciagle dosko-
nalona. Pociagnelo to olbrzymie naklady finansowe, ktdre niestety nie wiazaly sie
z oczekiwanymi rezultatami ograniczenia przestepczosci. Wprost przeciwnie,
przez caly XX wiek, przestepczos¢ rosla niewspotmiernie do nakladéw finanso-
wych i w latach szesédziesigtych oraz siedemdziesigtych ubieglego stulecia nurt
resocjalizacyjny - po osiagnieciu swego apogeum - spotkal sie z ostra krytyka,
ktéra doprowadzita do pojawienia sie nurtu neoklasycznego, reprezentowanego
przez takich kryminologéw, jak Andrew von Hirsch i Emest van den Haag (Bta-
chut, Gaberle, Krajewski 1999), powracajacego do koncepcji kary sprawiedliwej
i retrybutywnej, wypracowanej przez Benthama i Baccarie. Warto zauwazy¢, ze
neoklasyczny nurt w kryminologii i pedagogice resocjalizacyjnej pojawit sie
w USA, a nie w Europie, gdzie nigdy nie odstapiono zbyt daleko od koncepciji kla-
sycznej.
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Sila zwiazku miedzy filozofia a resocjalizacja (jako teoria i praktyka) jest jeszcze
wieksza w tych spoteczenstwach, w ktérych filozofia staje sie zespotem wartosci,
przybierajacym wersje oficjalnej ideologii, i zaczyna by¢ traktowana jako instru-
ment manipulacji stosunkami spotecznymi, relacjami wiadza - spoteczenstwo
i jednostka. Taka sytuacja pojawia si¢ w systemach totalitarnych, gdzie instytucje
kontroli spolecznej - zwlaszcza wymiar sprawiedliwosci i instytucja wiezienia
(z natury totalna) - staja si¢ najdoskonalszym czynnikiem umacniania zdehumani-
zowanego systemu spolecznego.

Najbardziej skrajnym przejawem takiej ideologizacji filozofii na gruncie teorii
i praktyki resocjalizacyjnej byt system wieziennictwa (lagry) w ZSRR od poczatku
lat trzydziestych XX wieku, a w Polsce od roku 1948.

Resocjalizacja staje sie wtedy ,reedukacja” poprzez prace i dyscypling, przy-
wracaniem jednostki spoleczeristwu, a w gruncie rzeczy najlepszym sposobem
pogwalcenia wszelkich praw czlowieka i przybiera forme wyrafinowanej repres;ji.
W warunkach polskich takim wynaturzeniem idei resocjalizacji bylo ekstremalne
stosowanie zasad systemu dyscyplinarno-izolacyjnego do przelomu lat szesé¢dzie-
siatych i siedemdziesiatych, czego wzorcowym przykladem bylo wiezienie dla
miodziezy w Jaworznie, funkcjonujace w latach 1951-1956 (Theiss 1996).

W warunkach totalitarnych nie tylko praktyka, lecz takze teoria resocjalizacyjna
ulega deformacji. Najwyrazniej jest to widoczne w sferze aksjonormatywnej teorii
resocjalizacyjnej, gdzie cele wychowania resocjalizacyjnego, nawet jesli formalnie
nie s3 wyrazna apoteoza oficjalnej ideologii, to w najlepszym przypadku nie przy-
bieraja formuty sprzecznej z ta ideologia. W takich warunkach teoretyk resocjaliza-
cji, jezeli nie staje sie zdecydowanym konformista w stosunku do totalitarnej filozo-
fii - ideologii, to musi przyja¢ postawe oportunizmu.

Analizujac funkcjonujace w historii systemy resocjalizacyjne, mozna przyja¢ te-
zg, ze teoria, a zwlaszcza praktyka resocjalizacyjna pozostaje pod bezposrednim
wplywem filozofii, ktéra w konkretnych warunkach staje sie¢ wyznacznikiem ce-
léw, sposobéw wykonywania kary pozbawienia wolnosci i metod resocjalizacji.
Ewidentnym argumentem na poparcie tej tezy sa zasadnicze zmiany, jakie doko-
naly sie w polskim systemie resocjalizacyjnym na poczatku transformacji spotecz-
no-ustrojowej, wyrazajacej si¢ w glebokiej reformie, sprowadzajacej sie do wpro-
wadzenia nowej struktury i charakteru zakltadéw oraz respektowania praw oséb
pozbawionych wolnosci, a w przypadku miodziezy - podmiotowosci i mozliwosci
wyboru form resocjalizacji, w tym w warunkach wolnosciowych oraz szeroko re-
spektujacych zasady profilaktyki i terapii.

Jeszcze inne, bardzo skomplikowane zwiazki pomiedzy filozofia a teoria de-
wiacji i resocjalizacji mozna ujawnia¢ w toku lektury dziel wspélczesnych filozo-
féw, analizujacych spoleczeristwa nowoczesne i ponowoczesne. Wystarczy tu wy-
mieni¢ Michela Foucaulta (1993) i jego koncepcje ,wiezienia jako technologii spra-
wowania wladzy” oraz tezg, wedlug ktorej proces cywilizacyjny przebiega ,od
opresji ciala do opresji duszy”, a takze krytyke wladzy, ktora jest rozproszona
w roznych obszarach zycia, a zwlaszcza w ,niewinnych” instytucjach spotecznych
(np. w szkole).

Z takich koncepcji beda oczywiscie wynika¢ zdecydowanie inne postulaty od-
noszace si¢ do teorii resocjalizacyjne;j.
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Oczywiscie, tego typu wizje calej rzeczywistosci spolecznej, chociaz w niekto-
rych miejscach dotykaja konkretnych aspektéw z obszaréw resocjalizacji, nie maja
bezposredniego wplywu na pedagogike resocjalizacyjna. Moga by¢ jednak impul-
sem w rozwazaniach teoretykéw i do pewnego stopnia wptywac¢ na ksztalt okre-
$lonego systemu teoretycznego.

Relacje pedagogika resocjalizacyjna - filozofia pozornie wydaja sie ptynne
i zdystansowane, ale przy glebszej analizie okazuja si¢ zasadnicze, przesadzajace
nie tylko o sferze aksjologicznej teorii, lecz takze o systemowych rozwigzaniach
resocjalizacyjnych.

Na ostateczny ksztalt teorii resocjalizacyjnej, jej merytoryczng zawartosé, for-
malng konstrukcje, koherencje i tres¢ poszczegélnych twierdzen opisowych, eks-
plikacyjnych i prakseologicznych bezposredni wplyw maja jednak szczegétowe
dyscypliny, ktére w relacji do pedagogiki resocjalizacyjnej moga by¢ traktowane
jako podstawowe, gdyz opisuja i wyjasniaja rzeczywistos¢ stanowiaca obszar
dziatania resocjalizacyjnego.

Do dyscyplin tych naleza przede wszystkim psychologia i socjologia.

Historyczny rozw¢j tych dyscyplin jest réownolegly, a ich zasadnicze osiggniecia
badawcze i przyjmowane paradygmaty niemal natychmiast sa przenoszone na
grunt mysli i praktyki resocjalizacyjnej. Wydaje sie jednak, ze psychologia bardziej
niz socjologia przyczynita si¢ do naukowego rozwoju pedagogiki resocjalizacyjnej,
a takze jej wplyw zaznaczy! si¢ znacznie wczesniej. Ponadto uzytecznos$¢ psycho-
logii zaznacza si¢ wyrazniej w centralnym obszarze zainteresowan pedagogiki
resocjalizacyjnej, gdyz psychologia udostepnia twierdzenia, ktére mogga by¢ wyko-
rzystywane do diagnozy i opracowania metod terapii - resocjalizacji w warunkach
izolacji instytucjonalnej. Socjologia zaznacza sie¢ bardziej w wyjasnianiu spotecz-
nych zrédel przestepczosci, a jej wyjasnienia sa nieodzowne w opracowywaniu
programéw profilaktyki w srodowisku otwartym, chociaz wraz ze stopniem nabie-
rania naukowej kondycji, jej przydatnos¢ coraz bardziej zaznacza sie réwniez
w resocjalizacji instytucjonalnej.

2. Psychologia a pedagogika resocjalizacyjna

a) Hormizm

Mysl resocjalizacyjna sigga poczatkéw nowozytnosci, ale jej naukowy rozwéj wiaze
sie z poczatkowymi nurtami w psychologii przelomu XIX i XX wieku, a konkretnie
zhormizmem, sformutowanym przez W. McDougalla (1908).

Psychologia hormistyczna pojmowala czlowieka jako zlozony mechanizm,
funkcjonujacy dzieki uruchamianiu si¢ napedéw (horme), czego rezultatern sa okre-
$lone zachowania. Kolejni teoretycy hormizmu przescigali si¢ w sporzadzaniu list
popeddéw (instynktéw), ktére sa odpowiedzialne za niemal wszystkie, nie tylko
proste, fizjologiczne przejawy aktywnosci czlowieka, a takze cala jego zlozona,
psychospoteczng dziatalno$¢. Zalozenia hormizmu byly tak sugestywne, ze na-
tychmiast zostaly przetransponowane na grunt wychowania. Przede wszystkim
byly wykorzystywane do interpretacji zachowan patologicznych i formutowania
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bardzo precyzyjnych zasad swobodnego, nierepresyjnego postepowania profilak-
tyczno-resocjalizacyjnego.

Wedlug wspoétczesnych teoretykéw (Pospiszyl 1998), zrédta i poczatki nauko-
wej refleksji nad resocjalizacja tkwia wiasnie w hormizmie, chociaz sam hormizm -
jako paradygmat psychologii i koncepcja czlowieka - szybko stracit walory teorii
naukowej.

Hormistyczna psychologia traktowala instynkt jako co$ naturalnego, co musi
znalez¢ , ujécie”, musi by¢ zrealizowane.

Na gruncie pedagogiki oznaczalo to wykluczenie wszelkiego przymusu czy
moralizatorstwa i zastapienie go ,kanalizowaniem” popedu, czyli ukierunkowa-
niem na spolecznie nieszkodliwa aktywnos¢, a na najwyzszym poziomie ,uwznio-
slenie” i sublimacje.

Konsekwentnie, zgodnie z tymi tezami opracowywano metody kanalizowania -
sublimacji takich instynktéw, jak gtdd, seks, ztos¢, zachlannos¢, wiéczegostwo,
instynkt stadny i wielu innych. W rezultacie powstala kompletna teoria wychowa-
nia i resocjalizacji, ktéra - mimo ze naiwna w zalozeniach - byla przekladana na
sugestywne opracowania metodyczne zyskujace wielu zwolennikéw, zwlaszcza
wsréd rodzicéw. Przykltadami réznych wersji hormistycznej pedagogiki sa zasady
i metody wychowania koedukacyjnego, ukierunkowanego na poszanowanie wia-
snosci, wychowania fizycznego i skautingu, a przede wszystkim - moralnego
i spolecznego.

Mimo ze pedagogike hormistycznag dawno juz pochtoneta otchian historii, to
jest warta przypomnienia nie tylko z tego wzgledu, ze pozostawata w catkowitej
zgodzie z psychologiczno-pedagogiczng intuicja, potocznym doswiadczeniem
i zdrowym rozsadkiem, ale przede wszystkim dlatego, ze jest ewidentnym dowo-
dem na $ciste powiazania mysli i praktyki resocjalizacyjnej z psychologia, ktére
uwidaczniaja sie natychmiast po zmianie gtéwnych paradygmatéw w psychologii.

b) Teoria psychodynamiczna

Chociaz w ponadstuletniej historii nurt psychodynamiczny zaowocowat wieloma
oryginalnymi koncepcjami, to jego trzon stanowi psychoanaliza (klasyczna - orto-
doksyjna oraz neopsychoanaliza). Konsekwencje zastosowania psychoanalizy na
gruncie wychowania uéwiadamiat sobie sam Z. Freud, ktéry w roku 1925 we wste-
pie do ksiagzki A. Aichhorna o wychowaniu nieletnich przestepcéw pisat:

,Zadna z dziedzin zastosowania psychoanalizy nie wywoluje takiego zainteresowa-
nia, nie budzi tylu nadziei, a w konsekwencji nie zaprzata umysléw tak wielu oddanych
swej pracy dzialaczy, jak zastosowanie owej psychoanalizy do teorii i praktyki wycho-
wania” (Pospiszyl 1998, s. 28).

Istotnie, Freud mial racje, bo czy ktos chce, czy nie, to psychoanaliza do dzi$ jest
obecna w wychowaniu (chociaz najczesciej w ukrytej formie), a na gruncie teorii
resocjalizacyjnej nie mozna jej w zaden sposéb ukry¢.

Trzeba jednak mie¢ swiadomosé, ze sam Freud wyraznie rozgraniczat wycho-
wanie od psychoanalizy, o czym $wiadcza jego stowa:

... wychowania nie mozna miesza¢ z psychoanaliza ani tym bardziej zastepowaé go
psychoanaliza. Psychoanaliza ma by¢ traktowana jako $rodek pomocniczy w wychowa-
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niu, ale nie moze sta¢ si¢ wlasciwym jego substytutem. Zastepowanie wychowania psy-
choanalizg jest nie tylko niemozliwe pod wzgledem praktycznym, jest takze niewskaza-
ne ze wzgledéw teoretycznych. Zwiazki pomiedzy wychowaniem a psychoanalizg sta-
ng si¢ wkrotce przedmiotem szczegélowych badan” (Freud 1967).

Ortodoksyjna psychoanaliza byla twérczo rozwijana w dwéch gtéwnych szko-
tach, ktére dostarczyly przestanek bezposrednio wykorzystywanych na gruncie
terapii - resocjalizacji.

Pierwsza - to Brytyjska Szkota Psychoanalizy M. Kleina, analizujaca funkcje su-
perego i wyjadniajaca role winy oraz agresji w zachowaniu czlowieka. Rezultatem
tych dociekan byla typologia czterech typéw przystosowania (hipomanik, styl hi-
poparanoidalny, postawa autorytarna, typ ludzki), co zostalo przeniesione na
grunt terapii - resocjalizaciji.

Druga orientacja, stanowiaca twoércze rozwiniecie koncepcji ,ego”, zapoczat-
kowana przez Anne¢ Freud, doprowadzita do daleko idacych wnioskéw, znajduja-
cych wyraz w wielorakich wersjach terapii stosowanych do leczenia réznorodnych
pacjentéw, w tym przestepcow.

W wyraznie okreslonych granicach resocjalizacji najbardziej konsekwentne za-
stosowanie psychoanalizy jest dzielem wspomnianego juz wyzej ucznia Freuda -
Aichhorna, z powodzeniem stosujacego ujecie psychoanalityczne do leczenia
przypadkéw groznych przestepcéw (w tym psychopatéw), z ktérymi nie mogli
sobie poradzi¢ wybitni specjalisci o innych orientacjach teoretycznych.

Zastosowanie metody psychoanalizy w terapii - resocjalizacji indywidualnych
przypadkéw przyniosto sukcesy, natomiast catkowity sceptyzm pojawil si¢ w sy-
tuacji resocjalizacji zbiorowosci przestepcéw w warunkach zakladu zamknigtego,
a wiec na gléwnej arenie praktyki resocjalizacyjne;j.

Mimo sceptycyzmu i wielu trudnosci, psychoanaliza okazala sie przydatna
réwniez na tym gruncie, co do dzi$ mozna uzna¢ za rewelacje. Przykiadem takiego
zastosowania jest metoda okres$lana jako milien therapy, stosowana z powodzeniem
w Wiltwych School (USA).

Duzo materiatu obserwacyjnego dostarczyly prowadzone w réznych miejscach
i przez dtugie lata badania oraz diagnozy, opierajace si¢ na Freudowskiej koncepgiji
stadialnego rozwoju moralnego. Nie rozstrzygajac zasadnosci tej koncepcji, mozna
stwierdzié¢, ze wynikajaca z niej strategia badawcza i subtelne techniki badawcze
staty si¢ wzorem dla badan diagnostycznych, eksplorujacych znaczenie przesztych
(wczesnych) doswiadczen dziecka dla zaburzenn w zachowaniu i przestepczosci
w dorostym zyciu czlowieka. W tym kontekscie, niepodwazalne osiagniecia psy-
choanalizy wyrazaja sie w wiedzy o etiologii agresiji, frustracji i leku, ktére stano-
wia bezposrednie motywy zachowarn przestgpczych, zwlaszcza gwalttownych.

Wklad psychoanalizy w rozwdj teorii i praktyki resocjalizacyjnej nie ogranicza
sie do jej wersji ortodoksyjnej, ale obejmuje osiagnigcia nurtu neopsychologicznego
(Karen Horney i Erich Fromm), ktére dostarczaja istotnych przestanek, umozli-
wiajacych zrozumienie kulturowych determinant przestepczosci oraz ksztattowa-
nie si¢ typéw dewiacyjnych w warunkach rozwinietego spoleczeristwa industrial-
nego (Fromma koncepcja osobowosci biofilnej i nekrofijnej).

Podsumowujac ten fragment rozwazan, koniecznie trzeba stwierdzi¢, ze psy-
choanaliza i caty nurt psychodynamiczny w najwyzszym stopniu przyczynit si¢ do
naukowego rozwoju pedagogiki resocjalizacyjnej, zrewolucjonizowal praktyke
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diagnostyczng i terapeutyczna (réwniez w zakladach karnych), a takze zainspiro-
wal wiele tworczych wysitkéw na gruncie teorii i catej praktyki profilaktyczno-
-resocjalizacyjne;j.

c) Behawioryzm

W skali $wiatowej oddziatywanie zalozeri paradygmatu behawioralnego na mysl
i praktyke resocjalizacyjna zamyka sie w osiemdziesiecioletniej historii, a jego
skutki sa3 widoczne nie tylko w zasadach i metodach oddziatywan, lecz takze
w rozwigzaniach instytucjonalnych. W szczytowym okresie rozwoju badan, beha-
wioryzm od ujecia czysto eksperymentalnego i eksplikacyjnego przeszedt w sfere
teoretyczng, i, co mozna uzna¢ za paradoks, stal si¢ nawet wizja i ideologia zobo-
wigzujaca spoleczne grupy i jednostki. Behawioryzm , obowigzywal” w calej teorii
wychowania, ale jego szczegélna moc zaznaczyla sie w wyjadnianiu etiologii zabu-
rzen w zachowaniu, a w konsekwencji przestepczosci, jak réwniez w opracowy-
waniu strategii profilaktyczno-resocjalizacyjnych.

Behawioryzm, jak zadna inna teoria, przyczynil si¢ do destrukcji natywistycz-
nych i wolontarystycznych pogladéw oraz stygmatyzujacego i fatalistycznego uje-
cia w polityce karnej i praktyce resocjalizacyjnej. Stalo sie to za sprawa fundamen-
talnego zalozenia tego kierunku o srodowiskowych zrédtach zachowan; zewnetrz-
ne bodzce wyzwalaja reakcje (zachowania), a reakcje pozytywnie wzmacniane
utrwalaja sie, reakcje niewzmacniane s zapominane, mechanizmy uczenia sie
(oduczania) dotycza wszelkich zachowarn, a typologia i moralna ocena zachowan
wedtug kategorii dobra i zla jest rzecza wtérna, uzalezniong od spotecznych (rela-
tywnych) systeméw wartosci i norm.

Behawioryzm nie podziela ocennych klasyfikacji zaburzen przyjmowanych
w innych perspektywach psychologicznych, a wykorzystuje obiektywne kryteria
mieszczace sie w obrebie mechanizmu bodziec - reakcja, takie jak kontrola, defi-
cytowy repertuar zachowan, deficyty w zakresie podniet, awersyjny system sa-
mowzmacniania.

W rozwinigtej wersji, behawiorystyczna diagnoza i klasyfikacja zachowarn za-
owocowala uniwersalnym i optymistycznym systemem resocjalizacji, wykluczaja-
cym bezwzgledna surowos¢ kar (klasyczne kary retrybutywne) i stygmatyzowanie.
Pod wplywem behawioryzmu uksztattowal sie na dlugie lata nurt resocjalizacyjny,
wspierajacy tradycyjny system progresywny, a szczytowym osiagnieciem rozlicz-
nych eksperymentoéw opartych na zasadach behawioryzmu jest , ekonomia punk-
towa”, stosowana powszechnie w miodziezowych zaktadach resocjalizacyjnych.

Behawioralne systemy resocjalizacyjne byty réznie stosowane - na ogdl inspiro-
waly efektywna terapie i korekcje zachowarn niezgodnych z systemem moralnym
i prawnym, ale tez wykorzystywano je w postaci dzialan zblizonych do tresury, wy-
uczania bezradnosci i adaptacji do opresyjnych, totalitarnych systeméw spotecznych.

Wedlug dzisiejszych ocen, behawioryzm niewatpliwie przyczynit sie do oparcia
resocjalizacji na ,mocnych” zasadach i zobiektywizowania teorii resocjalizacyjnej,
ale réownoczesnie lekcewazyl i pomijat to, co jest niezwykle wazne w kazdej dzie-
dzinie wychowania (réwniez resocjalizujagcego), a mianowicie sfere osobowosci,
w tym takie jej skladniki, jak system wartosci, celéw i dazen, tozsamosé, oryginalna
samorealizacje i sens zycia.
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d) Psychologia humanistyczna i kognitywna

O Scistym zwiazku pedagogiki resocjalizacyjnej z psychologia, a konkretnie jej do-
minujacymi w pewnych okresach historycznych teoriami, $wiadcza niemal na-
tychmiastowe reakcje ze strony teoretykow resocjalizacji na pojawienie sie , trzeciej
sily” w psychologii humanistycznej i teorii kognitywne;j.

Psychologia humanistyczna byla inspiracja do szukania uzupetniania brakéw
wynikajacych ze scjentystycznego ujecia procesu resocjalizacji wedlug formuty S - R,
czyli nadmiernego, a w praktyce wylacznego pojmowania oddziatywan resocjali-
zacyjnych i pomiaru ich rezultatu we wskaznikach faktéw behawioralnych, tzn.
w formalnej poprawie zachowarn, obiektywnie utrzymujacych sie jedynie w krot-
kim czasie.

Moéwiac inaczej, ujecie behawioralne zadowala si¢ okresowa poprawa zacho-
wania, co stanowi podstawe do pozytywnej oceny calego procesu resocjalizacji,
a w konsekwencji do takich decyzji, jak kwalifikacja wychowanka (skazanego) na
wyzszy stopienn w systemie progresywnym i ostatecznie do przedterminowego
zwolnienia. Rzadko kiedy tym zewnegtrznym przemianom towarzysza glebsze
przemiany wewnetrzne, obejmujace zmiane systemu i hierarchii wartosci, sfere
motywacyjnga, ustosunkowanie do ludzi z szerokiego kregu spolecznego, wzmoc-
nienie kontroli wewnetrznej, istotne skiadniki $wiatopogladu, ogélnie ujmujac te
sfery psychiki, ktére stanowia kierunkowe cele resocjalizacji. Wlasnie na te sfere
zjawisk zwraca uwage psychologia humanistyczna, zakladajaca ,dobra nature
cztowieka” i jego nieograniczona samorealizacje.

W polskiej pedagogice resocjalizacyjnej te wyzwania ze strony psychologii hu-
manistycznej dostrzega wielu teoretyk6éw, a najpetniej zostaty one wyeksplikowane
w twdrczosci Lestawa Pytki (2000).

O ile psychologia humanistyczna dokonata zasadniczego przetomu w celach re-
socjalizacji, to na zwigkszenie jej efektywnosci, czyli strone instrumentalng prze-
mozny wplyw wywiera psychologia kognitywna. W krajach zachodnich (USA,
Anglia, Szwecja) realizowane sa juz kognitywno-behawioralne ujecia w dziedzinie
profilaktyki (rodzina), kurateli sgdowej i resocjalizacji zakladowej (Pospiszyl 1998).
W ujeciu tym osnowa dzialan jest oddzialywanie na sfer¢ poznawcza jednostki,
a wiec uczenie tzw. spolecznych zrecznosci, sprowadzajacych sie do zrozumienia
i przyjecia zasad spolecznego wspoélzycia, wyrobienia umiejgtnosci zastosowania
spotecznych norm i regut, wyksztalcenia empatii (zwlaszcza jej skladnika po-
znawczego) oraz wyrobienia umiejetnosci negocjacyjnych, oceny skutkéw wlasne-
go postepowania, zdolnosci dostrzegania przebiegu wlasnych proceséw psychicz-
nych, powstrzymywania si¢ z reakcja w przyplywie wzburzenia i umiejgtnosci
przerwania akcji rozpoczetej w porywie.

W polskiej pedagogice resocjalizacyjnej ujecie kognitywno-behawioralne jest
dostatecznie opisane, natomiast jego realizacja stanowi odrebne zagadnienie.

3. Socjologia a pedagogika resocjalizacyjna

W historycznym rozwoju nauk spotecznych powiazania pedagogiki resocjalizacyj-
nej z socjologia s3 moze mniej widoczne i bardziej rozproszone w szczegélowych
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problemach niz w przypadku psychologii, ale w miare rozwoju wielkich systemoéow
i empirycznych badan socjologicznych stawaly sie one coraz istotniejsze i mozna
wnioskowaé, ze w perspektywie rozwoju spoleczeristwa , péZnej nowoczesnosci”
powiazania te beda si¢ umacnia¢ i rozszerzaé. Bedzie to odczytywane na nieprze-
widywalnych w tej chwili obszarach ludzkiej aktywnosci.

W odréznieniu od psychologii, socjologia dostarcza pedagogice resocjalizacyjnej
bardziej posrednich przestanek do wyznaczania kierunkéw, zasad i metod poste-
powania. Przestanki te mieszcza si¢ w ogdlnych wizjach rozwoju spoleczenstwa
oraz w diagnozach funkcjonowania struktur w mezo- i mikrosferze, a w szczegol-
no$ci w objasnieniach strukturalno-funkcjonalnych elementéw spoleczenstwa,
a wiec grup i instytucji spotecznych.

Dla pedagogiki resocjalizacyjnej szczegélnie istotne s3 wyniki badan i ich inter-
pretacje socjologiczne, ktére dostarczaja podstawowych parametréw spotecznych
grup i instytucji specyficznych dla historycznego okresu oraz okreslonego typu
kultury.

Przydatnod¢ socjologicznych diagnoz dla resocjalizacji uwidocznita sie juz
w poczatkowych okresach rozwoju socjologii, czego wyrazem bylo odrzucenie
ortodoksyjnego natywizmu i skoncentrowanie si¢ na spotecznych uwarunkowa-
niach przestepczosci oraz innych form dewiacji. Spektakularnym przykladem tej
przydatnosci byla asymilacja na gruncie resocjalizacji pogladu E. Durkheima
(Szacki 1984) o istocie i funkcjach dewiacji, 0 normalnej naturze tych zjawisk i me-
todach ich badania.

Fundamentalne znaczenie miala teoria Ch. Coole’a o grupach pierwotnych
i wtérnych, wiezi spolecznej oraz uogoélnienia empirycznych badan szkolty chica-
gowskiej i ich znaczeniu w postaci teorii E. Sutherlanda (Siemaszko 1993).

Teorie socjologiczne rozwijane po drugiej wojnie $wiatowej nadaty nowa inter-
pretacje strukturalnym uwarunkowaniom zjawisk dewiacyjnych, wystepujacym
w rozwinietych nowoczesnych spoteczenistwach zachodnich, zaréwno w sferze
makro- jak i mezo- i mikrostrukturalnych.

Godny podkreslenia jest fakt, ze mimo ideowej i intelektualnej blokady, stoso-
wanej w powojennej Polsce z premedytacja, prace socjologéw zachodnich (zwlasz-
cza amerykarnskich) docieraly do Polski bez wiekszego op6znienia i znajdowatly
odzwierciedlenie w twdrczosci polskich uczonych, zajmujacych si¢ problemami
patologii spotecznej i resocjalizacji.

Korzysci z tego biezacego kontaktu widoczne byly juz w latach siedemdziesia-
tych, a po roku 1989 teorie dewiacji powstale na Zachodzie staly sie nieodzowne
dla zrozumienia nowej polskiej rzeczywistosci, w duzym stopniu rozwijajacej sie
wedlug prawidlowosci rozszyfrowanych wczeéniej w rozwinietych krajach kapita-
listycznych. W recepcji tej przodujacej mysli socjologicznej, dotyczacej patologii
spotecznej, zasadnicza role odegrali badacze skupieni wokét Adama Podgoéreckie-
go (1976).

Szczegélnie przydatne bylo zapoznanie polskich badaczy z Mertonowska kon-
cepcja anomii, co zaowocowalo rozlicznymi opracowaniami, analizujacymi struk-
turalne i funkcjonalne zZrédta patologii, a takze projektami dziatan profilaktyczno-
-resocjalizacyjnych.

W ten sposéb kategoria anomii - obok koncepcji alienacji (Korzeniowski 1986) -
na state weszla do programéw badan nad etiologia spolecznego niedostosowania,
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roznorodnych (wspétczesnych) zachowan dewiacyjnych i stuzy tym badaczom,
ktérzy w obrebie resocjalizacji lokujg problematyke dezalienacji i ograniczania
Zrodel anomii.

Bardziej spektakulamym przykiadem zwiazkéw pedagogiki resocjalizacyjnej
z socjologia jest popularyzacja teorii podkultur mlodziezowych. Na pierwszym
planie znajduja sie tutaj zachodnie, klasyczne juz, koncepcje podkultur (Cohen,
Cloward-Ohlin, Miller), ale coraz czesciej pedagodzy moga korzysta¢ z polskich
badan socjologicznych nad wspétczesnymi nieformalnymi strukturami miodzie-
zowymi (Utasiuk 1993, Wertenstein-Zulawski i Peczak 1991).

Problematyka miodziezowych podkultur stala si¢ problemem niezwykle aktu-
alnym w latach dziewigédziesiatych i szybko znalazla odzwierciedlenie w socjolo-
gicznych badaniach empirycznych. Przy tej okazji trzeba zaznaczy¢, ze badania te
czesto prowadzone s3 przez pedagogéw, a ich wyniki mozna odnalez¢ w opraco-
waniach socjologicznych (Cekiera 1994, Kawula i Machel 1997, Soltysik 1995).
Swiadczy to o dwustronnym obiegu mysli i wynikéw badan migdzy socjologia
a pedagogika oraz o zaawansowanym rozwoju interdyscyplinarnego ujecia pro-
bleméw dewiaciji.

Od lat siedemdziesiatych ubiegilego wieku na gruncie teorii resocjalizacyjnej
obecna jest teoria matych grup (stuzy ona projektowaniu metodycznych rozwiazan
glownie w warunkach instytucji resocjalizacyjnych i projektéw profilaktyki w sro-
dowisku lokalnym).

Naturalnym i tradycyjnym kanatem laczacym pedagogike resocjalizacyjna z so-
cjologia sa teorie i badania nad rodzina. Bez przesady mozna powiedzie¢, ze bez
tego obszaru wspélpracy pedagogika resocjalizacyjna jest niemozliwa, a w ostat-
nich dziesigcioleciach badania réznorodnych aspektéw funkcjonowania rodziny sa
najwyrazniejszym przykladem interdyscyplinarnego charakteru pedagogiki reso-
cjalizacyjnej.

W naukowym rozwoju mysli resocjalizacyjnej uwzgledniana jest stale proble-
matyka rodziny, a wyniki badan nad rodzing wykorzystywane sa w diagnozie
zaburzen i przestepczosci, usuwaniu obciazen i brakéw w spotecznym funkcjono-
waniu, a takze projektowaniu dziatan profilaktyczno-resocjalizacyjnych.

Zapotrzebowanie na wyniki tych badan obecnie wzrasta ze wzgledu na funda-
mentalne przeobrazenia we wspéiczesnej rodzinie i ksztaltowanie sie alternatyw-
nych form zycia rodzinnego (Slany 2003).

4. Wizja ponowoczesnosci a perspektywa pedagogiki
resocjalizacyjnej

W dotychczasowym rozwoju pedagogiki resocjalizacyjnej jako nauki, a wiec przez
cale ostatnie stulecie, przyjmowano adaptacyjny model wychowania resocjaliza-
cyjnego (readaptacji), czyli przywracania jednostek spoleczenstwu, ktére zgodnie
z pozytywistycznym, konsensualnym modelem pojmowano jako wzglednie zrow-
nowazony organizm, regulowany okreslonymi warto$ciami i normami zachowa-
nia. Chociaz wszystkie koncepcje rozwoju spolecznego zakladaly zmiennosé
wszelkich struktur spolecznych, to (oprocz wizji marksistowskiej) zmiennos¢ ta
miala charakter ewolucyjny, co pozwalalo na przyblizone przewidywanie kolej-
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nych etapéw rozwoju zycia spolecznego zaré6wno w skali makrospotecznej, jak
i w ukladach lokalnych. Ewolucyjne teorie spoleczeristwa nowoczesnego inspiro-
waly prognostyczne badania, zmierzajace do okreélenia rozmiaréw dewiacji na
kolejnych etapach historycznych i opracowywania adekwatnych teorii i strategii
zapobiegawczych.

Retrospektywnie mozna przyja¢, ze ta generalna wizja rozwoju spoleczeristwa
w zasadzie sprawdzata sie, ale tylko w pierwszych dekadach XX wieku.

Pozytywna weryfikacja pozytywistycznych teorii dewiacji zaowocowata rozwi-
nietym modelem resocjalizacyjno-terapeutycznym, ktéry w penitencjarystyce do-
prowadzit do kraricowego liberalizmu i modelowania instytucji resocjalizacyjnych
na wz6r instytucji wolnosciowych.

Jednak w miare rozwoju spoleczenstw, determinowanego wymogami postepu
naukowo-technicznego, wizja pozytywistyczna okazywala sie¢ coraz bardziej nie-
adekwatna, mglista, a oparta na niej teoria i praktyka resocjalizacyjna coraz mniej
skuteczne.

Ta nieadekwatnos$¢ najwyrazniej wystapita w USA w latach siedemdziesiatych
XX wieku, gdzie mimo imponujacych koncepcji teoretycznych i metodycznych
rozwiazan w systemie resocjalizacji (wiazacych si¢ z olbrzymimi naktadami finan-
sowymi), przestepczo$¢ rosta do niewyobrazalnych rozmiaréw.

Na gruncie teorii kryminologicznej zatamanie sie pozytywistycznej, konsensu-
alnej wizji spoleczeristwa znalazto wyraz w pojawieniu sie konfliktowych teorii
rozwoju spoleczenstwa (Thomas Bernard), w postulacie powrotu do teorii klasycz-
nych oraz powstaniu nurtu kryminologii radykalnej i tzw. nowej kryminologii
(Taylor, Walton, Young). Wraz z tymi teoriami funkcjonuja koncepcje nawigzujace
do doktryny marksistowskiej i nurt abolicjonistyczny Nielsa Christie (Btachut, Ga-
berle, Krajewski 1999). Zalamanie sie paradygmatu pozytywistycznego nie ograni-
czalo sie do obszaru kryminologii, lecz bezposrednio skutkowato pesymistycznymi
rozwazaniami w pedagogice resocjalizacyjnej, czego wyrazem sa poglady o kryzy-
sie resocjalizacji.

Réwnoleglosé wystepowania tych pesymistycznych nurtéw i nastawien jest
jeszcze jednym dowodem na $cisle powigzania pedagogiki resocjalizacyjnej z na-
ukami prawnymi i $wiadczy o tym, ze pedagogika resocjalizacyjna, chociaz specy-
ficznie, to jednak analizuje (a wlasciwie przeksztalca) te sama rzeczywisto$¢ co
inne dyscypliny spoleczne.

Ale jesli przyjac¢ jako zasadna teze o kryzysie resocjalizacji, to trzeba bra¢ pod
uwage te rozwazania, ktére sa obecnie rozwijane przede wszystkim na gruncie
niektérych odlaméw wspoélczesnej filozofii i socjologii, a ktére w $wiadomosci
spotecznej funkcjonuja pod hastem ,postmodernizm” czy ,spoleczeristwo pono-
woczesne” (péZna nowoczesnosc).

Prezentowane w naukach spotecznych (gléwnie w socjologii) wizje ponowocze-
snosci wylaniaja zasadniczo odmienne warunki zycia i mozliwosci przystosowania
sig¢ do ksztattujacej si¢ rzeczywistosci. Warunki te sa niezwykle zlozone i nieprze-
jrzyste nawet dla ludzi szczegoélnie intelektualnie predysponowanych, dlatego
perspektywiczne sytuacje jednostek o zanizonym naturalnym pulapie rozwoju
przedstawiaja sie wyjatkowo pesymistycznie.

Oczywiscie, warunki zycia w spoleczenstwie nowoczesnym, a wiec tym, ktore
juz przechodzi do historii, tez nie byty fatwe, ale jednak w miare przejrzyste. Ide-
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ologia tego spoleczeristwa miescila si¢ w jasnych i koherentnych zespotach , warto-
$ci warstw $rednich” (Cohen) czy ,syndromie osobowosci nowoczesnej” (Inkels).
W tych zblizonych wersjach rejestrowano takie wartosci, zasady i powinnosci, jak:
potrzeba nowych doswiadczen i otwarto$¢ na zmiany oraz innowacje; $wiadomos¢
wielosci opinii i pogladéw przy réwnoczesnej tolerancji i przyzwoleniu na rézno-
rodnos¢ innych stanowisk; cnota punktualnosci i poszanowania czasu; poczucie
mocy przedmiotowej i przekonanie o mozliwosci rozwiazywania réznej natury
probleméw poprzez indywidualne i zbiorowe dziatania; planowanie przysztych
dzialan; zaufanie do porzadku spotecznego i kalkulowanie zycia; uznanie nieréw-
nego rozdziatu débr, wartosci i przywilejow wedlug wyraznych zasad (merytokra-
cja); samodoskonalenie si¢ i poszanowanie godnosci innych, nawet tych nizej usy-
tuowanych.

Spoleczenistwo nowoczesne (od czaséw rewolucji francuskiej) ustanowito nie-
ograniczone szanse dla ogétu jednostek, ale okazalo sie zbyt wymagajace dla jed-
nostek i grup, ktére nie potrafily lub nie chcialy powiaza¢ kulturowych celow
i sukcesu z wlasng odpowiedzialnoscia, stanowiaca gtéwny regulator zachowania
w momencie zalamywania si¢ kontroli zewnetrzne;j.

Spoteczenstwo nowoczesne bylo atrakcyjne w zakresie mozliwosci osiagania
sukcesu (bogacenia sie), ale réwnoczesnie zbyt wymagajace ze wzgledu na bez-
wzgledna konkurencyjnosé¢. Dosé szybko stato sie wiec przedmiotem ostrej krytyki,
wykorzystujacej nowe pojecia sygnalizujace utrate tego, co w spoleczenstwie
przedindustrialnym stanowito niekwestionowana warto$¢ (anomia i alienacja,
wola racjonalna - Toennies, rzady prawa - M. Weber, niewidzialna reka rynku -
A. Smith).

Najwigksza strata ,dawnego porzadku” do dzi$ kojarzy sie z utrata naturalne;
wiezi, ktéra produkuje ,samotny ttum”, podatny na demagogie i ulegajacy auto-
kratycznym, totalitarnym rzadom ,prawa i porzadku” (D. Reisman). W zaawan-
sowanym stadium rozwoju spoleczeristwo nowoczesne rodzi czlowieka z osobo-
woscia nekrofijna, kierujacego sie zasada , mie¢”, a nie ,by¢” (E. Fromm).

Wszystkie te pojecia okazaly sie nie tyle wyolbrzymiona negatywna wizja spo-
leczenistwa, ile adekwatnym intelektualnym ujeciem rzeczywistosci, jaka zaistniata
przynajmniej od potowy XX wieku i ciggle oddzialuje na ludzkie myslenie i oceny,
a przede wszystkim na emocje i motywy wyrazajace sie w tradycyjnych, a takze
nowych rodzajach zachowan dewiacyjnych. Wyrazem tego jest przestepczos¢ dru-
giej potowy XX wieku, a zwlaszcza przetomu drugiego i trzeciego tysiaclecia.

Trendy nowoczesnosci nie osiagnely swojego etapu finalnego, lecz rozwijaja sie
w rzeczywistosci okreslanej jako ponowoczesnos¢. Wedlug P. Sztompki (2002)
charakteryzuja ja nastepujace cechy:

1. Nowa forma zaufania, niezbedna dla poczucia bezpieczerstwa i ciaglosci zy-
cia codziennego. Wynika ona z obecnosci w Zyciu spolecznym ,abstrakcyjnych
systeméw”, ktére sa zastrzezone dla ekspertéw.

Niezaleznie od charakteru i stopnia wyksztalcenia, ludzie nie czuja si¢ w tych
systemach kompetentni i musza sie zda¢ na kompetencje nielicznych ekspertéow.
~Abstrakcyjne systemy” funkcjonuja nie tylko w dziedzinie wspolczesnych nauk
przyrodniczych i techniki, lecz takze w sferze spotecznej.

2. Nowe formy ryzyka przyjmuja wielkie rozmiary, maja duza czestotliwos¢
i prawdopodobierstwo.
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Jest to zjawisko jakosciowo nowe, dotyczy nie tylko reakcji czlowieka z otocze-
niem przyrodniczym, lecz takze ma cywilizacyjne i spoteczne Zrédla, co odzwier-
ciedla pojecie ,wyredukowane ryzyko”. Zagraza ono wszystkim kategoriom ludzi
(bogatym - biednym, posiadajgcym i nieposiadajagcym wladzeg itd.), powoduje
zwiekszona percepcje zagrozen, a duzy w tym udzial maja mass media.

3. Nieprzejrzystos¢, plynnosé i niepewnos¢ sytuacji spotecznych.

Ten wymiar wyraza si¢ w bledach ekspertéw oraz w niepozadanych rezulta-
tach podejmowanych dzialani, uwarunkowanych wieloscia i wielokierunkowymi
interakcjami czynnikéw.

4. Relatywizm norm moralnych i schematéw oceny dzialan oraz sytuacji spo-
lecznych. Naruszenie tradycyjnych norm najglebiej przeksztalca wspéiczesne zycie
spoleczne i stwarza bezposrednie uwarunkowania dla patologii spolecznej. Wspoét-
czesny relatywizm moze by¢ poréwnywalnie donioslejszy niz przejawy dezorgani-
zacji spotecznej, a jego rozmiary nie s3 mozliwe do obiektywnej oceny.

W ocenie wigkszosci teoretykdw ponowoczesnos¢ jest trudna i przykra, wyma-
ga, jak nigdy dotad, wysitkéw, przedsiebiorczosci, umiejetnosci radzenia sobie
z konkurencja - rywalizacja oraz sytuacjami napiecia i ostrego, nieprzewidywalne-
go stresu. Z takimi sytuacjami nie poradza sobie szerokie kregi spoleczne, zwlasz-
cza miodziez zyjaca w gorszych warunkach socjalizacyjnych i doznajaca zacofania
cywilizacyjnego oraz pozostajagca pod wplywem dzialania stygmatéw plemien-
nych. Brak odpornosci ujawnia¢ sie bedzie na etapach zaawansowanych proceséw
globalizacji, a jej skutki beda sie posrednio objawia¢ w poczuciu relatywnej depry-
wagji, niesprawiedliwosci i ostatecznie w zachowaniach dewiacyjnych - przestep-
czosci, narkomanii, dewiacjach seksualnych i przejawach wczesnego niepostuszen-
stwa wobec wszelkich autorytetéw.

Wspolczesni teoretycy réznie oceniaja perspektywy ponowoczesnosci. Wsréd
ocen zdecydowanie negatywnych mozna odnalez¢ stanowiska umiarkowane, su-
gerujace koniecznos¢ zrozumienia nowych proceséw i zjawisk. Z. Bauman postu-
luje, aby wspoélczesny czlowiek postawit sobie pytanie, ,jak zy¢ madrze w stanie
niepewnosci” (Bauman 1995, s. 31), a Giddens (2001) i Fukujama twierdza, ze po-
nowoczesno$¢ ma Zrédla w nowoczesnosci i stanowi jej kontynuacje.

Tak czy inaczej, wizja ponowoczesnosci nie wrozy jednak zasadniczego prze-
lomu w ograniczaniu przestepczosci i dewiacji, lecz raczej jej zaawansowany roz-
woj w wymiarze ilosciowym i jakoSciowym.

Z tymi prognozami musi si¢ liczy¢ pedagogika resocjalizacyjna, ktéra zobowia-
zana jest opracowywac zasadniczo nowe strategie postgpowania resocjalizacyjnego
w warunkach zaktadowych, a zwlaszcza w srodowiskach lokalnych, ktére beda
funkcjonowa¢ wedtug nowych prawidlowosci.

Z analiz wizji ponowoczesnosci mozna wnioskowaé réwniez o tych ogélnych
kierunkach zapobiegania dewiacjom, a wlasciwie o koniecznosci zmiany zasad
i wykorzystywania nowych sposoboéw funkcjonowania ukladéw spolecznych
w zakresie profilaktyki.

Chodzi tu miedzy innymi o nawigzanie i wykorzystanie twierdzenia Castellsa,
wedlug ktérego na gruzach spoleczeristwa przemyslowego (nowoczesnego) po-
wstaje ,spoleczenstwo sieci”, w ktérym zamiast tradycyjnej hierarchii rozbudo-
wuje si¢ uklad dynamicznych powiazan o globalnym zasiegu, ulatwiajacy prze-
plyw nowych wartosci i wzoréw. Dla takiej konstrukgeji (sieci), wykorzystujacej
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zdobycze wspoblczesnej elektroniki, czas i przestrzen przestaja si¢ liczy¢. Powiaza-
nia sieciowe wzbogacaja Zrédla informacji, ale pozbawione hierarchicznosci, elimi-
nuja réwnoczesnie selektywnos¢ informacji ze wzgledu na ich moralng zawartos¢
i ostatecznie mogga upowszechnia¢ patologiczne normy i wzory zachowarn.
Ostatecznie mozna powiedzie¢, ze ,spoteczeristwo sieci” to tylko mozliwosc,
uklad instrumentalny, ktéry moze by¢ réznie wykorzystywany. Pozytywne wyko-
rzystywanie powiazan sieciowych w kierunku profilaktyki polega¢ bedzie na
wkomponowaniu w ukliady sieciowe (zwlaszcza w obrebie srodowiska lokalnego)
moralnych tresci i tworzenie ,kapitalu spotecznego”, jakim jest wiez spoteczna.

5. Metodologiczna niejednolitos¢ i interdyscyplinarny charakter
pedagogiki resocjalizacyjnej

Z calosci rozwazan wynika, ze pedagogika resocjalizacyjna jest gleboko osadzona
w kontekscie wspoéiczesnych nauk spolecznych i wykazuje sie wysoka reaktywno-
Scig na zmiany, jakie dokonuja si¢ w calym tym kontekscie (systemie nauk spo-
lecznych). Ze wzgledu na przedmiot badan i zasadnicze spoleczne funkcje, dyscy-
plina ta (podobnie jak cala pedagogika) nie jest jednolita pod wzgledem metodolo-
gicznym. Oznacza to, ze w calym obszarze pedagogiki resocjalizacyjnej mozna
zidentyfikowa¢ trzy zasadnicze ujecia metodologiczne, skierowane na identyfikacje
i wyjasnianie zjawisk oraz proceséw jakosciowo zréznicowanych, posiadajacych
odmienng nature i wymagajacych specyficznych metod badawczych.

Pierwsze ujecie ukierunkowane jest na identyfikacje i wyboér okreslonej sfery
aksjologicznej, ktéra stanowi podstawe do ustalenia celéw wychowania resocjali-
zujacego. Dociekania w tym obszarze koncentruja si¢ na $wiecie wartosci uniwer-
salnych, ale réwniez relatywnych, zawezonych do okreslonego okresu historycz-
nego i obszaru kulturowego. Rozwazania w tym obszarze przypominaja lub sa
identyczne z mysleniem filozoficznym i wymagaja stosowania metod identyfikacji
oraz opisu preferowanych w ramach okreslonego systemu filozoficznego, a przede
wszystkim w dziedzinie aksjologii, etyki i logiki. W swojej praktyce teoretyk peda-
gogiki resocjalizacyjnej czerpie z gotowych juz systeméw aksjologicznych, a jego
zadaniem jest przetransponowanie tych systeméw na grunt ogélnej teorii resocjali-
zacyjnej i dalej na jej podstawie sformulowanie zasad i metod oddzialywarn, jakie
zasadniczo wynikaja z psychologiczno-pedagogicznych badan szczeg6towych.

Teoretyk resocjalizacji musi nie tylko zna¢ uniwersalne i dominujace systemy
wartosci, lecz takze powinien by¢ niezmiernie wyczulony na zmiany i pojawianie
si¢ nowych wersji systeméw aksjologiczno-normatywnych w okreslonych okresach
historycznych. Musi ocenia¢, jak daleko te nowe wersje odbiegaja od ,oryginatu”,
czyli wartosci uniwersalnych. Powinnosé ta wynika stad, ze pojawienie sie¢ nowych
wersji systeméw aksjonormatywnych kazdorazowo musi byé¢ uwzgledniane
w celach wychowania resocjalizacyjnego, stanowi bowiem zespdt nowych kryte-
riow, wedlug ktérych okresla sig rodzaje i rozmiary patologii, a tym samym ustala
normy diagnostyczne, stanowiace podstawe klasyfikowania jednostki i grupy do
kategorii dewiacyjnych.

Ujecie drugie, albo drugi pod wzgledem metodologicznym obszar pedagogiki
resocjalizacyjnej, stanowia empiryczne i diagnostyczne badania, ktérych wyniki
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stuza do opisu zasadniczego przedmiotu badan, a wigc rzeczywistosci spotecznej,
wyjasnianej w postaci poje¢ i prawidlowosci.

Poznawcza dzialalno$¢ w tym obszarze oznacza deskryptywno-eksplikacyjna
funkcje pedagogiki resocjalizacyjnej, upodabniajaca te dyscypline do typowych
~twardych” nauk, uprawianych wedtug wzoréw pozytywistycznych.

Na tym obszarze pedagog resocjalizacyjny ma najwiecej argumentéw, aby
swoja dyscypling przedstawiaé¢ jako nauke, a sam czu¢ si¢ obiektywnym bada-
czem. Badania diagnostyczno-opisowe wymagaja stosowania naukowych metod
i rzetelnych narzedzi, spelniajacych warunki obowigzujace na gruncie nauk przy-
rodniczych i takich nauk spolecznych, jak historia, psychologia i socjologia (analiza
dokumentéw, obserwacja, eksperyment). Najczesciej przedmiotem badan s3 tutaj
zjawiska i procesy zachodzace w aktualnej rzeczywistosci, ale do tego obszaru
pedagogiki trzeba zaliczy¢ badania historyczno-poréwnawcze, ktére dla czesci
zagadnienn i probleméw pedagogiki s3 niezmiernie wazne, np. przy tworzeniu
systeméw i modeli resocjalizacyjnych.

Rezultaty badan opisowych ujmowane s3 w formie zdan opisowych, prawi-
diowosci i hipotez o zasiegu przestrzenno-czasowym, a wiec w postaci zdan histo-
rycznych, zblizonych do Kantowskiego typu zdan syntetycznych a posteriori.

I wreszcie trzeci obszar badan, ktérych rezultaty najbardziej uwidaczniajg sie
w praktyce resocjalizacyjnej i ktore sa kryterium oceny spolecznej przydatnosci
calej pedagogiki resocjalizacyjnej. Ten obszar i charakter badan utozsamia pedago-
gike resocjalizacyjna z naukami praktycznymi i upodabnia ja do prakseologii.

Wedlug niektdrych teoretykéw pedagogika resocjalizacyjna to swoista prakse-
ologia stosowana do ograniczania dewiacji lub socjotechnika i psychotechnika
zmierzajaca do eliminowania patologii spotecznej i opracowujaca zasady skutecz-
nej readaptacji.

Ujecie prakseologiczne wymaga formulowania zdan typu powinnosciowego
i postulatywnego, przeksztalcajagcych zdania opisowe, wynikajace z badania rze-
czywistoéci, w okreslone reguly dzialania praktycznego. W rezultacie powstaje
zespét dyrektyw, stanowigcych w calosci metodyke postepowania resocjalizujacego.

Zestawiajac te trzy ujecia metodologiczne i trzy typy rezultatéw badawczych,
mozna otrzymac koherentny system wiedzy, w ktérym znajduje sie dziedzina
okreslana jako aksjologiczne podstawy resocjalizacji, teoria wyjasniajaca etiologie
niedostosowania spolecznego, dewiacji i patologii oraz prakseologia (metodyka)
wychowania resocjalizujacego.

Mowiac bardziej konkretnie, pedagogika resocjalizacyjna to taka dyscyplina,
ktora poprzez analizy typu filozoficznego ustala cele wychowania resocjalizacyj-
nego, uzasadnia ich sens i potrzebe realizacji, analizuje rzeczywistos¢: spoleczna
i dokonuje charakterystyk osobowosci dewiantéw, a takze wykorzystuje wiedze
o zjawiskach i prawidlowosci wystepujace w obiektywnej rzeczywistosci, ostatecz-
nie opracowujac reguly dziatan przeksztatcajacych te rzeczywistosc.

Niejednolitosé¢ pedagogiki resocjalizacyjnej sprowadza si¢ nie tylko do wymiaru
metodologicznego, lecz ma swoje gléowne zrédla w przedmiocie badan - aby prze-
ksztalci¢ rzeczywisto$¢, trzeba ja pozna¢ i wiedzie¢, w jakim kierunku ja prze-
ksztalci¢.

Ostatecznie, pedagogika resocjalizacyjna ma charakter interdyscyplinarny, co
stwarza koniecznos¢ Scislej wiezi z innymi naukami spotecznymi.
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Dla badaczy oraz teoretykéw ten interdyscyplinarny charakter stanowi wielkie
wyzwanie i konieczno$¢ orientacji w historycznym rozwoju, a takze aktualnym
stanie calego systemu nauk spotecznych.
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