Rozdzial V

ROZWOJ I TRANSFORMACJA
POLSKIEGO SZKOLNICTWA
PO II WOJNIE SWIATOWE]

Elzbieta Mach

Do

Analizujac przemiany w polskim szkolnictwie XX wieku, nalezy rozpoczac
od lat powojennych, a wigc okresu, ktory wywart na polska edukacje i cate poko-
lenia Polakoéw znaczacy wplyw.

Po trudach wojny i ostatecznym podziale Europy polska o$wiata przeszta wiele
przeobrazen zaréwno organizacyjnych, jak i merytorycznych, bedacych wynikiem
zmian ustrojowych. Pierwsze lata ksztaltowania powojennego panstwa polskiego
to lata pelne niepokoju i $cierania si¢ roznych opcji politycznych. Zwigzek Radzie-
cki postrzegano jako zagrozenie suwerennosci. Inteligencja, nauczyciele, dzialacze
podziemia pamigtali ,,wejscie wojsk radzieckich w 1939 roku na terytorium Polski,
deportacje ludnosci polskiej na teren Zwiazku Radzieckiego, mord katynski’!.

W Polsce w potowie lat czterdziestych powstaly dwie wizje odbudowy i roz-
woju szkolnictwa?.

Pierwsza z nich, autorstwa rzgdu emigracyjnego, zaktadata siedmioklasowa
szkote powszechng o petnej droznosci, ktorej zadaniem miato by¢é nowe demokra-
tyczne wychowanie, zapewniajace uczniowi petny rozwdj, uksztalttowanie obywa-
telskiej postawy w duchu ideatéw demokracji — wolnosci, rownosci i braterstwa.
Podkreslata ona przynaleznos$é kultury narodowej do kultury zachodnioeurope;j-
skiej, ktorej gtowne zatozenia wynikaty z chrze$cijanskich zasad moralnych.

! B. Potyrata, Przemiany oswiaty w Polsce w latach 1944-1948, Wydawnictwo Uniwersytetu
Wroctawskiego, Wroctaw 1991, s. 13.
2 Tamze, s. 22.
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Druga koncepcja byta opracowana przez Towarzystwo Oswiatowo-Niepodle-
glosciowe wizja szkot powszechnych dziesigcio- lub o$mioletnich, bezptatnych,
$wieckich, dostgpnych dla wszystkich. Szkoty te planowane byly jako dzwignie
awansu spotecznego dla chtopdw i robotnikéw. Po 1945 roku, jak pisze B. Poty-
rata, po powstaniu PKWN i powotaniu Resortu Oswiaty, ktérego ,,kierownictwo
znalazto si¢ w rekach ludzi zwigzanych z PPR i dziataczy przebywajacych w cza-
sie wojny w Zwigzku Radzieckim™, rozpoczeto budowe nowej szkoty w odmien-
nych warunkach politycznych i spotecznych. W 1954 roku podpisano z ZSRR
uktad o wzajemnej wspotpracy i przyjazni — co ostatecznie potwierdzito, ze Pol-
ska znalazta si¢ w zespole satelickich panstw ZSRR i pod wptywem ideologii
marksistowsko-leninowskiej. Stosunki spoteczne, takze model ustroju szkolnego,
oparto na wzorach radzieckich.

Budowanie nowego tadu polityczno-spotecznego polegalo na przebudowie
$wiadomosci i potrzeb spoteczenstwa oraz nieustannej indoktrynacji, tworzeniu
,,bialych plam” w dziejach narodu, podkreslanie zagrozenia zewngtrznego i we-
wngetrznego dla nowego ustroju. ,,Zagrozenie z zewnatrz uosabiata «zimna woj-
nay» z wyscigiem zbrojen i restrykcjami gospodarczymi wobec panstw demokracji
ludowych jako element destabilizujacy pokdj swiatowy™.

Stan powojennej o$wiaty byt bardzo zly. Zniszczeniu ulegla znaczna czeg$é
szkot 1 ich wyposazenia. W wyniku wojny zgingta 1/3 liczby nauczycieli szkét
powszechnych i okoto 18% kadry uczelni wyzszych. Obserwowano narastaja-
cy analfabetyzm. W 1949 roku badania wskazywatly, ze 8% ludzi nie umiato
czyta¢ ani pisaé’. Jak pisze T. Wiloch®, Manifest 22 lipca 1944 roku, pierwszy
dokument wtadzy ludowej, jako gtdwne zadanie nowego panstwa polskiego po-
stawit odbudowe i1 upowszechnienie szkolnictwa — dostgpnego dla wszystkich
i bezplatnego na wszystkich szczeblach. Juz w listopadzie 1944 roku wydano
rozporzadzenie w sprawie bezplatnej nauki w panstwowych szkotach podsta-
wowych i zawodowych’.

Jednakze pierwsze powojenne lata wigzaly si¢ z wielkg nadziejg na zbudowanie
demokratycznego szkolnictwa. Nauczyciele, cho¢ sceptycznie odnosili si¢ do po-
litycznej rzeczywistosci, z zapatem rozpoczeli proces odbudowy polskiej o§wiaty.

Potowe lat czterdziestych charakteryzowat do$¢ duzy liberalizm w edukacji
1 zréznicowanie ideologiczne poszczegdlnych szkdt, w ktérych uczyli przedwo-
jenni nauczyciele i w ktérych wykorzystywano jeszcze stare przedwojenne pod-
reczniki, bedace darem od Polonii. Niektdre z nich, cho¢ poruszaty bliskie dzie-

> Tamze.

4 B. Potyrata, Oswiata w Polsce w latach 1949-1956, Prace Pedagogiczne LXXXIV, Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 1992, s. 3—4.

> M. Maciaszek, Tres¢ ksztalcenia i wychowania w reformach szkolnych PRL, Ksiazka i Wiedza,
Warszawa 1980, s. 10.

¢ T. Wiloch, Modernizacja systemu oswiaty w rozwinigtym spoleczenstwie socjalistycznym, [w:]
Pedagogika. Podrecznik akademicki, red. M. Godlewski, S. Krawcewicz, J. Woltoszyk, T. Wujek,
PWN, Warszawa 1978, s. 774.

7 M. Maciaszek, Tres¢ ksztalcenia. .., dz. cyt., s. 12.
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ciom tematy, gtéwnie przyrodnicze, nie uwzgledniaty promocji polskosci ani nie
odnosily si¢ w zaden sposdb do realnej, istniejacej sytuacji w Polsce. Przedwo-
jenne programy nauczania, jakkolwiek uznawane za wartosciowe, to w obliczu
zmian, jakie nastapity po wojnie, nie pasowaly juz do 6wczesnej rzeczywistosci.
,Korzystano wiec z koniecznos$ci i z podrecznikow przedwojennych, wprowa-
dzajac do nich niezbedne zmiany, przede wszystkim w aspekcie ideologicznym™s,
Elementarz M. Falskiego® — wydanie z 1943 roku — zawiera ilustracje odwoluja-
ce sie do tresci patriotycznych i migdzynarodowych, np.: polskie dzieci szkolne
w Iranie, wojsko polskie, rozmowa Sikorskiego z Zotnierzami.

W tej nowej sytuacji politycznej do gtosu dochodzita indoktrynacja ideologicz-
na, ktdra rozpoczynata si¢ juz nawet w przedszkolu, jednak jej skuteczno$é byta
relatywnie znikoma (zjawisko to nasilito si¢ dopiero w latach pigédziesiatych)!?.

Pierwsze prace Ministerstwa Oswiaty skupily si¢ na zorganizowaniu szkol-
nictwa i administracji szkolnej, opracowaniu wytycznych programowych, zasad
rekrutacji do szkol, uruchomieniu uniwersytetéw w Lublinie i £.odzi oraz opraco-
waniu zasad ksztatcenia nauczycieli.

Pierwsze rozporzadzenie ministra o$wiaty, wyznaczajace organizacj¢ roku
szkolnego 1945/1946'"!, znosito przedwojenng trdjstopniows szkole powszechng,
wprowadzato jednolite programy nauczania, utworzyto klasy wstepne do gimna-
zjum, ktérych zadaniem byto wyréwnanie poziomu wiedzy i umozliwienie podjg¢-
cia nauki w szkole sredniej osobom bez Swiadectwa ukonczenia szkoly podstawo-
wej. Struktura systemu szkolnego opierata si¢ na jedenastoletniej obowigzkowe;j
i powszechnej szkole zorganizowanej w trzech cyklach programowych.

Dolng granicg¢ obowiazku szkolnego wyznaczat wiek 7, a gorng 15 lat. Catosé
nauki poprzedzona byta wychowaniem przedszkolnym. Podczas Zjazdu L.odzkie-
go deklarowano:

,».Stojac na stanowisku obowigzku przedszkolnego, zagwarantowanego ustawowo, wysuwa-
my zasadg realizacji powszechnosci przedszkoli etapami. Uwazamy realizacj¢ obowiazku
przedszkolnego w najblizszym czasie na ziemiach zachodnich za koniecznos¢ panstwowa.
Obok tego wysuwamy rozbudowe przedszkoli w glownych skupieniach przemystowych
(Slask, Zaglebie, £.6dz) i w Warszawie. Jednoczeénie popieraé nalezny czynnik spoleczny;
samorzad i organizacje spoteczne w akcji rozbudowy przedszkoli na pozostatych obsza-
rach, wlaczajac w to akcje tworzenia przedszkoli na wsi”'2.

8 Tamze, s. 30.

> M. Falski, Elementarz, Urzad O$wiaty i Spraw Szkolnych, Naktad Komisji Regulaminowo-
-Wydawniczej Armii Polskiej na Wschodzie, Jerozolima 1943, s. 87, 89, 101.

10 B. Cywinski, Zatruta humanistyka. Ideologiczne deformacje w nauczaniu szkolnym w PRL,
Biblioteka Glosu (maszynopis), s. 3.

I Podstawg prawng byt dekret rzadowy z dn. 23.11.1945 r. uniewazniajacy ustaw¢ z dn.
11.03.1932r.

12°W. Bienkowski, Zasady reformy ustroju szkolnego (fragmenty referatu), [w:] S. Mauersberg,
M. Walczak, Oswiata polska 1944—1948, cz. 1, Polskie Towarzystwo Pedagogiczne, Warszawa 1999,
s. 90.
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Spory dotyczace nauczania religii w szkotach rozwigzane zostaty okdlnikiem
ministerialnym z 13 wrzesnia 1945 roku, w ktérym wskazywano, ze ,,nauka re-
ligii jest obowigzkowa dla uczniéw nalezacych do wyznan uznawanych przez
panstwo we wszystkich szkotach, poza wyzszymi uczelniami. Uczniowie, ktd-
rych rodzice nie b¢da sobie zyczyli, aby ich dzieci pobieraty nauke religii, beda
zwalniani i nie otrzymaja oceny z nauki religii”'?.

W podrecznikach, gtownie elementarzach z tego okresu, znajdowaty sie tresci
i ilustracje o charakterze religijnym i patriotycznym, jak np. ilustracja przedsta-
wiajaca szopke bozonarodzeniowa z podpisem: ,,W szopce jest maty Jezusek. Sa
pastuszkowie i wojsko. Sg krowy i osiotek™.

Mimo nowego podziatu polityczno-geograficznego Europy, Lwéw i Wilno
wecigz funkcjonowaty w swiadomosci Polakow jako polskie miasta, np.:

,.Juz wieczor. Romek, Olek i Ola maja wolny czas. Zasiedli w trojke koto glosnika. Nasta-
wili na Krakow. Chor $piewa piosenke. Nastawili na Lwow. Stychac bajke¢. Nastawili na
Wilno. A tu stycha¢ — dobranoc radiostuchacze™'s.

Odwolania do 6wczesnej sytuacji politycznej w tym elementarzu znalezé
mozna w odniesieniu do procesu tworzenia polskich szkot na obczyznie, nadziei
na utworzenie prawdziwie polskiego szkolnictwa, na powstanie polskiego rzadu
opartego na tym, ktdry dziatat juz w Londynie.

,,Juz od dawna krazyty po obozie wiesci, ze niedtugo powstanie polska szkota. (...) A po-
tem przyszlta pani nauczycielka i powiedziata, ze to bardzo szczesliwy dzien dla obozu. Bo
dzieciom w Polsce Niemcy nie pozwalaja si¢ uczy¢. Nawet modli¢ si¢ po polsku dzieciom
w Polsce nie wolno. A tu w dalekim obcym kraju powstaje szkota polska. (...) To nic, Ze po-
czatki trudne. (...) Rzad polski postara si¢ o wszystko, bo kocha dzieci. Chce, aby wszystkie
dzieci wyrosty na dobrych, silnych i madrych ludzi. Wie, ze dzieci pomoga odbudowa¢ Oj-
czyzne zniszczong przez Niemcow. (...) Najglosniej spiewal Romek, dumny, ze jego tatus
jest lotnikiem w Anglii.

Cho¢ oderwani od swej Ojczyzny,
Wiemy, ze do niej wrocimy,
Przez krew i boje, rany i blizny
Przemoc germanska zrzucimy”¢.

Czgste odwotania do Boga byly potwierdzeniem polskosci.

,.Dzigkujemy Tobie, Boze,
za te miasta, za to morze,
za te wioski, za te tany,

za nasz caty kraj kochany!
Za te ziemie polskie zyzne
Za Ojczyzne!™".

13 B. Potyrata, Przemiany oswiaty w Polsce w latach 1944—1948, dz. cyt., s. 37.
4 M. Falski, Elementarz, dz. cyt., s. 52.

15 Tamze, s. 83.

16 Tamze, s. 87-88.

17 Tamze, s. 88.
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Przed polska o$wiatg stangto rowniez wyzwanie organizowania edukacji na
wsi oraz organizacja szkolnictwa na tzw. Ziemiach Odzyskanych, gdzie naply-
wajaca ludnos¢ przynosita ze sobg wlasne zwyczaje i tradycje, wskutek czego
rodzity si¢ konflikty.

,,W tych warunkach szkota i nauczyciel stawali si¢ czynnikami wigzacymi ludnos¢ z no-
wym terenem. (...) Mlodziez przybywajaca na Ziemie Odzyskane oceniano z punktu wi-
dzenia jej przydatnosci dla tych terenow. Stanowita ona mieszaning réznych grup ludnosci,
wérdd ktérych byto wielu zza wschodnich rubiezy naszego panstwa’'s,

Wszechobecna, cho¢ po wydarzeniach wojennych zupetnie zrozumiata, nie-
nawis¢ do Niemcoéw widoczna byta takze w elementarzach z lat czterdziestych.
Sprawa Ziem Odzyskanych byta okazja do budowania postaw antyniemieckich
oraz przeklaman historycznych. ,,A czy ty wiesz, co to s3 te Ziemie Odzyskane?
(...) Dawniej byly to ziemie nasze, potem Niemcy nam je zabrali, a teraz znow sg
nasze”". Budowanie uczué patriotycznych do nowych polskich terenéw zwigza-
ne byto z manipulacjg emocjonalng. Jak mozna przeczyta¢ w tekstach zamiesz-
czonych w podreczniku dla najmtodszych, autor roztaczat radosny i peten nadziei
wizerunek nowego zycia: ,,I tatu$ tam dostaje gospodarke. A mnie obiecat mata
kézke i krolika. (...) bede tam miat kolegow z catej Polski”?.

Nowy ideat wychowawczy opierat si¢ na swoistym rozumieniu koniecznosci
odbudowania wartosci poszanowania cztowieka, godnosci ludzkiej, umitowania
prawdy, wolnosci i sprawiedliwosci, propagowaniu kultu pracy jako jedynego
miernika wartosci spotecznej cztowieka. W dziatalno$ci wychowawczej skupio-
no si¢ na zwalczaniu nastrojéw antykomunistycznych i antyradzieckich, ktdre
zwigzane byly z nieche¢cig do caratu, wydarzeniami z okresu Il wojny Swiatowej
(napas¢ na Polske 17 wrze$nia, zbrodnie w Katyniu, itd.) oraz powojennymi prze-
$ladowaniami zohierzy AK 1 ksztattem polskich granic na wschodzie. Kolejne
zadanie edukacji polegato na przywrdceniu wiary we wiasne sily i zbudowaniu
pozytywnego narodowego autowizerunku, spoleczenstwa dumnego z wktadu,
jaki wniosto do kultury $wiatowej. Wykorzystywano w tym celu bezsprzeczne
polskie postacie ze swiata nauki i kultury. ,,Sa to nazwiska, ktore niec wymagaja
zadnego komentarza, jak nazwisko Mikotaja Kopernika, Chopina, Mickiewicza,
Marii Sktodowskiej-Curie. Oto, co nardd polski dat $wiatu™!.

Brak dobrze wyksztalconej kadry zarzadzajacej i zmiana systemu spoteczne-
go, przekazanie wladzy ,,w rece robotnikéw 1 chtopdw” wymusity koniecznosé
zorganizowania sytemu edukacyjnego, ktory pozwolitby na szybki awans eduka-
cyjny. ,,Chlop, ktory stat sie rzeczywistym wspdtgospodarzem we wlasnym kraju,

18 B. Potyrata, Przemiany oswiaty w Polsce w latach 1944-1948, dz. cyt., s. 25, 31.

19 M. Falski, Uwagi do elementarza i ¢wiczen elementarzowych, WSiP, 1975, s. 11.

20 Tamze, s. 11.

21 7. Kormanowa, Zasady przebudowy programow szkolnych (fragmenty referatu), [w:] S. Mau-
ersberg, M. Walczak, Oswiata polska 1944—1948, s. 106; ponadto autorka wymienia jako potencjat
narodowy takze nastgpujace nazwiska: Jan i Jedrzej Sniadeccy, Staszic, Smoluchowski, Wréblewski,
Olszewski, Funka, Dybowski, Nencki, Wactaw Natkowski, Grabczewski, Strzelecki, Siedlecki, Matej-
ko, Grottger, Moniuszko, Kartowicz, Szymanowski, Cieszkowski, Dawid, Ksawery Prauss, Kopcinski,
Rowid, Spasowski, Korczak, Sempotowska.
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ktéry zajmuje wazne kierownicze stanowiska w kraju, musi otrzymaé juz dzi$
dostep do nauki na wyzszych szczeblach™?,

W zwiazku z rosngcym zapotrzebowaniem na kadry dla przemystu, budowni-
ctwa i komunikacji rozpoczeto rozbudowe trzyletnich szkét doksztatcajacych. Ot-
warto trzyletnie gimnazja zawodowe dla absolwentéw siedmioklasowych szkot
powszechnych oraz zobowigzano wtadze terenowe do rozwijania wszelkich form
doksztatcania zawodowego.

Rok 1948 przynidst rozczarowanie i daleko idace przemiany polityczne. Sfat-
szowanie narodowego referendum w 1946 roku, wybory do Sejmu Ustawodaw-
czego, nasilenie stalinizacji oraz zlikwidowanie idei tzw. polskiej drogi do socja-
lizmu ostatecznie zaprzepascily marzenia znacznej grupy postepowych Polakéw
o polskiej demokratycznej szkole. Nowo powstata wtadza ludowa nie zdobyta
pelnego poparcia spolecznego. Nasililo si¢ systematyczne ograniczanie suweren-
nosci, wdrazanie ideologii marksistowskiej i proces indoktrynacji w edukacji®.
Zjednoczenie partii politycznych w PZPR, uchwalenie jej statutu i deklaracji
ideowej oraz przyjecie wytycznych szescioletniego planu rozwoju i przebudowy
gospodarczej Polski na wiele lat okreslity nowe kierunki przebudowy os$wiaty
jako podstawowego narzedzia ksztattowania spotecznego. W deklaracji ideowe;j
PZPR wiele miejsca poswigcono sprawom oswiaty i kultury. Wskazywano na po-
trzebe przejecia postepowego dorobku tradycji demokratycznych i humanistycz-
nych. Podstawe metodologiczng pracy szkot stanowi¢ miat marksizm-leninizm
i materializm dialektyczny i historyczny?.

Budowe nowego modelu polskiego szkolnictwa charakteryzowalo wprowa-
dzanie procesu ideologiczno-politycznej reorientacji i przebudowa programow
szkolnych i1 podrecznikow. Rok szkolny 1947/1948 w podrecznikach dla klas
5-8 przynidst zmiany w zakresie nauczania j¢zyka polskiego i historii Polski.
Wprowadzono nowe podregczniki, w ktorych duzo miejsca poswiecono ksztalto-
waniu si¢ Polski Ludowej, sojuszowi robotniczo-chlopskiemu, powstaniu KRN
i roli B. Bieruta w jej tworzeniu, kierowniczej roli PPR, ,,uwypuklano znaczenie
mas pracujacych w dokonywanej rewolucji w takich opowiadaniach, jak Piesn
robotnikéw (klasa 7), Zwigzki Zawodowe (klasa 7) 1 Partia Jednosci (klasa 7).
W wierszu Rozped majowy (klasa 7) czytamy «(...) za tobg przesztosé, stara kul-
tura, przed tobg nowych wartosci plon»”%.

Problematyka Ziem Odzyskanych pojawiata si¢ rowniez w programach szkol-
nych i podrecznikach dla starszych klas szkoty powszechnej. Byta tematem opo-
wiadan, wierszy, ilustracji i traktowano ja jako odwiecznie polskie ziemie, do ktd-
rych Polacy maja niezaprzeczalne prawo. ,,Znajdujemy opisy migracji ludnosci

22 'W. Bienkowski, Zasady reformy ustroju szkolnego..., dz. cyt., s. 93.

3 B. Potyrata, Przemiany oswiaty w Polsce w latach 1944-1948, dz. cyt., s. 113.
24 Tamze, s. 115.

%5 Tamze, s. 104.
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na te ziemie, a atmosfer¢ tamtych dni oddawatl wiersz E. Osmanczyka: Odebrac
co nasze i Polsce przyora¢. Na Zachodzie jest ziemia (klasa 6)”%,

Uchwaly KC PPR wyznaczyty polskiej oswiacie nowe cele edukacyjne i kie-
runek ku socjalizmowi:

,,Nasycenia programow nauczania patriotyzmem, nowym socjalistycznym stosunkiem do
pracy, do wlasnosci spolecznej, do czlowieka, do nowych form proceséw wytwdrczych
i wspdtzycia spotecznego — nalezy dla sprostania nowym zadaniom uwzglednic nastepuja-
ce kryteria selekcji i oceny materiatu programow nauczania:

*  marksizm-leninizm jako zwycigska ideologia przodujacej narodowi klasy robotniczej,
jako drogowskaz postepu dla catej ludzkosci, jako jedyna, prawdziwie naukowa teoria
poznania, wyjasniania i przeksztalcania $wiata, winien by¢ filozoficzna, poznawcza,
wychowawczg i metodologiczng podstawg prac programowych;

*  w drodze do socjalizmu naturalnym sojusznikiem naszego kraju jest ZSRR i kraje
demokracji ludowej, idace po takiej samej jak Polska drodze; naturalnym przeciw-
nikiem — sity $wiatowego imperializmu, wrogie pokojowi, postepowi i suwerenno-
$ci narodow. Stad musi ulec catkowitej bezkompromisowej zmianie dotychczasowy,
z gruntu falszywy, pokutujacy i w naszych pracach programowych, stosunek do tzw.
kultury zachodniej, jakoby przodujacej i do tzw. kultury wschodniej, jakoby ubozszej
i zacofanej. ZSRR, kraj zwycigskiego socjalizmu, (...) oto zrodta, z ktorych nalezy
odwaznie i jak najwydatniej czerpaé. Kapitalistyczna kultura za$ przedstawia przyktad
postepujacego upadku i gnicia, stacza si¢ na poziom barbarzynstwa i zabobonu;

*  (...) nalezy przezwycigzy¢ w programach nauczania wszelkie elementy i akcenty na-
cjonalistyczne, jak: wiara w wyjatkowosé i «mocarstwowoscé» panstwa polskiego,
w «misj¢ dziejowa narodu polskiego», w jego wyzszos¢, czy to z tytutu pochodzenia
i przesztosci, czy z tytutu ofiar i cierpienia; pogardg dla jednych, a uznanie a priori dla
innych narodoéw, krajow czy ras; antysemityzm, nieomylny odczynnik nacjonalistycz-
nego i imperialistycznego zakazenia itp. (...);

*  przeksztalcajac szkote polska na instrument wychowania naszej dziatwy i mtodziezy
do socjalizmu, nalezy w pracach programowych stale uwzglednia¢ i z roku na rok
korygowac i uzupetnia¢ tresci (...). Obecnie np. nalezy uwzgledni¢ w szerokim zakre-
sie zagadnienia zwiagzane z walka klasowa na wsi, z wysitkami naszego panstwa, by
dzwignaé wies z wiekowego zacofania technicznego i kulturowego, ze sprawa rozro-
stu spdtdzielczosci na wsi, z kwestia stopniowego przestawienia jej drobnoustrojowe;j
gospodarki na zespotowa, spoteczng”?’.

Na podstawie tych wytycznych rozpoczgto ,,poprawianie” programéw na-
uczania wedtug zalozenia:
-Przeprowadzi¢ rewizj¢ programéw we wszystkich szkotach, (...) w celu napetnienia ich

ideologia materializmu dialektycznego i historycznego oraz wzbogacenia problematyki do-
tyczacej ZSRR z uwypukleniem jego roli w walce o pokdj i demokracje™?.

26 Tamze, s. 105.

2 Wytyezne z 1948 r. dla pracy nad programami nauczania. Departament Reformy Szkolnictwa
Ministerstwa Oswiaty108/4, [w:] S. Mauersberg, M. Walczak, Oswiata polska 1944—1948, dz. cyt.,
s. 355-356.

% Rezolucja Zjazdu Aktywu O$wiatowego PRL z 10.10.1948 r. (cyt. za: B. Potyrata, Przemiany
oswiaty w Polsce w latach 1944—1948, dz. cyt., s. 124).
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W zakresie nauczania je¢zyka polskiego dazono do wydobycia antyniemie-
ckich akcentow oraz uwypuklenia krzywdy 1 walki klasowej, polecano wplataé
w tresci edukacyjne watki folkloru rosyjskiego, obraz pozytywnego wizerunku sit
antykapitalistycznych, rewolucyjnego ruchu robotniczego, mi¢dzynarodowego
ruchu komunistycznego. Polecano wzmocnié¢ problematyke zjednoczenia partii
robotniczych i mtodziezy, wspdétzawodnictwa pracy, sensu walki klasowej, pla-
nu gospodarki narodowej, narodzin ,,nowego cztowieka”. Potwierdzeniem stusz-
nosci tych dziatan miaty by¢ przyktady zakonczonych sukcesem analogicznych
dzialan w ZSRR. Nauczanie literatury opierano na wzorcach marksistowskiej
ideologii z uwzglednieniem literatury radzieckiej; nauczanie historii na zasadach
materializmu historycznego, jako wyraz toczonej walki klasowej wydobywano
watki plebejskie, ludowe, mieszczanskie, opisywano awans spoteczny chlopow,
robotnikéw 1 ich dzieci. Karierg robity takie stowa, jak: elektryfikacja, radiofoni-
zacja, mechanizacja rolnictwa, itd.

Nauczanie jezykow obcych poczatkowo projektowano w zakresie jezyka an-
gielskiego, francuskiego i rosyjskiego, jako jezykdéw mozliwych do wyboru (j¢-
zyk niemiecki jako jezyk okupanta zostat wycofany z polskich szkol). Jednakze
z czasem pojawily sie Sciste instrukcje co do zakresu i sposobu nauczania tych
jezykow, a na czoto wysuneto sie nauczanie jezyka rosyjskiego. I tak w zakresie
nauczania jezyka francuskiego zalecano:

»zerwaé zdecydowanie z tradycyjnie entuzjastycznym obrazem Francji, da¢ Francj¢ dzi-
siejsza, ostrej walki klasowej przeciwko kapitatowi amerykanskiemu i francuskiemu obo-
zowi zdrady narodowej (od de Gaulle’a do Leona Bluma), Francj¢ kolaboracjonizmu i ru-
chu oporu z lat wojny, Francj¢ imperialistyczna, kolonialng i rewolucyjno-proletariacka
z lat migdzywojennych; wprowadzi¢ marksistowskie korektury do tradycyjnego obrazu
historyczno-literackiego i historyczno-kulturalnego Francji. (...) Zrewidowaé wprowadzo-
ne do programéw nazwiska wodzow, krolow, tworcow w dziedzinie nauki i sztuki z za-
stosowaniem kryteriéw marksistowsko-leninowskich, ze $miatym tamaniem tradycyjnie
utrwalonych, ale wrogich klasowo autorytetow”?.

W zakresie nauczania jezyka angielskiego polecano natomiast akcentowanie
kolonialnego charakteru panstwa i jeszcze doktadniejszg selekcje nazwisk, idei,
obrazdw, ,,by pokaza¢ obok blaskéow burzuazyjnej Cromwellowsko-Wiktorian-
skiej $wietnosci, przejawy rozktadu i upadku imperialistycznej Wielkiej Brytanii
i zywe sity narodu angielskiego i narodow uciskanych”. Zalecano odejscie od
metody bezposredniego nauczania jezyka na rzecz ttumaczen i przektadow teks-
téw. Taka nudna i mato przydatna forma nauczania miata zniecheci¢ do uczenia
si¢ tych jezykow.

W klasach wyzszych, gdzie wprowadzone zostato nauczanie o Polsce i §wiecie
wspodtczesnym, Ministerstwo zalecato szczegolnie staranng kontrole polityczng tre-
$ci, przedstawianie ostrego podzialu obrazu §wiata na §wiat imperializmu i socja-
lizmu oraz szerokiego wprowadzania teorii marksistowsko-leninowskiej i praktyki

2 Wytyczne z 1948 1. dla pracy nad programami nauczania..., dz. cyt., s. 357.
30 Tamze, s. 357.
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radzieckiej. W nauczaniu nauk scistych kladziono natomiast nacisk na ich prak-
tyczne wykorzystanie i zastosowanie w narodowej gospodarce i gospodarstwach
domowych (agro- i zootechnika, buchalteria, przemyst chemiczny, itd.).

Edukacyjne wydarzenia wewngtrzne rozgrywaty si¢ na tle wydarzen mig¢dzy-
narodowych. ,,Zelazna kurtyna” na 50 lat podzielita Europe. W krajach Zachodu
rozpoczeta sie ofensywa antykomunistyczna, a w obozie ZSRR ofensywa anty-
kapitalistyczna.

W 1949 roku po jednej stronie owej kurtyny powstatlo NATO, a po drugiej
stronie w 1955 roku powstat Uktad Warszawski. Plan Marshalla oraz pomoc USA
w gospodarczym rozwoju panstw Europy Zachodniej zintensyfikowaty rozwdj go-
spodarczy w tych krajach i podniosty jakos$¢ zycia ich mieszkancéw. Po drugiej
stronie, w bloku panstw komunistycznych jako przeciwwaga rozwingta si¢ krytyka
konsumpcyjnego stylu zycia i wzmocnienie indoktrynacji ideologia marksistowska.

Przemiany te znalazly swoje odbicie w strukturze i tresci reform edukacyjnych
z kapitalizmu, a z drugiej wykazaé wyzszos¢ nowego ustroju i jego dobroczynny
wplyw na spoleczenstwo. Stad utatwianie dostepu do wyksztalcenia dla dzieci ro-
botnikéw i chtopdw, intensywna rozbudowa sieci szkét zawodowych, dzigki ktd-
rej obywatel mogt znalez¢ miejsce w spoteczenstwie i odczué spoteczny awans.
»Stworzenie zas$ nowej inteligencji wywodzacej si¢ z robotnikow i chtopow — to
postulat najwigkszego znaczenia dla catej naszej przysztosci kulturalnej™!.

Reforma 1948 roku zmienita strukturg systemu edukacyjnego. Zrezygnowano
z upowszechniania klasy VIII, co postulowat wczesniej wspomniany Zjazd £.odz-
ki, 1 utworzono siedmioletnig szkote podstawowa, ktdra stanowita podbudowe
dla szkolnictwa zawodowego i czteroletniego liceum. Lacznie dawaty jednolita
szkol¢ jedenastoletnia. Powodem takiej zmiany organizacyjnej i skrocenia nauki
w szkole podstawowej byt wzrost zapotrzebowania w gospodarce na wykwalifi-
kowane kadry pracownicze oraz wysokie koszty utrzymywania i tworzenia szkot.
Wychodzono tez z zalozenia, ze szkota trwajgca krdcej jest bardziej dostgpna dla
dzieci chtopskich i robotniczych, co wigzano z koniecznoscig ich wezesniejszego
usamodzielnienia sig.

O rekrutacji do liceow decydowaty komisje spoteczne, ,.ktére oprocz przygo-
towania rzeczowego miodziezy powinny uwzgledniaé rowniez jej pochodzenie
spoteczne, aby zapewni¢ pierwszenstwo do ksztalcenia w szkole $redniej mto-
dziezy robotniczej i chtopskiej™2.

W Polsce dziatato w tym czasie 367 niepanstwowych szkol zawodowych,
uczacych ponad 44 tys. uczniow. Zamierzano je zlikwidowac, gdyz — jak twier-
dzono — ,,$§miato mozna powiedzie¢, ze wychowuja one w duchu wrogim naszym

31 H. Jabtonski, Polityka oswiatowa w Polsce Ludowej, odbitka z nr 12/1948 miesigcznika ,,Wie-
dza i Zycie”, s. 1065.

32 T. Wiloch, Modernizacja systemu oswiaty w rozwinigtym spoleczenistwie socjalistycznym, [w:]
Pedagogika. Podrecznik akademicki, red. M. Godlewski, S. Krawcewicz, J. Wotoszyk, T. Wujek,
PWN, Warszawa 1978, s. 776.
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zalozeniom ideologicznym. Sa to szkoly stowarzyszen religijnych oraz szkoty
organizacji kupieckich™,

Lata 1949 i 1950 przyniosty rozbudowe szkolnictwa zawodowego i ograni-
czanie dostepnosci do edukacji w liceach ogolnoksztatcgcych,

W zalozeniu planu o$wiaty w latach 1950-1955 nie przewidywano organizacji nowych
licedw ogodlnoksztatcacych, co spowodowato, ze w roku szkolnym 1951/1952 na 10 ucz-
nidw licedow ogolnoksztatcacych przypadato 25 ucznidw szkot zawodowych, wérdd kto-
rych przewazali ci z nizszego szczebla ksztatcenia zawodowego™.

Poczatek lat pigédziesiatych jako hasta programowe dla szkoty przyniost:
»wzmozenie wysitkow zmierzajacych do wychowania mtodego pokolenia na
aktywnych i ofiarnych bojownikéw walki o pokéj i o realizacj¢ planu szescio-
letniego w wielkim froncie narodowym™®. Takie postawienie sprawy nauczania
zobligowato szkoly do zapoznawania ucznidéw z zatozeniami planu szescioletnie-
g0, jego ideologia, etapami realizacji, wpajania przekonania, ze jest to najlepsza
forma walki o pokdj, oraz do aktywnego uczestnictwa szkot w tych dziataniach.
Te zalozenia przektadaty si¢ niekiedy na takie dziatania, jak:

,,Podajac przyktady organizacji choinki i zabawy noworocznej dla dzieci — czytamy w Gfo-
sie Nauczycielskim nr 47 z 4 listopada 1950 roku — zamiast tancucha z bibutki mozna wy-
kona¢ pickny tancuch wyobrazajacy np. strazakéw na drabinkach lub misternie nanizane na
rusztowaniach cyfry 6. Na choince méglby si¢ znalez¢é pomystowo wykonany model Domu
Polskiej Partii Robotniczej™’.

Poczatek lat piecdziesigtych byt w polskiej szkole rowniez etapem ,,kultu jed-
nostki”, gdzie na plan pierwszy wysuwala si¢ posta¢ Jozefa Stalina. ,,Tworzo-
no obraz genialnego wodza i nieomylnego polityka, cztowieka o opiekuniczym
charakterze®. Organizowano uroczyste akademie, wieczornice, konkursy poe-
zji 1 piosenki, tzw. warty stalinowskie, obchodzono jego urodziny. Informacje
o Stalinie byly obecne w podrecznikach szkolnych. W tym czasie funkcjonowa-
ty w szkotach podreczniki sprowadzane ze Zwigzku Radzieckiego, thumaczone
z jezyka rosyjskiego na jezyk polski i zalecane przez socjalistyczng wiadze.
Odniesienia w podrecznikowych tekstach czynione do radzieckiej rzeczywistosci
(imiona bohaterow czytanek, dziatalno$¢ druzyn pionierskich, funkcjonowanie
kotchozow, radziecka Armia Czerwona, radzieccy uczeni, itd.) osadzaty polskie-
g0 ucznia w obcej mu rzeczywistosci kulturowej, ale rownoczesnie oswajaty go

33 H. Jabtoniski, Politvka oswiatowa..., dz. cyt., s. 1057.

3% Wedtug autora (T. Wilocha) rozwdj szkot zawodowych kosztem licedw doprowadzit do sytua-
cji, w ktorej w roku szkolnym 1951/1952 na 1 ucznia LO przypadato 3 uczniow szkot zawodowych.

35 B. Potyrata, Oswiata w Polsce w latach 1949—1956, dz. cyt., s. 38.

36 Instrukcja w sprawie organizacji roku szkolnego 1951/52 w szkolach i zakladach podleglych
Ministerstwu Oswiaty, [w:] S. Mauersberg, M. Walczak, Oswiata polska 1944—1948, dz. cyt., s. 79.

37 B. Potyrata, Przemiany oswiaty w Polsce w latach 1949-1956, dz. cyt., s. 50.

3% B. Potyrala, Oswiata w Polsce w latach 1949—1956, dz. cyt., s. 24.

% H. Koszutska, A. Rozenbusz, Czytanka dla ki. 2 szkoly poczgtkowej, Zatwierdzone przez LKO
USSR, Panstwowe Wydawnictwo Mniejszosci Narodowych USSR, Kijow—Lwow 1940.
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z t3 rzeczywistoscig, kreujac wizerunek $wiata wedlug radzieckich wzorcow:
,»Wyro$niem odwazni i dzielni i $miali. Ot zuchy! — tak powie nam Stalin”, ,,Mi-
czurin to slawny, uczony ogrodnik. Robit on rézne doswiadczenia, azeby stwo-
rzy¢ nowe gatunki, nowe rodzaje pozytecznych roslin”, ,,Szedt rok 1919. Biali
bandyci z kraju i zagranicy chcieli zawtadnaé¢ sowiecka ziemia. Lecz Czerwona
Armia wypedzita ich z naszej ziemi”®. Kult jednostkowego przywddcy ideolo-
gicznego kontynuowano takze po $mierci Stalina w 1953 roku, a jego role przej-
mowali ,,nowi” bohaterowie. W Polsce takim przywodca byt Bolestaw Bierut,
o ktorym wdwczas pisano:

,~Praca wychowawcza na placowkach skoncentrowana bedzie wokol dwoch zagadnien:
poznania zyciorysu i dziatalnosci najwigkszego syna narodu polskiego — prezydenta
B. Bieruta, bohaterskiego wzoru i przyktadu dla naszej mtodziezy™'.

W tym celu w 1949 roku zakupiono centralnie dla szkét podstawowych gra-
ficzne pomoce naukowe, ktore wspieraty wysitki nauczycieli. Nalezaty do nich
komplety ilustracji, m.in.: Obrazy z zycia Jozefa Stalina, oraz portrety marszatka
K. Rokossowskiego.

Tendencja do tworzenia $ciezek szybkiej kariery dla przedstawicieli mas ro-
botniczo-chtopskich spowodowata, ze Prezydium Rzadu na wniosek Centralnego
Urzedu Szkolenia w czerwcu 1951 roku utworzyto szkoty przysposobienia zawo-
dowego, ktore w ciagu 4-11 miesigcy przygotowywaty mitodocianych pracow-
nikow (w wieku 16-19 lat) do pracy na stanowiskach robotniczych; dwuletnie
szkoty zawodowe ksztalcace robotnikdw wykwalifikowanych, trzyipdtletnie tech-
nika zawodowe dla absolwentéw klasy VII, przygotowujace mtodziez do pracy na
stanowisku technika i dajace mozliwo$¢ kontynuowania edukacji w szkotach wyz-
szych, oraz szkoly majstrow przeznaczone dla robotnikéw wykwalifikowanych.
Szczegdlnie dbano o naptyw mtodziezy robotniczo-chtopskiej do licedbw ogdlno-
ksztatcacych i pedagogicznych, aby wyksztalci¢ wiasng kadre pedagogiczna, gdyz
u czesci pracujacych wowczas nauczycieli dawato si¢ odczu¢ niezadowolenie.
Wiadza zdawata sobie sprawe z tego, ze nowa struktur¢ organizacyjng systemu
edukacyjnego mozna wprowadzi¢ na drodze rozporzadzen i wytycznych ministe-
rialnych, ale ,,sytuacja komplikuje si¢ bardzo w odniesieniu do tresci programow
i podrecznikow, ktére wprawdzie mozna rdwniez zaleci¢ szkotom, lecz o ich fak-
tycznej realizacji zadecyduje nauczyciel, jego swiadomos$¢ spoteczno-polityczna,
wiedza i umiej¢tnoscei pedagogiczne™*. Dlatego rozpoczeto akcje, majaca na celu
wyksztatcenie nowej grupy lojalnych wtadzy nauczycieli zgodnie z zapotrzebowa-
niem ideologicznym. Srodowisko nauczycielskie byto poddane szczegélnej lustra-
¢ji 1 indoktrynacji. Nauczyciele czgsto byli hospitowani i oceniani, a ich akta per-
sonalne szczegdtowo analizowano. Przekonania i postawy nauczycieli rzutowaty
bowiem na stopien wiernosci realizowanego programu nauczania i odtwarzania

4 Tamze, s. 3, 21, 101.
4 B. Potyrata, Przemiany oswiaty w Polsce w latach 19491956, dz. cyt., s. 28.
42 M. Maciaszek, Tres¢ ksztalcenia. .., dz. cyt., s. 26.
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celéw oraz tresci dydaktycznych projektowanych przez panstwo. Zadbano wigec,
by uzalezni¢ lojalnos$¢ nauczycieli od dobr majatkowych i opieki pafistwa poprzez
terminowe i regularne wyptacanie uposazen, przyznawanie bezptatnych mieszkan
(bo jak glosita ministerialna instrukcja ,,niedopuszczalne jest, by nauczyciel zmu-
szony byl ptaci¢ na rzecz kutakow lub wlascicieli nieruchomosci miejskich nad-
miernie wysoki czynsz mieszkaniowy’?), dostarczanie opatu na zime, odziezy,
utatwianie dzieciom nauczycieli dostepu do szkdt ogolnoksztatcacych i zawodo-
wych oraz pierwszenstwo w korzystaniu z internatow i burs.

Lata 1949-1951 poswigcono na intensywne zwalczanie analfabetyzmu.
W mysl zatozen Planu Szescioletniego okres ten wspierat rozwdj sieci przedszko-
li 1 szkdt podstawowych.

Rok szkolny 1949/1950 przyniost takze reorganizacje plandw nauczania.
Nastapilo przeszeregowanie liczby godzin nauczania niektérych przedmiotow.
W klasach 1-4 szkoty podstawowej zwigkszyta si¢ liczba godzin nauczania je-
zyka polskiego i matematyki; zmalata liczba godzin nauczania rysunkéw, prac
recznych, §piewu i religii. W klasach starszych jednolitej jedenastolatki pojawity
si¢ nowe przedmioty (np. tacina lub drugi jezyk nowozytny, przysposobienie woj-
skowe oraz zaje¢cia ponadobowigzkowe). W zakresie nauczania jezykow obcych
szczegolng rolg przypisano nauczaniu jezyka rosyjskiego, ,,zar6wno w doborze
materialu nauczania, jak tez jego interpretacji, programy nastawione byly na osia-
ganie znaczgcych efektow ideowo-wychowawczych”*. Jednym z podstawowych
zatozen wychowawczych, ktore obowigzywaly przez kolejnych kilka lat, byto
ksztattowanie moralnosci socjalistycznej, ludowego patriotyzmu, socjalistyczne-
go stosunku do wlasnosci spotecznej, do pracy, umiejetnosci wspotzycia w kolek-
tywie i $wiadomej dyscyplinie; przyzwyczajanie ucznidéw do:

,tadu i porzadku, punktualnosci, gospodarnosci i oszczgdnosci, uczy¢ [ich] pracy planowe;j,

umiejetnosci porownywania wynikow pracy, stosowania krytyki i samokrytyki. (...) Wdra-

za¢ mtodziez do $wiadomej dyscypliny, umiej¢tnosci pracy i zycia w zespole, pobudzaé
jej tworcza inicjatywe, wyrabia¢ wytrwato$¢ i hart, ksztaltowaé socjalistyczny stosunek
do pracy i do wlasnosci spotecznej. (...) Rozwijaé patriotyzm, mito$¢ ojczyzny, pogtebiad
poczucie uzasadnionej dumy narodowej ptynacej ze swiadomosci, ze Polska data §wiatu

Kopernika, Wita Stwosza, Sktodowska-Curie, Mickiewicza, Chopina, Ko$ciuszke, Jaro-

stawa Dabrowskiego, Feliksa Dzierzynskiego, Roz¢ Luksemburg. (...) Hasta patriotyczne

wigza¢ jak najscislej z hastami internacjonalistycznymi, wychowywa¢ mtodziez w duchu
solidarnosci klasy robotniczej calego $wiata, w mitosci do narodéw socjalistycznych Wiel-
kiego Zwiazku Radzieckiego™.

Duze uszczegotowienie programéw i precyzyjne wytyczne dla nauczycieli za-
pobiegaty swobodnej interpretacji narzuconych haset.

Rok 1950 przynidést wprowadzenie do szkot ogolnoksztatcacych nowych pro-
graméw nauczania, w ktorych:

S Instrukcja w sprawie organizacji roku szkolnego 1951/52..., dz. cyt., s. 82.
4 M. Maciaszek, Tres¢ ksztalcenia. .., dz. cyt., s. 36.
4 Instrukcja w sprawie organizacji roku szkolnego 1951/52..., dz. cyt., s. 79.
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,;hauczanie 1 wychowanie miato umocni¢ przekonanie, ze socjalizm w stosunku do kapita-
lizmu stanowi wyzsza forme ustroju i najpeniej realizuje zasade sprawiedliwosci spotecz-
nej. (...) Prezentacja Zwiazku Radzieckiego i panstw demokracji ludowych miata utatwic¢
zrozumienie logiki podziatu §wiata na ob6z imperialistyczny, zmierzajacy do wojny, i na
oboz socjalistyczny, bronigcy pokojowych osiagnie¢ ludzkosci. (...) W programach szkol-
nych miata by¢ zawarta wiedza marksistowsko-leninowska o nowym typie panstwa, jakim
byta dyktatura proletariatu, uzasadnienie dziejowej koniecznosci podziatu spoteczenstwa
na klasy, logice walki klasowej jako nosnika postepu spotecznego czy o obiektywnej pra-
widltowosci zwycigstwa komunizmu w skali $wiata. (...) Internacjonalizm byt rozumiany
jako shuzenie interesom migdzynarodowego ruchu komunistycznego, ktérego wyktadnie
stanowil Zwiazek Radziecki. Wiele elementow tradycji narodowej traktowano jako przeja-
wy nacjonalizmu i szowinizmu’,

W tym czasie doprecyzowat si¢ ideat wychowawczy 1 wizerunek idealnego
Polaka, ktory w pelni powinien akceptowacé istniejacg rzeczywisto$¢ oraz prze-
ksztatca¢ ja w mysl uchwalonych przez parti¢ celow. ,,Wzorem do nasladowa-
nia byt dziatacz polityczny, ufajacy kierownictwu partii i $cisle wykonujacy jego
polecenia™’. Jego patriotyzm powinien przejawiaé si¢ w zdobywaniu wiedzy
i pomnazaniu kulturalnego i materialnego dorobku kraju. Patriotyzm rozumia-
ny byt dwojako. Po pierwsze jako ,,gorace przywigzanie do postepowych dzie-
jow narodu; do jego kultury, do ziemi ojczystej; [jako] duma z najlepszych jego
tradycji, (...) poczucie odpowiedzialnosci™® oraz jako patriotyzm proletariacki,
czyli ,,oddanie wszystkich sit dla zwycigstwa socjalizmu we wlasnym kraju, aby
przyspieszy¢ zwycigstwo socjalizmu na swiecie”®. Do obowigzku obywatelskie-
go nalezata wigc czujnos¢ polityczna, a praca stanowita sens zycia i miernik war-
tosci moralnej cztowieka. Ideat wychowawczy uzywat agitacji jako narzedzia do
mobilizowania ludzkich zespotow w walce z imperializmem. W podre¢cznikach
szkoty podstawowej dla klasy IV jako postaci bohateréw proponowano omawia-
nie sylwetek: Bolestawa Chrobrego, Kazimierza Wielkiego, Mikotaja Kopernika,
Stanistawa Staszica, Tadeusza Kosciuszki, Karola Marksa, Fryderyka Engelsa,
Edwarda Dembowskiego, Ludwika Warynskiego, Juliana Marchlewskiego, Wto-
dzimierza Lenina, Jozefa Stalina i Bolestawa Bieruta®. W roku 1951 na lekcjach
jezyka polskiego w klasie II czytano opowiadanie pt.: O siedmiu krukach i bialym
gotebiu — ,,dzieci same utozsamialy imperialistow — ztych ludzi z czarnymi kru-
kami z opowiadania™'.

Lata 1952-1954 w zakresie celow i tresci edukacyjnych niosty wzmacnianie
procesu budowania spoteczenstwa socjalistycznego, zgodnie z hastami przewod-
niej ideologii i hastami Planu Pigcioletniego nakreslonymi w zatozeniach Pro-
gramu Frontu Narodowego, ktory zaktadat, ze kazdemu dziecku w miescie i na

6 B. Potyrata, Przemiany oswiaty w Polsce w latach 1949-1956, dz. cyt., s. 64, 65.
47 B. Potyrata, Oswiata w Polsce w latach 1949-1956, dz. cyt., s. 84.

“ Tamze, s. 87.

4 Tamze, s. 88.

0 B. Potyrata, Przemiany oswiaty w Polsce w latach 1949-1956, dz. cyt., s. 68.

1 B. Potyrata, Oswiata w Polsce w latach 1949-1956, dz. cyt., s. 99.
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wsi bedzie zapewnione wyksztalcenie w zakresie petnej szkoty siedmioklaso-
wej, a $rednie wyksztalcenie bedzie moglo by¢ zapewnione w wielkich miastach
i ofrodkach przemystowych oraz, jak to uj¢to, ,,coraz liczniejszym rzeszom dzie-
ci wiejskich”. Instrukcja programowa dla szkét ogdlnoksztatcagcych we wstepie
podkreslata:

,Realizacja programéw wymaga od nauczyciela dalszego poglebiania wiedzy spoteczno-
-politycznej i acznosci z masami pracujacymi, wymaga rdwniez dalszej pracy nad oczysz-
czeniem naszego systemu nauczania z wszelkich pozostatosci ideologicznych starego
ustroju i udoskonalenia metod nauczania i wychowania. W zwiazku z tym Ministerstwo
Oswiaty poleca nauczycielstwu dalsze studiowanie pracy J. Stalina W sprawie marksizmu
w jezykoznawstwie 1 publikacji interpretujacych te prace, referatow Bolestawa Bieruta, (...)
jak i samego tekstu Konstytucji™?2.

W tym tez czasie zaczegto dostrzegac pierwsze kryzysy i niespdjnos¢ migdzy
gloszonymi hastami a rzeczywistoscia.

W roku szkolnym 1953 wytyczne do pracy wychowawcy klasowego ujeto
nastepujgco:

»Szkota w Polsce Ludowej ma za zadanie wychowanie mtodziezy przygotowanej do ak-
tywnego udziatu w budownictwie spoteczenstwa socjalistycznego, ideowe;j, gieboko odda-
nej swojej ojczyznie i gleboko internacjonalistycznej, wladajacej podstawowym zasobem
wiedzy, kulturalnej, dzielnej, wytrwatej, pracowitej, zdolnej do pokonywania trudnosei”.

Nadal pracowano nad tym, aby:

,,pogltebia¢ proces wychowania socjalistycznego, rozwija¢ w mlodziezy uczucia patrioty-
zmu i internacjonalizmu, budowac¢ jej $wiatopoglad na podstawach naukowych; wprowa-
dza¢ do nauczania w szkolnictwie podstawowym i $rednim coraz szerzej elementy po-
litechnizacji w oparciu o okreslone minimum wyposazenia w pomoce naukowe, wlasng
produkcje pomocy szkolnych, o wlasciwg organizacje¢ pracowni szkolnych i dziatki szkol-
nej; w trosce o zdrowie i hart fizyczny dziecka postawi¢ na nalezytym poziomie wycho-
wanie fizyczne i sport w szkole; (...) otoczy¢ wlasciwg opieka ze strony dyrektorow i kie-
rownikéw szkot, wychowawcow klasowych i catego nauczycielstwa organizacj¢ harcerska
i ZMP-owska i nies¢ wszechstronng pomoc przodownikom druzyn; (...) pracowa¢ nad uma-
sowieniem czytelnictwa w szkole™ .

Efektem takich wytycznych, nawet na etapie nauczania poczatkowego, byto
wprowadzenie do nauczania jezyka polskiego takich zajeé: ,,O planie szescio-
letnim”, ,,Nasi koledzy w krajach socjalistycznych, ich zycie i nauka. Ci¢zki los
dzieci w krajach kapitalistycznych”, ,,Udzial Polski w walce o pokdj. Jozef Stalin

2 Instrukcja Programowa dla 11-letnich szkdél ogdlnoksztalcgeych na rok szkolny 1952/53,
Ministerstwo Oswiaty, PZWS, Warszawa 1952, s. 11.

33 Zarzgdzenie Ministra Oswiaty z 7.04.1953 r. w sprawie wytycznych do pracy wychowawcy
klasowego, Dz. U. Min. Oswiaty, 1953, nr 5, poz. 35, [w:] S. Mauersberg, M. Walczak, Oswiata
polska 1944-1948, dz. cyt., s. 120.

4 Instrukcja w sprawie organizacji roku szkolnego 1953/54 w szkolach i zakladach podleglych
Ministerstwu Oswiaty, [w:] S. Mauersberg, M. Walczak, Oswiata polska 1944—1948, s. 111.
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— chorazy pokoju. Jak dzieci walcza o pokdj” **. Pamigciowe opanowanie alfabetu
zaktadano na koniec klasy II (okres II pdtrocza), natomiast jako pilniejsze uznano
umiejscowienie w programie dla klasy II takich tytutow lekcji, jak: ,,O Planie
Szescioletnim i o Konstytucji Polskiej Rzeczypospolitej Ludowe;j”, ,,Postugiwa-
nie si¢ najbardziej rozpowszechnionymi skrétami, np.: PDT, PGR itp.”. Program
klasy III byt o wiele bogatszy w tresci ideologiczne. W instrukcji programowej
pojawity si¢ takie propozycje lekcji, jak: ,,Fabryki wtasnoscig narodu”, ,,Nowe
wielkie fabryki zbudowane w okresie Planu Szescioletniego”, ,,Uchwalenie Kon-
stytucji PRL”. W ramach ¢wiczen ortograficznych zalecano uwzgledni¢ znajo-
mos¢ takich skrotow, jak: ZSRR, PZPR, PKO.

W szkotach podstawowych poczatku lat pi¢édziesiatych zaczety sie pojawiac
pierwsze roczniki dzieci siedmiolatkow urodzonych w PRL. Nadciggajacy wyz
demograficzny wymusit dwuzmianowo$¢ nauczania, gdyz zaczgto brakowacé sal
szkolnych. Lata 1949-1951 poswigcono intensywnemu zwalczaniu analfabety-
zmu, wspieraniu rozwoju sieci przedszkoli i szkoét podstawowych. Od 1952 roku
szczegdlny nacisk ktadziono na ksztatcenie politechniczne, majace na celu przy-
gotowanie mtodziezy do rozumienia zjawisk produkcyjnych, energetycznych,
technicznych i technologicznych. Powigkszyta si¢ wiec oferta typow szkét, kto-
ra obejmowata*’: szkoly ogdlnoksztalcace stopnia podstawowego, szkoty ogdl-
noksztatcgce stopnia licealnego, licea pedagogiczne i licea dla wychowawczyn
przedszkoli, ogolnoksztatcace szkoly podstawowe dla pracujacych, licea ogdlno-
ksztatcgce dla pracujacych, ogoélnoksztatcgce szkoty korespondencyjne stopnia
licealnego, szkoty specjalne, placéwki pracy pozaszkolnej, przedszkola, domy
dziecka, kursy masowego nauczania j¢zyka rosyjskiego, kursy w zakresie na-
uczania poczatkowego dorostych.

W 1953 roku zmniejszono limity dostgpu do liceéw i wzmacniano upowszech-
nienie szkolnictwa podstawowego. Dokumenty Ministerstwa O$wiaty zaktadaly
modernizacj¢ systemu o$wiatowego zmierzajaca do tego, aby>”:

+ zapewni¢ wszystkim dzieciom siedmioklasowe wyksztalcenie, zapewni¢ do-
step do szkoty wszystkim uczniom szkot niepetnych, podniesé na wyzszy po-
ziom kontrole powszechnos$ci nauczania,

* podnies¢ stopien powigzania szkét dla pracujacych z zaktadami pracy i wal-
czy¢ o siedmioklasowe wyksztalcenie dla robotnikow,

* zlikwidowac resztki analfabetyzmu i otoczy¢ opiekg dalsze ksztalcenie wy-
zwolonych z analfabetyzmu,

* przygotowa¢ w porozumieniu ze szkolnictwem zawodowym dlugofalowy
plan rozbudowy sieci liced6w ogolnoksztatcacych w wielkich miastach i o§rod-
kach przemystowych,

55 Instrukcja Programowa dla 11-letnich szkél ogdlnoksztalcgeych. .., dz. cyt., s. 13-20.

56 Zarzqdzenie Ministra Oswiaty z 8.04.1952 w sprawie organizacji roku szkolnego 1952/53,
[w:] S. Mauersberg, M. Walczak, Oswiata polska 1944—1948, dz. cyt., s. 93.

T Instrukcja w sprawie organizacji roku szkolnego 1953/54..., dz. cyt., s. 110-111.



234 ElZzbieta Mach

* podnies¢ poziom pracy szkoly podstawowej, zeby mogla si¢ sta¢ podbudowa
powszechnej szkoty sredniej; poziom szkoly $redniej tak, aby mogta przygo-
towa¢ do studiow wyzszych, a w przysztosci takze do swobodnego wyboru
zawodu.

Demonstracje robotnicze (rozpoczgte w czerwcu 1956 roku w Poznaniu)
i wybranie Wiadystawa Gomulki na stanowisko I sekretarza KC PZPR spowo-
dowatly czegsSciowg zmiang kierunku dziatan polityczno-spotecznych. Choé nie-
co ograniczono represje, nadal trwata indoktrynacja ideologiczna szkét. Zaczgto
wprowadza¢ podreczniki, czgSciowo tlumaczone z jezyka rosyjskiego, fatszujace
i deformujgce historyczng prawde. W szkotach panowala atmosfera zastraszenia,
donosicielstwa i strachu®®.

Wydarzenia 1956 roku spowolnity nieco przebudowe tresci programowych,
zmierzajac do czesciowego ich odpolitycznienia. Jednakze w dwa lata pozniej
znow powrocity dawne idee i dyskusje nad koniecznos$cia zmian i reform eduka-
cyjnych. Podrgczniki tego okresu promowaty obraz przemian spotecznych, migra-
cji ludnosci wiejskiej do miast, jej pracy w fabrykach, zakwaterowanie na osied-
lach robotniczych. Zawieraty obraz rosnacych budynkow i chwalily wydajnosé
pracy robotnikow: ,,Szybko biegnie przez nowe osiedle. Omija stosy czerwonych
cegiet. Przeskakuje przez belki. Oho, ten nowy dom znowu uré6st od wczoraj o cate
pietro!”*. Pochwata pracy rolnikéw, robotnikow i sojuszu ujeta byta w wierszach,
prozie i tekstach czytanek dla starszych dzieci i mtodziezy. We wszelkich tekstach,
legendach, opisach narzedzi rolniczych czy dziecigcych zabaw praca byta trakto-
wana jako motyw dominujacy.

,,Bedzie to miejsce pierwsze w catym kraju, nad inne wywyzszone. Bo nie tupy wojen-

ne, bo nie skarby krélewskie, nie duma wielmoznego ksiecia podwalinami tego miasta

beda, ale praca. Praca prostego cztowieka, rybaka, ktory to miejsce pod dom rodzinny obrat

i pierwszy je umitowat (...)”®; | Nie ten si¢ gnie, co go praca gnie, tylko ten, co go lenistwo

i bieda przygina. (...) Nie bgdzie ten chleba jadl, kto ziemi nie urosi potem™®'.

Fragmenty lektur Prusa, Konopnickiej, Szelburg-Zarembiny dobierane byly
tak, by nie$¢ pochwate pracy jako wartosci i sposobu budowania dobrobytu socja-
listycznej ojczyzny i jej mieszkancdw. Przyjazn polsko-radziecka promowana byta
w podrecznikach takze w odniesieniu do bliskich dzieciom sytuacji szkolnych.

Promocja zawoddéw robotniczych i pracy stanowily znaczng cz¢s$¢ tresci edu-
kacyjnych.

,.Chleb w piekarni piecze piekarz.

Kiedy chleb masz, nie narzekasz.

8 B. Cywinski, Zatruta humanistyka. Ideologiczne deformacje w nauczaniu szkolnym w PRL,
Biblioteka Glosu (maszynopis), s. 3.

% Z.Parnowski, Z. Latatowa, N. Kuczynska, Czytanki dla klasy II, PZWS, Warszawa 1958, s. 11.

% Tamze, s. 123.

o Tamze, s. 140.
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Pomysl tylko, ile chleba
Co dziefi wszystkim nam potrzeba”®2.

,»Spojrz na Jasia traktorzyste!
Jaka dziarska mina!

Chlopak $mieje si¢ wesoto,
Bo orke zaczyna.

(...)

Przez spotdzielcze jedzie pola,
Przez gory i doty.

A z uciechy tancza wroble

Na strzesze stodoty”®.

Zyciorysy ludzi, w tym réwniez uczniéw, pisano wedle dogmatéw PRL z ko-
nieczng pointg o wartosci pracy i pokoju.

,,Urodzit si¢ w tym roku, gdy most wybudowano. Wozita go mama do ztobka z Warszawy

na Prage wprost przez most Poniatowskiego, przez pierwszy warszawski most. (...) Ale

predzej od Janka rosta wielka Warszawa. (...) szedt do przedszkola nad Wiste pickna Trasa

W-Z. (...) Wystrzelity w niebo domy pigkne jak sen, domy na Marszatkowskiej, w dzielnicy
MDM. (...) Pickna cala Warszawa! Pigkna praca i pokdj”®.

Nawet w szkolnych zartach pojawiato si¢ pragnienie uczestniczenia w wiel-
kiej budowie socjalistycznego panstwa®.

Kult zolierza przewijat si¢ przez caly rok szkolny. Stuzby mundurowe po-
magaty wszystkim 1 we wszystkim, staty na strazy granic i porzadku, wspotpra-
cowaly z robotnikami, rolnikami, dyrektorami fabryk, nauczycielami, pomagaty
dzieciom — tak jak w opowiadaniu Kapral z naszej straznicy lub w wierszu pt.
Warszawa.

,»1¢ Warszawe zdobyli zohierze,

a buduja ja robotnicy.

Wybuduja ja pickna i duza

Wspolng praca, w codziennym trudzie.
Niech jej domy dobrze nam stuza,
Niech w niej zyja szczesliwi ludzie.

Praca spoteczna byla miernikiem czlowieczenstwa i jedng z form promowa-
nia pracy jako nadrzednej wartosci. Swigtowano wiec np. Dziefh Lasu poprzez
sadzenie drzewek i zakladanie lesnych szkotek. W ramach promowania przyjazni
migdzynarodowej pojawiaty si¢ opowiesci zwiagzane z kultura chinska, grecka,
radziecka, krajéw demokracji ludowe;j.

%2 Tamze, s. 93.

% Tamze, s. 20.

® Tamze, s. 27-29.

% S. Aleksandrzak, M. Katbarczykowa, Z. Przyrowski, Czytanki dla kl. I1I, PZWS, Warszawa
1958, s. 36.

% H. Mortkowicz-Olczakowa, Warszawa, [w:] Z. Parnowski, Z. Latatowa, N. Kuczyniska, Czy-
tanki dla klasy 11, dz. cyt., s. 122.
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Rok 1957 1 koniec okresu stalinizmu przynidst kolejne, trwajace dwa lata
debaty o ksztalt przysztej reformy i struktury szkolnego systemu. Postulowana
reforma, oprdcz utworzenia szkoty o$mioletniej, zaktadata wyréwnywanie po-
zioméw edukacyjnych i wprowadzenie reformy ksztalcenia nauczycieli. Czas,
gdy zastanawiano si¢ nad reformg szkolnictwa podstawowego, wykorzystano na
reform¢ ponadpodstawowego szkolnictwa zawodowego i w 1958 roku ustalona
zostata jego nowa struktura. W tym samym roku ukazata si¢ ustawa, zgodnie
z ktérg mtodociani w wieku 1418 lat po ukonczeniu szkoty podstawowej mogli
by¢ zatrudniani w zaktadach pracy w celu odbycia wstepnego stazu pracy i przy-
sposobienia zawodowego.

Lata sze$¢dziesiate przyniosty nastepne reformy edukacyjne. W 1961 roku
wydhluzono nauke w szkole podstawowej o rok, tworzac tym samym o$mioletnig
szkote, ktorej zadaniem bylo lepsze przygotowanie mtodziezy do dalszej nauki
i zdobywania kwalifikacji zawodowych. Jednolita struktura ksztalcenia w szkole
podstawowej nie dawata uczniom duzych mozliwosci zaje¢ ponadobowigzko-
wych lub fakultatywnych. W klasach starszych w liceach zajgcia takie dotyczyty
gléwnie przedmiotdéw artystycznych i zwiazanych z przysposobieniem zawodo-
wym. W 1961 roku wprowadzono ksztatcenie licealne w klasach profilowanych
— matematyczno-fizycznych, humanistycznych i z rozszerzonym nauczaniem je-
zyka obcego oraz w latach pdzniejszych — biologiczno-chemicznych.

Reforma z 1961 roku zaktadata rowniez intensyfikacj¢ oddziatywan ideowych,
aktualizacje tresci nauczania z uwzglednieniem postepu technicznego i zinten-
syfikowanie nauczania w zakresie przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych,
ustalenie zgodnosci miedzy profilami ksztalcenia zawodowego a zapotrzebo-
waniem w gospodarce oraz doposazenie szkoét w nowoczesne pomoce naukowe
i modernizacj¢ metod nauczania. W szkole podstawowej zmiany ograniczyly si¢
do modyfikacji programowych w klasach V-VIII. W tym czasie, pod wptywem
gwaltownego uprzemystawiania kraju, cata energia reformatorska zostata skie-
rowana do klas starszych, gimnazjéw i szkét zawodowych. Wprowadzono nowe
tresci ideologiczne do nauczania w liceum. Odcigzono programy, likwidujac nie-
ktére fakty historyczne i wprowadzajgc na ich miejsce informacje o 6wczesnym
PRL 1 jego zwigzkach ze $wiatem. W liceach wprowadzono przysposobienie
zawodowe, ktdrego celem bylo przygotowanie uczniow do podjecia zawodu po
ukonczeniu szkoty Srednie;.

Szkota w Polsce Ludowej byta szkotg laicka.

,.Jej zadaniem jest wychowywac $wiattych, wolnych od przesadow, racjonalistycznie my-

$lacych obywateli. (...) W interesie pomyslnego przebiegu procesu nauczania (...) lezy, aby

dzieci pobieraty nauke religii poza szkotg™?’.

7 VII Plenum KC PZPR, O reformie szkolnictwa podstawowego i Sredniego, Ksiazka i Wiedza,
1961, s. 20.
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Decyzje te thumaczono tym, ze:

,hauczanie religii w szkole wprowadza szkodliwy wychowawczo i spotecznie podziat
wérdd dzieci, stwarza grunt dla fanatyzmu i nietolerancji, przeciwstawia wierzenia reli-
gijne prawdom nauki, a przez to utrudnia szkole spehienie jej gtéwnego i podstawowe-
go obowiazku uzbrajania mtodziezy we wspolczesng wiedzg i przygotowanie jej do pracy
zawodowej”.

Juz w 1958 roku Witadystaw Gomutka gtosit:

,.Konstytucja Polski Ludowej oddzielita kosciot od panstwa. (...) Szkota nasza posiada cha-
rakter §wiecki, a nie wyznaniowy. (...) Funkcje gospodarza sprawuje w szkole nauczyciel
(...) a nie katecheta. (...) Rownoczesnie panstwo ma obowigzek zagwarantowaé szkoly bez
nauczania religii dla dzieci tych rodzicow, ktdrzy nie pragna, aby ich dzieci uczono w szko-
le religii. (...) W uktadzie migdzy panstwem a Kosciotem z grudnia 1956 r. ani w zadnym
innym, nie ma nawet wzmianki o zawieszeniu emblematdw religijnych w szkotach, w zbio-
rowym odmawianiu modlitwy przez uczniéw lub o spetnianiu przez mtodziez praktyk reli-
gijnych pod opieka szkoty”®.

Dazenia do zaistnienia emblematéw religijnych w szkotach i mozliwosci
odmawiania modlitwy byly zrodtem walk miedzy Kosciotem a wladzg ludowa.
Dziatania Kosciota, czgsto nielegalne, za to spotecznie oczekiwane (przynajmnie;j
w niektorych grupach spotecznych i zawodowych) staty sie¢ symbolem wolnosci
i jednosci narodowe;.

W programach nauczania w szkole podstawowej wydanych w 1963 roku jako
ogolne cele nauczania wskazywano:

,»-wszechstronny rozwdj uczniéw i wychowanie ich na $wiadomych i tworczych obywateli
PRL, w szczegolnosci za$ zaszczepienie socjalistycznej moralnosci i socjalistycznych za-
sad wspotzycia spotecznego, mitosci Ojczyzny i poczucia internacjonalistycznego, przeko-
nania o wyzszosci ustroju socjalistycznego nad ustrojem kapitalistycznym oraz przygoto-
wanie do czynnego udzialu w gospodarce i kulturze, zaszczepienie zamitowania i szacunku
do pracy, uksztattowanie i rozwinigcie dyscypliny i poszanowania mienia spotecznego””.

Przedhuzenie nauki w szkole podstawowej do 8 lat pozwolito na wprowadze-
nie 1 poszerzenie materialu nauczania w zakresie nauk matematyczno-przyrod-
niczych, znajomosci jezyka obcego, problematyki spoteczno-politycznej Polski
i $wiata, historii wspodtczesnej i geografii’’.

Lata 1966-1970 byly okresem niepokojow spotecznych, konfliktow miedzy
wladzg a Kosciotem, demonstracji studenckich w Krakowie i Warszawie (1968),
interwencji wojsk Uktadu Warszawskiego w Czechostowacji, zamieszek na Wy-
brzezu w 1970 roku, zmian politycznych na stanowisku I sekretarza KC PZPR

% Tamze, s. 20.

% W. Gomulka, Przeméwienie I Sekretarza KC PZPR, [w:] Zycie dyktuje reformy, ISKRY,
Warszawa 1958, s. 24, 25, 27.

" Raport o stanie oswiaty w PRL, Komitet Ekspertow, PWN, Warszawa 1973, s. 120.

" Sprawozdanie na XXVII Miedzynarodowq Konferencje Oswiatowg BIE-UNESCO w Genewie,
Ministerstwo Oswiaty, lipiec 1964, s. 10—11.
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oraz utworzenia nowej wizji rozwoju Polski, opartej na strategii przyspieszonego
rozwoju spoteczno-gospodarczego i kulturalnego.

W 1971 roku, wobec ekonomicznego ozywienia w Polsce oraz dazen do po-
pularyzacji i upowszechnienia wyksztatcenia na poziomie srednim, konieczne
wydawato si¢ przeprowadzenie kolejnej reformy edukacji. Z inicjatywy Biura
Politycznego KC PZPR powotano do zycia Komitet Ekspertow, ktorego zadanie
polegato na przeprowadzeniu oceny stanu oswiaty w Polsce 1 przygotowaniu pro-
jektu reformy.

Komitet Ekspertoéw proponowat przeksztalcenie zawodowych szkét niema-
turalnych w szkoty umozliwiajgce otrzymanie §wiadectwa dojrzatosci, reforme
programdw nauczania, upowszechnienie szkolnictwa sredniego w szkotach dwu-
nasto-, jedenasto- lub dziesigcioletnich. Nie znalazt on jednak akceptacji wtadz,
ktore przedstawity wilasng koncepcje systemu edukacji narodowej i przemian
oswiatowych. Rozpoczeto akcje przebudowy sieci szkot i organizowania zbior-
czych szkét gminnych. Porozumienie migdzy Ministerstwem Oswiaty i Wycho-
wania a Ministerstwem Nauki, Szkolnictwa Wyzszego i Techniki wymogto na
nauczycielach obowiagzek uzyskania wyksztatcenia wyzszego, dajac im mozli-
wos¢ skorzystania z ksztalcenia w nauczycielskim uniwersytecie radiowo-telewi-
zyjnym (NURT).

W 1973 roku w wyniku uchwaty Sejmu PRL i Raportu Komitetu Ekspertow
rozpoczgto przygotowania do wprowadzenia kolejnej reformy edukacji, ktora
planowata dziesi¢cioletnig szkote ogolnoksztatcacy, z wyodrgbnionym trzylet-
nim nauczaniem poczatkowym jako pierwszym etapem edukacyjnym. Jednakze
po kilku latach nieudanego eksperymentowania w 1980 roku wycofano si¢ z po-
myshu na szkote dziesigcioletnia, powracajac do systemu organizacyjnego z lat
szes¢dziesiatych.

Podczas VII Plenum KC PZPR w 1972 roku zadawano sobie pytanie:

,.Na jakich tresciach zamierzamy ksztattowaé postawy mtodego pokolenia, aby mogto ono
wnosi¢ tworczy wktad w nowy etap rozwoju naszego kraju? (...) W propozycjach dotycza-
cych nowego modelu szkoly centralnym problemem staje si¢ tres¢ ksztalcenia, a w szcze-
golnosci taki jej dobor, ktéry zapewnia realizacj¢ socjalistycznego wychowania oraz
ksztattowanie odpowiedniej §wiadomosci politycznej w klasowym ujmowaniu zagadnienia
wspotczesnego $wiata”’?.

Tresci te byly juz obecne w podrgcznikach z lat ubiegtych. Zalecano jednak ich
dalsze udoskonalanie.

Raport Komitetu Ekspertow z 1973 roku, okreslajac zadania oswiaty, wska-
zywat koniecznos$¢:

,,Wigzania postepu ekonomicznego i technicznego ze wzrostem dobrobytu powszechnego
1 polepszeniem warunkow zycia mas, a wigc taczenia zadan produkcyjnych z potrzebami
konsumpcji i naktadéw inwestycyjnych z naktadami na §wiadczenia spoteczne. (...) W no-
wych warunkach wigksze znaczenie zyskuja (...) raczej proste i powszednie «cnoty pozy-

2 Tamze, s. 152—-153.
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tywistyczne», wyrazajace si¢ w uczciwej pracy i odpowiedzialnej aktywnosci spotecznej,
w dobrym wyksztatceniu i w ambicjach doskonalenia wlasnego pozytecznego dziatania™”.

Raport ten przyniost krytyke programéw nauczania, wykazujac zbyt duze ob-
cigzanie uczniow wiedzg faktograficzng, brak dostatecznej troski o rozwoj mysle-
nia i aktywnego uczenia si¢, obecno$¢ niemal wytgcznie tradycyjnego ksztalcenia
jednostronnego z nauczaniem podajacym, wymagajacym pamie¢ciowego opano-
wania duzej ilosci wiedzy encyklopedycznej, niezgodno$¢ programow nauczania
z podrecznikami oraz wykazywat brak podrgcznikdw i przewodnikéw metodycz-
nych dla nauczycieli. Postulowano wigc, by tresci nauczania oprze¢ na metodach
nauczania czynno$ciowego, problemowego i poszukujacego, dostosowaé je do
potrzeb gospodarki, zaktualizowac i odencyklopedyzowac. Propozycje te nie zo-
staly w Owczesnym czasie w pelni wdrozone, chociaz raport Szczepanskiego miat
znaczny wplyw na ksztaltowanie si¢ wizji nowoczesnej edukacji’™.

Rok 1975 byt okresem eksperymentowania z nowa metoda nauczania wycho-
wujacego, ktorego idea polegata na powigzaniu nauczania, ksztatcenia i wycho-
wania z procesami uczenia si¢, samoksztatcenia i samowychowania. Wzorem lat
ubieglych promowano przyjazn mi¢dzy narodami (najczgsciej w nawigzaniu do
Dnia Dziecka), prace spoleczne, pomaganie innym w ramach dziatania druzyn
zuchowych, harcerskich i kolezenskich, wszechstronng pomoc stuzb spotecznych
— milicji, zotnierzy, le$nikow, itd.”.

W 1977 roku podczas Ogdlnopolskiego Kongresu Pedagogicznego Nauczy-
cieli sprecyzowano najwazniejsze problemy zwigzane z reformg systemu eduka-
cji narodowe;j oraz podjeto dyskusje nad programami i podrecznikami szkolnymi.
Gloéwnymi celami ksztatcenia’, oprocz celow $cisle zwigzanych z dydaktyka, na-
dal w tym czasie byly niezmienne: wpajanie ideatéw humanizmu socjalistyczne-
go; rozwijanie wrazliwos$ci spoteczno-moralnej i estetycznej uczniow; racjonalne
i emocjonalne wigzanie uczniéw z ojczyzna, z krajami wspolnoty socjalistycznej
1idea pokojowego wspolistnienia i wspotpracy mi¢dzy narodami; wdrazanie ucz-
niéw do skutecznego dziatania i samoksztatcenia.

Takie ogolne zalozenia stuzy¢ miaty temu, by uczen potrafit:

L-aktywnie uczestniczy¢ w zyciu i pracy rodziny, klasy, szkoty oraz, na miar¢ swoich moz-
liwo$ci, w pracy innych grup spotecznych w najblizszym srodowisku; wlasciwie oceniaé
postepowanie wlasne, kolegéow i innych osdb; by¢ przeswiadczonym, ze praca jest obo-
wigzkiem kazdego czlowieka i ze kazdy rodzaj pracy jest godny poszanowania; (...) wy-
kazywac chegé poszerzenia swych wiadomosci o $wiecie; (...) wykazywacé sktonnos¢ do
poszukiwania i dostrzegania pigkna w przyrodzie i dziatalnosci cztowieka™”’.

3 Raport o stanie oswiaty w PRL, dz. cyt., s. 76.

" S. Stawinski, Reforma szkolna w III Rzeczypospolitej, WSiP, Warszawa 1996, s. 73-75.
5 1. Stonska, Pierwsza czytanka, WSiP, Warszawa 1975, s. 19, 39, 78, 100, 130, 166.

6 Program Nauczania Poczqtkowego. Klasy I-III, Ministerstwo O$wiaty i Wychowania, Instytut
Programéw Szkolnych, WSiP, Warszawa 1979, s. 4.

77 Tamze, s. 4.
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Lata osiemdziesiate przyniosty fale¢ niezadowolenia spotecznego i strajki naj-
pierw w Lublinie i na Wybrzezu, a potem w calym kraju. Efektem tych zamieszek
bylo porozumienie podpisane w sierpniu 1980 roku migdzy 6wczesna wiadza
socjalistyczng a Miedzyzakladowym Komitetem Strajkowym oraz utworzenie
Niezaleznego Samodzielnego Zwigzku Zawodowego ,,Solidarnos¢”, do ktérego
dotaczaty zwigzki branzowe. W obawie przed interwencjg zbrojng wojsk radzie-
ckich w 1981 roku niemal na 2 lata zostal wprowadzony stan wojenny. Rozmowy
i negocjacje prowadzone mi¢dzy przedstawicielami PZPR i NSZZ ,,Solidarno$¢”
doprowadzity do reaktywowania Senatu i Urzedu Prezydenta oraz w 1989 roku
przeprowadzenia wyborow do Sejmu i Senatu, ktore zakonczyly si¢ zwycigstwem
kandydatéw ,,Solidarnosci”, powotaniem rzadu Tadeusza Mazowieckiego oraz
uchwaleniem ustawy o zmianie Konstytucji PRL (19 grudnia 1989) i zmianie
nazwy kraju z Polska Rzeczpospolita Ludowa na Rzeczpospolita Polska.

Poczatek lat osiemdziesiatych zdominowany byt wydarzeniami polityczno-
-spotecznymi i sprawom edukacji nie poswigcano zbyt wiele uwagi, cho¢ oczy-
wiscie branzowe pisma analizowaly potrzeby edukacyjne, jakie pojawity si¢
w nowej sytuacji. Zaliczono do nich: oczekiwania zwigzane z upowszechnie-
niem wyksztalcenia $redniego, ztagodzenie podzialu migdzy wyksztatceniem
ogolnym i zawodowym, powigzaniem nauki szkolnej z pracg, wyréwnywaniem
szans edukacyjnych oraz zmiang sposobu ksztatcenia i rekrutacji nauczycieli’®.
Wyznaczono wowczas polskie priorytety edukacyjne”, a wsrdd nich szansg na:
demonopolizacj¢ szkolnictwa i stworzenie mozliwosci do powstawania szkét nie-
panstwowych, adaptacj¢ szkolnictwa na potrzeby demokratycznego i wolnoryn-
kowego spoteczenstwa, stworzenie nowego systemu ksztalcenia i doskonalenia
zawodowego nauczycieli.

Koniec lat osiemdziesiatych przynidst kolejny raport o$wiatowy pt. Raport
o stanie i kierunkach rozwoju edukacji narodowej w PRL*. 1 znéw poddano kry-
tyce programy nauczania, zarzucajac im niezmiennie zbyt duzy encyklopedyzm,
przetadowanie tresciami faktograficznymi, dezintegracj¢ wiedzy ucznia o $wiecie,
obligatoryjnos¢ tego samego programu dla wszystkich ucznidéw, powierzchow-
no$¢ nauczania, brak elementow uwzgledniajagcych indywidualny rozwoj ucznia.
Najlepiej zostaty ocenione programy do nauczania poczatkowego, a jako cechg
pozytywna wskazano wlasnie uwzglednianie w nich kryterium rozwoju dziecka.

Po porozumieniach zawartych przy ,,okragltym stole” w 1989 roku, rozpoczeta
si¢ takze nowa era polskiej edukacji. Zaczely powstawac szkoly spoleczne i pry-
watne, tworzone przy kosciotach szkoty katolickie. Formy organizacyjne tych
szkot, jak pisze T. Lewowicki®!, i decyzje co do ich programéw zalezaty od ich
tworcow i autorow ich koncepcji. W tym samym roku Ministerstwo Edukacji wy-

8 Cz. Kupisiewicz, O reformach szkolnych. Wybor rozpraw i artykulow z lat 1997-1999, Wy-
dawnictwo Akademickie ZAK, Warszawa 1999, s. 168—170.

7 Tamze, s. 314.

80 S, Stawinski, Reforma szkolna w III Rzeczypospolitej, dz. cyt., s. 73-78.

81 T. Lewowicki, Przemiany oswiaty, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 1997, s. 94.
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dato rozporzadzenie (nr 92), w ktérym okreslito zasady wprowadzania innowa-
cji w szkotach, co umozliwito lawinowy przyrost szkét niepublicznych. Cieszyty
si¢ one duzym stopniem autonomii, nauka w nich byta odplatna, finansowana
przez rodzicdw, ktorzy stanowige rade szkoty, mieli duzg swobodg w zatrudnianiu
nauczycieli 1 dyrektora. Liczba dzieci w klasach zmniejszona zostata do 15-16
(z okoto 30 w szkotach panstwowych). Niektore z tych szkot powotywaly si¢ na
osiggnig¢cia nowatorskich i alternatywnych sposobdw nauczania. Podjeto probe
tworzenia nowego autonomicznego systemu sterowania i zarzadzania szkotami:

,»W nowym systemie wtadze centralne bgda odpowiedzialne za polityke edukacyjng w skali
ogodlnokrajowej. (...) Organy prowadzace — przede wszystkim wtadze samorzadowe (...) po-
winny troszczyc¢ si¢ o to, aby szkotly realizowaty lokalng polityke edukacyjna. (...) Trzecim
elementem w nowym systemie rdwnowagi b¢dzie autonomiczna szkota”®2,

Przetom 1989 roku ulokowat polska szkolg w zupelnie nowej rzeczywistosci.
Przestano bac¢ si¢ ,,odwiecznego wroga”, panstwa i narody, ktére od lat postrze-
gano jako wrogie, staty si¢ nagle sprzymierzenicami Polski i Polakow. Wybrany
demokratycznie rzad byt ,,naszym”, a nie ,,obcym” rzadem, a szkota byta polska
szkota, ktora nie reprezentowata zadnej obcej ani narzuconej ideologii. Reforma
systemu edukacji lat dziewigédziesiatych byta ,,jednym z najwazniejszych celow
polskich przemian ustrojowych. Wyksztalcenie spoteczenstwa jest bowiem naje-
fektywniejsza inwestycja we wilasny rozwdj kazdego obywatela, w rozwoj gmi-
ny, regionu i panstwa, odzwierciedla zarazem poziom kulturowy i cywilizacyjny
spoleczenstwa™®,

Ustawa z 1991 roku glosita, ze:

»o$wiata w Rzeczypospolitej Polskiej stanowi wspdlne dobro catego spoteczenstwa; kie-
ruje si¢ zasadami zawartymi w Konstytucji RP, a takze wskazaniami zawartymi w Po-
wszechnej Deklaracji Praw Czlowieka, Migdzynarodowym Pakiecie Praw Obywatelskich
i Politycznych oraz Konwencji o Prawach Dziecka. Nauczanie i wychowanie, respektujac
chrzescijanski system wartosci — za podstawg przyjmuje uniwersalne zasady etyki. Ksztat-
cenie i wychowanie stuzy rozwijaniu u mtodziezy poczucia odpowiedzialnosci, mitosci
ojczyzny oraz poszanowania dla polskiego dziedzictwa kulturowego, przy jednoczesnym
otwarciu si¢ na warto$ci kultur Europy i $wiata. Szkota winna zapewni¢ kazdemu uczniowi
warunki niezbedne do jego rozwoju, przygotowac go do wypetniania obowigzkdéw rodzin-
nych i obywatelskich w oparciu o zasady solidarnosci, demokracji, tolerancji, sprawiedli-
wosci 1 wolno$ci”®.

Ustawa ta wlaczala do tresci ksztalcenia zagadnienia z zakresu edukacji eko-
logicznej i ochrony srodowiska, jak rowniez zapewniata uczniom mozliwos¢ pod-
trzymywania poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej, jezykowej i religijne;j,
a przede wszystkim dawata mozliwo$¢ nauki jezyka oraz wihasnej historii i kul-
tury. Zapis ten byl konsekwencja przygotowan Polski do wiaczenia si¢ do euro-

82 S. Stawinski, Reforma szkolna w Il Rzeczypospolitej, dz. cyt., s. 24.

8O zasadach finansowania oswiaty w 1999 roku. Biblioteczka reformy, MEN, Warszawa 1999, s. 3.

8 Ustawa o Systemie Oswiaty z dn. 7 wrzesnia 1991 (Dz. Urz. 1996, nr 67), [w:] Reforma ustroju
szkolnego, Wydawnictwo Sejmowe, Warszawa 1999, s. 10.
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pejskiego procesu integracyjnego i koniecznosci dostosowania prawa polskiego
(W tym prawa o$wiatowego) do wymagan prawa unijnego.

Przewr6t 1989 roku, co prawda, zerwat ,,zelazng kurtyng” i otworzyt Polske
na Europe i $wiat, ale przyniost rowniez wiele zagrozen. Nagle okazato sig, ze
ludzie zaczgli ,,dusi¢ si¢” z nadmiaru wolnosci, czgsto rozumianej jako samo-
wola, i nie potrafili odnalez¢ si¢ w nowej sytuacji: spolecznej — gdzie wczesniej,
w okresie komunizmu, promowane donosicielstwo teraz stato si¢ hanba; gospo-
darczej — gdy brak odgoérnego i centralnego nakazowo-rozdzielczego systemu
przydziatu pracy i ptacy spowodowal uzaleznienie sukcesu zawodowego od
wlasnej aktywnosci; politycznej — gdy obecnie nielojalno$§¢ wobec demokra-
tycznie wybranych wladz stala si¢ dzialaniem na szkode¢ z takim trudem wy-
walczonej wolnosci. Zdewaluowaly si¢ pojecia patriotyzmu, wroga i przyjacie-
la 1 wymagaty one redefinicji. Negatywny i peten kompleksow autowizerunek
Polakéw nie utatwiatl im konkurowania na otwartym europejskim rynku pracy
i edukacji.

Uwolniono programy i podrgczniki szkolne, dajac nauczycielom i autorom
swobode w ich konstruowaniu. W 1994 roku Polska podpisata Uktad Stowa-
rzyszeniowy 1 rozpoczeta przygotowania do wstapienia w struktury Unii Eu-
ropejskiej. Do szkot polskich zaczety naptywac nowosci wydawnicze, wyniki
doswiadczen edukacyjnych innych krajéw europejskich. Fundusze Unii Euro-
pejskiej skierowane do sektora edukacji i mozliwo$¢ uczestniczenia polskich
szkot 1 uczelni w migdzynarodowych programach nadaty przyspieszenia roz-
wojowi polskiej edukacji. Zaczgly powstawaé programy nasycone hastami
1 priorytetami europejskimi. Pakiet ,,Europa na co dzien” zyskal uznanie Ko-
misji Europejskiej 1 zagranicznych nauczycieli. W programach szkolnych dla
klas starszych pojawity si¢ miedzyprzedmiotowe $ciezki nauczania, tj. Sciezka
europejska. Zapisy prawne dopuszczaly mozliwos¢ wiaczania dzieci cudzo-
ziemskich do normalnego nurtu ksztatcenia. Osoby niepetnosprawne miaty do
wyboru mozliwos¢ ksztalcenia si¢ w szkotach specjalnych lub integracyjnych.
Niestety, podreczniki klas mtodszych, cho¢ o wiele bardziej kolorowe i dru-
kowane na lepszej jakoSci papierze, powtarzaly tresci z ubiegtych lat. Tresci
patriotyczne zabarwione nacjonalistyczng martyrologia nadal ksztattowaty po-
kolenia Polakdéw, dla ktorych patriotyzm kojarzyt si¢ z walka za ojczyzng, a nie
z pracg na jej korzys$¢. Wcigz przywolywano obraz I wojny $wiatowej i znisz-
czen, jakie przyniosta, wskazujac narod niemiecki jako agresora. Odniesienia
religijne czynione byly jedynie z katolickiego punktu widzenia, bez wskazywa-
nia alternatywy i istnienia innych swiatopogladow, a obraz rodziny utwierdzat
dzieci w stereotypowym postrzeganiu rol spolecznych.

Podrgczniki szkolne i programy nie nadgzaly za tempem zmian spolecznych.
W wielu przypadkach w szkole obowigzywaty nieaktualizowane podreczniki z lat
siedemdziesiatych. Nadal dominowat tradycyjny i nie zawsze przystajacy do rze-
czywisto$ci obraz rodziny, szkoty, miejscowosci, itd. Cho¢ w UE juz w latach
osiemdziesigtych wycofano z podrecznikéw wszelkie teksty i ilustracje przed-
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stawiajace stereotypowe role kobiet i mezczyzn i te, ktdre zaburzatyby rownosé
statusu pflci, to w podrecznikach polskich, tak jak w podreczniku Moja ksigzka®,
nadal dominowat stereotypowy wizerunek roli kobiety i m¢zczyzny, ktory prze-
czyt idei wdrazania Konwencji o Ochronie Praw Czlowieka i hastom przeciw-
dziatania dyskryminacji.

Program nauczania poczatkowego na 1992 rok zaktadal, ze ,,ideg przewodnia
ksztatcenia jest ukazywanie dzieciom scalonego obrazu $wiata, tj. rozpatrywanie
faktow, zjawisk, procesow i wydarzen z réznych punktow widzenia”®. Jednakze
cele nauczania i wychowania nie byly nowoscig. Niezaleznie od przewrotu poli-
tyczno-spotecznego w 1989 roku oraz nowej Ustawy o Systemie Oswiaty z 1991
roku, wiele haset programowych, zawartych w tzw. minimum programowym, nie
ulegto zmianie od lat siedemdziesiagtych. Wyrazenia ,,spoteczenstwo socjalistycz-
ne”, zastgpiono ,,wartosciami humanistycznymi”, pomini¢to i wykreslono wspot-
prace z krajami socjalistycznymi, skreslono katalog socjalistycznych rocznic i $wiat
panstwowych (nie dajac w zamian zadnej innej propozycji) oraz zmieniono niekt6-
re nazwiska ,,wielkich Polakow”. Jak pisze Stawinski:

,,Po roku 1989 Polska stangta wobec zasadniczego pytania — co dalej? (...) Ale w Polsce nie
ma, jak dotad, zgody co do konkretnych sposobow przebudowy panstwa. Stad bardzo wiele
idei i pomystow latami pozostaje na etapie dyskutowania™®’.

Efekty zastosowania i realizowania tych ogoélnych celow ksztalcenia i wycho-
wania wlasciwie takze nie ulegly zmianie, a jedynie nieco zmodyfikowano ich
brzmienie badz forme zapisu.

Przetom 1989/1990 roku, oprocz przywrocenia wolnosci i swobody dziata-
nia, spowodowal takze wielki chaos. Spoteczenstwo nie byto przygotowane na
tak drastyczne zmiany i po pierwszym okresie zachwytu nowa rzeczywistoscia
zaczeto si¢ gubi¢ we wlasnych mozliwosciach®. Niezwykle szybka polaryzacja
spoteczna, tworzenie si¢, szczegdlnie w miastach, dzielnic biednych i dzielnic
bogatych, rozrost sfery ubostwa i patologii spotecznych (pijanstwo, narkomania,
przestgpczos¢ nieletnich) postawita przed autonomiczng szkota zupetnie nowe
wyzwania.

Ustawa o systemie o$§wiaty z 1991 roku wprowadzita podziat szkét na publiczne
iniepubliczne. T. Lewowicki usystematyzowat ten podziat w nastgpujacy sposdb:

* ,,szkoty panstwowe (publiczne):

— powszechne szkoty podstawowe,

— powszechne szkoty ponadpodstawowe (LO i zawodowe),

— szkoty artystyczne i inne specjalistyczne,

8 K. Lubkowska, S. Kirejczykowa, Moja ksigzka. Podrgcznikj. polskiego dla kl. I, wyd. 4, WSiP,
Warszawa 1990.

8 Program Nauczania Poczgtkowego. Klasy I-III, Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa
1992,s. 5.

8 S. Stawinski, Reforma szkolna w III Rzeczypospolitej, dz. cyt., s. 6.

8 A. Radziwilt, O wychowaniu szkolnym w Polsce A.D.1993, [w:] Szkola, ksztalcenie, wycho-
wanie, ZNAK, nr 460/ 9/wrzesiefi 1993, Krakow 1993, s. 19.
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— szkoty specjalne,

— szkoty przy panstwowych instytucjach gospodarczych, opiekunczych i in.

(np. przy uczelniach);

+ szkoty niepanstwowe (niepubliczne):

— szkoty spoteczne (wspolnoty rodzicow),

— szkoty prywatne (dochodowe),

— szkoty wyznaniowe, narodowosciowe,

— szkoty stowarzyszeniowe,

— szkoty 1 kolegia sponsorowane przez fundacje,

— szkoty komunalne (gminne),

— platne kursy, szkoty tanca, komputerowe, jezykowe, poligraficzne™.

Ustawa ta wprowadzita rdéwniez znaczng niezaleznos¢ szkdt zwigzang z moz-
liwoscig wyboru programdéw 1 podrgcznikéw szkolnych. W tym okresie przyjeto
takze zatozenie o zobowigzaniu nauczycieli do uzyskania przez nich wyksztalcenia
wyzszego do konca 2000 roku oraz opracowania modelu ich awansu zawodowego.

Projekt reformy o$wiatowej z 1993 roku® zaktadat modyfikacje struktury
oswiatowej. Szkota podstawowa miata pozosta¢ osmioklasows. Rozwazano za-
sadnos$¢ wprowadzenia obowigzku szkolnego od 6. roku zycia ucznia i wydtuze-
nia go poza szkole ponadpodstawowa.

Planowano rozbudowe szkoét srednich (licedw, technikow, licedow zawodo-
wych) przy jednoczesnym ograniczaniu waskospecjalistycznego ksztalcenia
w zasadniczych szkotach zawodowych. Ograniczeniu miata ulegaé¢ edukacja
w szkotach policealnych i pomaturalnych na rzecz rozwoju wyzszego szkolnictwa
zawodowego. Na poparcie wladz mogtly liczy¢ szkoty niepanstwowe wzbogaca-
jace oferte edukacyjna, w tym takze szkoty wyzsze. Lekcje religii byly organizo-
wane na odrgbnych przepisach — zar6wno w kwestii programu, jak i organizacji
nauczania®. Reforma programowa miata polega¢ na:

Lrezygnacji z nadmiaru encyklopedycznych informacji na rzecz wiasciwego wywazenia
proporcji migdzy niezbedna iloscig informacji a umiejetnoscia operowania i poshugiwania
si¢ nimi; wprowadzeniu elementéw wykorzystywania na odpowiednim poziomie, roznych
wariantdw programowych, co umozliwi dostosowanie ksztatcenia do indywidualnych
mozliwosci i aspiracji uczniow”.

Jednakze w tresciach programowych mozna bylto zauwazy¢ brak tresci mig-
dzykulturowych i wielokulturowych, tresci promujacych tolerancj¢ i zwalczajg-
cych ksenofobig.

8 T. Lewowicki, Przemiany oswiaty, dz. cyt., s. 96.

% Dobra i nowoczesna szkola — kontynuacja przemian edukacyjnych. Z prac i planéw MEN,
,»Nowa Szkota”, R. (XLIX) 514, czerwiec 1993, s. 326-331.

1 S. Stawinski, Reforma szkolna w III Rzeczypospolitej, dz. cyt., s. 44—45.

2 Dobra i nowoczesna szkofa. .., dz. cyt., s. 330-331.



Rozwdj i transformacja polskiego szkolnictwa po II wojnie swiatowej 245

Struktura systemu szkolnego ustanowiona w 1999 roku na mocy Ustawy o Re-
formie Systemu Szkolnego® wydzielata szescioletnig edukacje podstawowa, trzy-
letnig gimnazjalng edukacje srednig nizszego szczebla, trzyletnig edukacje sred-
nig wyzszego szczebla na poziomie liceum i $rednich szkoét zawodowych, oraz
jedno- lub dwustopniowy etap ksztatcenia wyzszego, w tym takze zawodowego.
Oprocz modernizacji systemu szkolnego, wprowadzita takze nowy dokument za-
tytutowany Podstawa programowa ksztalcenia ogolnego dla szescioletnich szkot
podstawowych i gimnazjow’*, ktory stanowil podstawe do tworzenia autorskich
programdw nauczania i opracowywania do nich podrgcznikdéw i pomocy dydak-
tycznych. Jak ujeto rzecz w materiatach ministerialnych:

,»W polskiej szkole zostat zapoczatkowany proces prowadzacy ku upodmiotowieniu ucznia
i uczynienie twoérczym zawodu nauczyciela. (...) Nauczyciel uzyskat realny wplyw na two-
rzenie programu nauczanego przedmiotu oraz programu wychowawczego szkoty, a takze
systemu oceniania uczniow’.

Tak zmiany widzialo Ministerstwo Edukacji i autorzy reformy. Rzeczywistos¢
byla bardziej skomplikowana. Nie wszyscy nauczyciele potrafili wykorzystac¢
dang im wolno$¢ wyboru i tworzenia podrecznikéw, programow, metod i form
nauczania. Wérod zadan ogolnych szkoty, podstawa programowa wyrézniata dg-
zenie do ,,wszechstronnego rozwoju ucznia jako nadrzgdnego celu pracy eduka-
cyjnej (...) w zakresie nauczania, ksztalcenia umiejetnosci i wychowania’®.

Proces zmiany w zakresie, celach i tresci nauczania oraz w $wiadomosci
1 gotowosci podejmowania nowych wyzwan przez nauczycieli zachodzil bardzo
powoli. Najczgsciej wprowadzanymi nowatorskimi tresciami byty te dotyczace
edukacji ekologicznej”’. Tresci europejskie, dotyczace praw cztowieka i praw
dziecka, tresci regionalne lub te, ktére odnosity si¢ do rzeczywistego 6wczesnego
obrazu spoteczenstwa (zaréwno polskiego, jak i europejskiego), nadal byty rzad-
ko spotykane, cho¢ niektore organizacje czy autorzy przewodnikow metodycz-
nych i poradnikéw dla nauczycieli podejmowali te tematyke. Przyktadem takich
nowatorskich dziatan mogg by¢ scenariusze lekcji®® powstate w ramach Edukacji
Humanitarnej prowadzonej przez Polska Akcj¢ Humanitarng. Ich zadanie polega-
o na promowaniu praw czlowieka, praw dziecka, rOwnouprawnienia oraz prze-
ciwdziatania przemocy; zachgcaniu dzieci do niesienia pomocy oraz podejmowa-
nia dziatan na rzecz innych ludzi. Przenikanie do szkot problematyki dotyczacej

% Ustawa z dn. 8 stycznia 1999 r. Przepisy wprowadzajace reform¢ ustroju szkolnego, Dz.U.
1999, nr 12, poz. 96 [w:] Reforma ustroju szkolnego, Wydawnictwo Sejmowe, Warszawa 1999, s. 5-9.

% Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego dla szescioletnich szkél podstawowych i gimna-
zjow, Zatacznik nr 1 MENIS z dn. 15 lutego 1999 r.

%O reformie po dwdch latach. Biblioteczka reformy, MEN, Warszawa 2000, s. 3.

% Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego..., dz. cyt.

9 Zob. M. Sarnowska, Rozklad materialu do zintegrowanego nauczania z elementami edukacji
ekologicznej dla ki. I, Wydawnictwo Harmonia, Gdansk 1999.

% B. Guzowska, J. Ochojska, Scenariusze zaje¢. Program Edukacji Humanitarnej, [w:] Nauczanie
poczgtkowe, R. XXIV (XLVI), nr 6, Wydawnictwo Pedagogiczne ZNP, Kielce 2001, s. 9.
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wspolczesnego $wiata, Europy i1 Polski, zwigzane z postgpujacym procesem in-
tegracyjnym, zaowocowato tworzeniem w szkolach Szkolnych Klubéw Europej-
skich, organizowaniem dla uczniow klas starszych olimpiad i europeistycznych
konkurséw oraz wielka ogdlnopolska akcja przygotowania spoteczenstwa do
przystapienia do Unii Europejskiej. Nastgpit gwattowny rozwdj europeistycznych
studiow podyplomowych i kurséw doskonalenia zawodowego dla nauczycieli,
ktéry spowodowat wzrost kompetencji kadry edukacyjnej. W czasopismach bran-
zowych pojawiac si¢ zaczely gotowe scenariusze lekcji i programy autorskie, z ta-
kimi tematami jak: rozwigzywanie konfliktow; tolerancja i demokracja w klasie
i w szkole; wzajemna akceptacja; omawianie Konwencji Praw Dziecka; wigzanie
historii i tradycji miejscowosci, regionu, Polski i Europy; zapoznanie uczniow
z symbolika narodowa i1 europejska; wskazywanie miejsca Polski w Europie;
symbole; udzial szkoty/klasy w Programie Socrates; nauczanie jgzykdéw obcych.

Rok szkolny 2001/2002 przynidst reorganizacj¢ ksztalcenia na poziomie eduka-
¢ji wezesnoszkolnej. Do okresu ksztatcenia obowigzkowego wprowadzono ,klase
zerowa”, ktdra wczesniej byla objeta etapem nieobowigzkowej edukacji przed-
szkolnej. Taki stan struktury polskiego systemu edukacyjnego obowiazuje do dzis.

Od 1 pazdziernika 2004 roku wprowadzono nowy system ksztatcenia nauczy-
cieli, ktory obejmowat ksztalcenie na poziomie wyzszych studiow licencjackich
oraz pelnych studiow magisterskich. Zaktadano, ze kazdy przyszty nauczyciel
bedzie musiat podczas studidw zda¢ panstwowy egzamin z jezyka obcego oraz
otrzymac¢ certyfikat posiadania umiej¢tnosci informatycznych. Zaktadano, ze
przyszli nauczyciele szko6t podstawowych i gimnazjow bedg przygotowywani do
nauczania w szkole co najmniej dwoch przedmiotéw. Zaproponowano wdrozenie
tzw. bonu edukacyjnego, ktory bylby forma finansowania edukacji i promowania
dobrych placéwek edukacyjnych.

Rok 2004 byt rokiem przyjecia Polski do Unii Europejskiej. Polska oswiata,
jesli spojrzec na zapisy prawne, spetniata zatozenia przyjete w procesie negocja-
cyjnym. Wprowadzata pluralizm edukacyjny i wymiar europejski do szkolnych
programdw nauczania®®, demokratyzacje szkolnictwa'®’, mozliwosci edukacyjne
dla obywateli innych europejskich panstw!?!, starata si¢ dba¢ o wyréwnywanie
szans dla wszystkich ucznidw w jakikolwiek sposob defaworyzowanych i organi-
zowanie pomocy psychologicznej i pedagogicznej!®?. Przemiany polityczne, go-

% Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dn. 6.11.2003 r. zmieniajgce rozpo-
rzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdélnego
w poszczegdlnych typach szkot.

100 Ustawa z dn. 7.09.1999 . o systemie o$wiaty (z pézniejszymi zmianami).

101 Ustawa z dn. 21.12.2000 r. o zmianie Ustawy o systemie oswiaty, podpisana przez A. Kwas-
niewskiego Prezydenta RP, art. 94a, pkt. 1, 2, 3, 4, 5.

12 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dn. 3.01.2003 r. w sprawie szcze-
gbétowych form dziatalnosci wychowawczej i zapobiegawczej wsrdd dzieci zagrozonych uzalez-
nieniem; oraz: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dn. 7.01.2003 r. w sprawie
zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placowkach.
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spodarcze 1 spoleczne miaty zasadniczy wptyw nie tylko na przeobrazenia w za-
kresie architektury polskiego systemu edukacyjnego, ale takze — jesli nie przede
wszystkim — na zakres celow i tre$ci nauczania.

Obecny w integrujacej si¢ Europie proces ksztaltowania aktywnego spote-
czenstwa obywatelskiego i dostrzegania warto$ci jednostki jako czesci sktadowej
tego spoleczenstwa, jak rowniez gospodarka rynkowa i zwigzana z nig innowacyj-
nos$¢ i konkurencyjnos¢ na rynku pracy, brak granic i tatwo$¢ przemieszczania si¢
oraz osiedlania na terenie Unii, ciggte migracje ludnosci i spotkania kultur — de-
terminowaly dziatanie szkoty, ktdrej zadanie polegato na przygotowaniu ucznia
do funkcjonowania w warunkach cigglej mobilnosci i permanentnych przemian
w ztozonym, wielokulturowym i liberalnym spoteczenstwie poprzez uksztattowa-
nie odpowiednich kompetenc;ji.

Nowe tresci ksztatcenia oraz cele edukacyjne coraz czgsciej sa obecne w ak-
tualnych podrgcznikach szkolnych na wszystkich szczeblach edukacyjnych — od
nauczania poczatkowego po studia wyzsze. Przejawia si¢ to w organizowaniu za-
je¢ o tematyce europejskiej (np. migdzyprzedmiotowa Sciezka edukacyjna na temat
integracji europejskiej, kultura polska na tle kultury srédziemnomorskiej — w gim-
nazjum i liceum), wprowadzaniu modutéw migdzynarodowych, mozliwosci stu-
diowania w jezykach obcych (zardwno na studiach licencjackich, magisterskich,
jak 1w szkotach srednich — licea dwujezyczne czy europejska matura) w Polsce, jak
rowniez odbywaniu czgsci studiow za granicg w ramach systemu European Credit
Transfer System. Obecny polski system edukacyjny jest konsekwencja wieloletnich
przemian spolecznych, politycznych i gospodarczych, procesu integracji europej-
skiej oraz zmian zachodzacych w samym systemie edukacji.

Autorzy wspodtczesnych podrecznikéw funkcjonujacych obecnie w szkotach
modyfikuja stopniowo tresci i cele nauczania, uwzglgdniajac europejski wymiar
i globalng problematyke, cho¢ nadal trudno im si¢ uwolni¢ od bagazu doswiad-
czen z lat ubieglych i nawykow w przedstawianiu rzeczywistosci. Zaczgly wiec
pojawiac si¢ tresci europeistyczne i Polska umiejscawiana jest niekiedy na mapie
wsrod innych europejskich krajow. 1 wrzesnia i 11 listopada nie sg juz przedsta-
wiane jako napuszone i ci¢zkie od martyrologii $wigta panstwowe, tylko jako
dni majace zwigzek z wydarzeniami historycznymi, o ktoérych nalezy pamigtac.
Braki w zakresie przekazywania rzeczywistego, ztozonego i wielokulturowego
obrazu europejskiej rzeczywistosci szczegdlnie widoczne sg w ksztatceniu naj-
milodszych dzieci, ktére nie majac przedmiotow odrebnych (historia, geografia,
wiedza o spoteczenstwie), nie maja szans dowiedzie¢ si¢ o Polsce i Europie ni-
czego wigcej niz to, co znajda w podstawowych podrecznikach szkolnych. Brak
jednak nadal wielokulturowego obrazu spoteczenistwa polskiego i europejskiego
oraz wielokulturowych korzeni polskich ziem. Brak jakichkolwiek odniesiefn do
bardzo czestego w dzisiejszych czasach zjawiska wielonarodowosciowych rodzin
(w ktorych rodzice dziecka moga pochodzi¢ z réznych krajow i kultur). Nikta
reprezentacja w polskich podrgcznikach mniejszosci etnicznych, narodowych lub
religijnych i ich historycznych sladéw badz tez brak dopuszczenia mysli o moz-
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liwosci ich obecnosci, powoduje kontynuacje budowania ksenofobicznych i nie-
tolerancyjnych postaw u dzieci, dla ktérych wszystko jawi si¢ dwubiegunowo:
dobry — ,,Polak-katolik” lub niedobry — obcy ,,nie-Polak-niekatolik™. Brak tez
gloséw utwierdzajacych dzieci i mtode pokolenie Polakow, ze ,,w Europie” ozna-
cza ,,u siebie” i ze pojecie ,,0jczyzny” moze miec teraz co najmniej dwa wymiary:
matej lub duzej ojczyzny. Brakuje w polskich podrgcznikach przyzwolenia na
lojalno$¢ wobec kraju europejskiego lub pozaeuropejskiego, ktéry Polacy wy-
brali jako kraj zamieszkania, bez budzenia w nich poczucia winy i zdrady wobec
pierwotnej ojczyzny, czyli Polski. W dobie masowych migracji Polakéw za gra-
nice, zaniku granic w Europie na mocy uktadu w Schengen, swobody osiedlania
si¢ 1 podejmowania pracy, ksztaltowanie takich ,,postaw patriotycznych” moze
powodowac utrate Polakow na rzecz innych bardziej liberalnych krajéw. Polacy,
nie chcac zy¢ w nowym kraju w poczuciu ciaglej winy i zdrady, beda wypieraé
swa polskos$¢ na rzecz innego obywatelstwa (nawet jesli mialoby si¢ to odby-
waé w sferze emocjonalnej i mentalnej) i nie beda chcieli ksztatci¢ swych dzieci
w kulturze i jezyku swoich przodkéw. Obraz innych kultur w szkolnych podrecz-
nikach, szczegdlnie tych do pierwszego etapu ksztalcenia, nadal jest przedstawia-
ny jako ,,egzotyka”. Pidéropusze, chinskie kapelusiki, bambusowe spddniczki — to
atrybuty, przez ktére autorzy kaza dziecku patrze¢ na sko$nookiego lub czarno-
skérego kolegg. Brak uwspotczesnionego wizerunku tych oséb przedstawianych
jako ,,normalni” ludzie, ktérzy pracujg jak kazdy — w réznych zawodach, ktorzy
ubierajg si¢ jak kazdy — w dzinsy, marynarki lub sukienki, ktorzy, jak kazdy, bie-
gaja z pitka po podworku lub czytaja ksiazki i chodza do kina. Tu zndéw polska
edukacja nie nadaza za rzeczywistosciag. Obecnie mamy w Polsce coraz wiecej
cudzoziemcdw, a ich dzieci uczeszczaja do polskich szkét. Standardowa polska
rodzina przedstawiana w szkolnych podrgcznikach to mama, tata, dwoje rodzen-
stwa mieszkajacy razem oraz babcia i dziadek mieszkajacy najczesciej na wsi.
Mama opiekuje si¢ dzie¢mi (niekiedy pracuje zawodowo), tata zarabia pienigdze,
wykonuje domowe meskie prace (np. naprawia urzadzenia) i zabiera dzieci na
wycieczke, babcia piecze szarlotke, a dziadek skleja modele samolotéw i opo-
wiada o czasach minionych. Chlopcy graja w pitke, bawig si¢ w Indian i taza po
drzewach, a dziewczynki w czyS$ciutkich sukieneczkach bawig si¢ lalkami w dom.
Najczesciej nie ma w polskich podrgcznikach mowy o tym, ze mama wykonu-
je ,,prace meskie”, a tata opiekuje si¢ dzieémi, gotuje obiad i zmywa naczynia,
chlopcy pomagaja w pracach kuchennych, a dziewczynki ,tobuzujg”, szalejac
z tukiem i strzalami po podwérku, lub sg mistrzami komputeréw, babcia z dziad-
kiem to wysportowani starsi ludzie, ktorzy przeznaczaja emerytur¢ na rozwijanie
wlasnego hobby, lub osoby chore i wymagajace opieki. Kobiety hotubione sa
gléwnie § marca.

W polskich podrecznikach nadal istnienie dzieci niepetnosprawnych pojawia
si¢ jako ,,0sobny rozdzial”. Najczgsciej tematyka ta jest przedstawiana infor-
macyjnie. Jest prezentowany alfabet Braille’a Iub ogdlna informacja o istnieniu
dzieci niepetnosprawnych. Prawie nigdy nie nalezg one do spotecznosci podrecz-
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nikowej szkolnej klasy i nie biora udzialu w codziennym ,,normalnym” Zzyciu,
cho¢ w rzeczywistosci jakos funkcjonuja w spoteczenstwie, a uczniowie widzg te
dzieci na ulicach, czasami we wlasnym srodowisku.

Podobnie informacyjnie potraktowany jest w polskich podrecznikach problem
wielokulturowosci i wieloreligijnosci. Na kanwie edukacji europejskiej i wpla-
tania tematéw o innych krajach i ludziach, najczesciej przy omawianiu swigta
Bozego Narodzenia, pojawiajg si¢ ilustracje i teksty o tym, jak w innych krajach
obchodzi si¢ te $wieta. Polskie podrgczniki nie sugeruja, ze ci ,,inni” sg ,,swoi”,
moga i majg prawo by¢ ,,wsérdd nas” i traktujg ich jako ,,obcych”. Brak dopuszcze-
nia alternatywy kulturowej alienuje te dzieci, ktore nie $wictuja wedtug obrzadku
katolickiego. Zatozenie, ze¢ w maju wszystkie polskie dzieci bedg przystepowac
do Pierwszej Komunii Swictej, a 24 grudnia obchodzi¢ Wigilie, dzieli w oczach
uczniéw $wiat na ,,;naszych” i ,,obcych”, co nie shuzy ani integracji obywatelskie;,
ani ksztattowaniu otwartego, tolerancyjnego spoteczenstwa.

Cho¢ obecnos¢ Polski w UE coraz czgsciej znajduje swoje odzwierciedle-
nie w geograficznych informacjach na temat innych krajow, to w podre¢cznikach
brak jest odniesien do europejskiej waluty, obliczen dokonywanych w euro, cho¢
w perspektywie czasowej takze i Polska do strefy euro — wezesniej czy pozniej
— przystgpi. Szkoda wiec, ze uczniowie nie sg do tego przyzwyczajani stopnio-
Wwo, a pewnie na rok przed przyjeciem nowej waluty rozpocznie si¢ dramatyczne
i przyspieszone wprowadzanie tej tematyki do szkolnych programoéw. Przeciez
dzieci 1 mlodziez, podrozujac po Europie, dokonujg tych obliczen — tu szkota
znow nie dogania rzeczywistosci. Bardzo nieudolnie prowadzone jest nauczanie
przedsigbiorczosci 1 planowania kariery zawodowej, budzenia u uczniéw poczu-
cia wlasnej wartosci i podkreslania ,,mocnych cech” i stron osobowosci.

Polski uczen, szczegélnie uczen w mlodszym wieku szkolnym, w podrecz-
nikowym przekazie funkcjonuje w rodzinie, ktora jest zanurzona w pustce spo-
tecznej. W szkolnych ksigzkach brakuje zupeie lokalnego pejzazu spotecznego
1 instytucjonalnego, w ktdrym zaréwno uczen, jak i jego rodzina funkcjonujg lub
funkcjonowa¢ powinny. Nie ma w polskich podrecznikach ani stowa o odpowie-
dzialnosci za lokalne miejsce zamieszkania (czysto$¢ otoczenia, przestrzeganie
zasad wspolzycia spolecznego, kontakty z lokalnymi wladzami samorzgdowymi,
miejscami uzytecznosci publicznej, itd.), obowigzkach stuzb publicznych wobec
mieszkancoéw (strazy miejskiej, pozarnej, policji, stuzby zdrowia, stuzb socjal-
nych — wywoz $mieci, wodociagi, itd.), mozliwosci wspodtdziatania migdzy jed-
nostka ludzka/obywatelem a tymi instytucjami. Edukacja obywatelska polega na
przekazywaniu wiedzy o Sejmie, Konstytucji, sktadzie Rady Ministréw, a nie na
wigzaniu ucznia z jego ,;matg ojczyzng” i lokalnym srodowiskiem, ktére powi-
nien postrzegac¢ jako bezpieczne i przyjazne, natomiast edukacja ekologiczna po-
lega gtéwnie na przekazywaniu wiedzy i informacji, a nie ksztattowaniu postaw.

Jest kilka obszaréw edukacyjnych, w ktorych polska szkota wyprzedza, przy-
najmniej w sferze deklaratywnej, kraje Europy Zachodniej. Nalezy do nich edu-
kacja informatyczna i jezykowa. W polskich szkotach, nie tylko prywatnych, ale
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1 ogblnodostepnych, panstwowych, juz od poczatku lat dziewiecdziesiatych ist-
nieje mozliwos$¢ nauczania od klasy pierwszej jednego lub nawet dwdch jezykow
obcych. Polskie szkoty t¢ mozliwos¢ wykorzystuja w petni, a dyrektorzy chetnie
przeznaczaja dodatkowe godziny na taka wtasnie dzialalnos¢. Dzigki porozumie-
niu Ministerstwa Edukacji z wiodacg firmg telekomunikacyjng, polskie szkoty
uzyskaty preferencyjne stawki optat za podtaczenie do Internetu pracowni kom-
puterowych oraz zostatly wyposazone w wielostanowiskowe sieci.

Oprocz wielu mankamentdw w obecnej polskiej szkole mozna zauwazy¢ row-
niez pozadane zmiany. Sg one szczegdlnie znaczace w sferze legislacyjnej (roz-
porzadzenia Ministerstwa Edukacji Narodowej zawierajg europejskie priorytety
oraz sg zgodne z najnowszymi tendencjami europejskiej polityki edukacyjnej),
dzialalno$ci organizacji pozarzadowych i osrodkdw edukacji nieformalnej 1 po-
zaformalnej, ktorych dzialania uzupehiaja formalng szkolng edukacje i o wiele
szybciej reagujg na rzeczywiste edukacyjne i spoteczne zmiany. Takze przemiany
spoteczne ostatnich lat, zwiazana z nimi tatwo$¢ przemieszczania si¢ po Europie
i niemal codzienne kontakty Polakéw z innymi Europejczykami i ich dziedzi-
ctwem kulturowym, wspieraja proces formalnej edukacji, a zyciowe doswiadcze-
nia uczniow ,,aktualizuja” podreczniki szkolne.

Oczywiscie, stopien wykorzystania formalnych mozliwo$ci nowoczesnego
nauczania, jakie ma polska szkola, zalezy od kompetencji i $wiadomosci nauczy-
cieli. Nawet najlepsze zapisy rozporzadzen krajowych i miedzynarodowych, jak
tez najlepsze programy i podr¢czniki szkolne nie zagwarantujg wysokiego pozio-
mu nauczania w polskich szkotach, jesli beda w nich uczy¢ niekompetentni i nie-
chetni zmianom nauczyciele. Cho¢ polskie prawo dopuszcza bardzo duza swo-
bod¢ w tworzeniu programdéw nauczania i dostosowywaniu tresci do lokalnych
potrzeb, bardzo czgsto nauczyciele nadal ,,realizuja podrgczniki” (nie czytajac
w ogole programdw, dla ktorych zostaly napisane). Powielaja sposob nauczania,
w jakim sami byli uczeni. Wydaje sie, ze wspolczesny nauczyciel, obarczony ko-
nieczno$cig prowadzenia réznorodnej dokumentacji i monitorowania wlasnego
awansu zawodowego, nie ma czasu na swiadome nauczanie, a jedynie sprawdza,
jak wiele dzieci nauczyly si¢ w domu lub na korepetycjach. Na szczescie coraz
wiecej nauczycieli podnosi swoje kwalifikacje, w szkotach pracuje coraz wigcej
nauczycieli mtodych, wyksztalconych juz w ,,nowej Polsce”, ktorzy nie majg ob-
cigzen zwigzanych ze ,,starg epokg”, natomiast majg doswiadczenia stazy i stu-
didéw zagranicznych w miedzynarodowym srodowisku. Istnieje wigc duza szansa
na to, ze polska szkota i polska edukacja na wszystkich swoich szczeblach or-
ganizacyjnych bedzie coraz bardziej nowoczesna, ksztatcac aktywnych uczniow,
ktorzy beda umieli funkcjonowaé w wielokulturowym otwartym spoteczenstwie
i warunkach gospodarki rynkowe;.
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