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Streszczenie

Zmiana klimatu jest zjawiskiem o charakterze globalnym i ma wplyw na zycie kazdego
czlowieka. Przeciwdziatanie zmianom klimatu powinno by¢ nie tylko przedmiotem po-
lityki klimatycznej. Wysitki w tym celu powinny by¢ podejmowane przez wszystkie gru-
py spofeczne i podmioty gospodarcze. Zalezy to jednak od wiedzy i $wiadomosci przy-
czyn, konsekwencji i mechanizméw zmiany klimatycznej. Celem niniejszego artykutu
jest diagnoza stanu edukacji klimatycznej w Polsce w perspektywie geograficznej oraz
proba wyznaczenia efektywnych sposobow jej realizacji. Dokonano przegladu inicjatyw
z tego zakresu. Przedstawiono wyniki badan ankietowych przeprowadzonych w Polsce
wérod uczniéw i nauczycieli. Poziom wiedzy na temat klimatu w spoteczenstwie polskim
jest niski; duze luki deklarowane sg czesciej przez mlodziez (18-24 lat) niz osoby star-
sze. Dla wiekszosci spoteczenstwa gléwnym zrédlem wiedzy o zmianie klimatu sg mass
media, co utrudnia ksztaltowanie wysokiej §wiadomosci spolecznej w tej dziedzinie,
opartej na rzetelnej wiedzy. Konieczne jest dostosowanie podstawy programowej ksztal-
cenia ogdlnego do kazdego etapu edukacyjnego pod katem uwzglednienia zagadnien
klimatycznych oraz wzmocnienie wspolpracy miedzy szkotami a uczelniami wyzszymi
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w kontekscie edukacji klimatycznej. Edukacja klimatyczna jest wazng cze$cig edukacji
geograficznej, ale powinna by¢ wprowadzana do ksztalcenia takze w innych zakresach
w celu ksztaltowania np. wérdd ekonomistéw, architektow, planistow postaw zbieznych
z ideg zréwnowazonego rozwoju.

Stowa kluczowe: badania ankietowe, edukacja, klimat, podstawa programowa.

Abstract

Climate change is a global phenomenon and it affects every human being. Counterac-
tion of climate change should be included not only in climate policy; whole societies and
business entities should make efforts to support it. However, the willingness to undertake
such actions depends on knowledge and awareness of climate change. The article aims
to diagnose climate education in Poland from a geographical perspective and makes an
attempt to define effective means of its implementation. It also describes the factors deter-
mining climate education initiatives and presents the results of the questionnaire surveys
conducted among Polish students and teachers. The level of climate awareness in Polish
society is low; a considerable knowledge gap is declared more often by young people (age
18-24) than by older groups. For the majority of the population, the main source of infor-
mation about climate change is mass media which makes it difficult to build a high level
of social awareness concerning climate change based on sound knowledge. It is necessary
to adjust the school curriculum for each education stage in terms of climate issues and
to strengthen cooperation between schools and scientific institutions concerning climate
education, which is an important part of teaching geography. Climate education should
be also introduced into other areas of education, involving economists, architects and
urban planners, in order to shape attitudes that are in line with the idea of sustainable
development.

Keywords: climate, education, questionnaire survey, core curriculum.

WSTEP

Wedlug najnowszego raportu Miedzyrzadowego Zespotu ds. Zmiany Klimatu
(ang. Intergovernmental Panel on Climate Change) (IPCC, 2021), jest bezdysku-
syjne, ze dzialalnos¢ czlowieka spowodowala znaczny wzrost stezenia gazow cie-
plarnianych w atmosferze. W 2019 r. koncentracja CO, byta wigksza niz kiedy-
kolwiek w ostatnich 2 mln lat, a warto$ci stezenia metanu i podtlenku azotu byty
wyzsze niz kiedykolwiek w ostatnich 800 000 lat. W listopadzie 2022 r. zawartos¢
CO, w atmosferze, mierzona w obserwatorium na Mauna Loa, osiggneta 416 ppm,
podczas gdy jeszcze pod koniec lat 50. XX w. bylo to 315 ppm (Global Monitoring
Laboratory, 2022). Antropogeniczne zintensyfikowanie naturalnego efektu cie-
plarnianego doprowadzilo do globalnego ocieplenia. Kazda z ostatnich czterech
dekad byta kolejno coraz cieplejsza niz ktorakolwiek z wezesniejszych, poczawszy
od 1850 r., a globalna temperatura w latach 2001-2020 byta o 0,99°C wyzsza niz
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w okresie 1850-1900. Spowodowalo to m.in. cofanie si¢ lodowcow na catym swie-
cie, zmniejszenie powierzchni lodu morskiego w Arktyce (o ok. 40% we wrze-
$niu i ok. 10% w marcu miedzy okresami 1979-1988 a 2010-2019), zakwaszenie
oceanicznych wod powierzchniowych, wzrost poziomu morza w okresie 1901-
2018 o 0,20 m, przesuniecie stref klimatycznych na obu pétkulach w kierunku
biegunéw. Od lat 50. XX w. zaobserwowano wydluzenie sezonu wegetacyjnego
na pozatropikalnych terenach potkuli péinocnej $rednio o dwa dni na dekade,
na wiekszosci regiondw ladowych ekstrema ciepta (w tym fale upaléw) staly sie
czestsze i bardziej intensywne, natomiast ekstrema chlodu (w tym fale zimna)
- rzadsze i mniej dotkliwe, czestos¢ i intensywno$¢ ulewnych opadéw wzrosta,
nasilily si¢ susze. Skala i tempo tych zmian sg bezprecedensowe w ciggu wielu
tysigcy lat. O ile w najblizszych dekadach nie nastapi gleboka redukcja emisji
CO, i innych gazéw cieplarnianych, globalne ocieplenie przekroczy kolejno progi
1,5°C i 2,0°C jeszcze w XXI w., a kazde dodatkowe 0,5°C globalnego ocieplenia
powoduje wyrazny wzrost intensywnosci i czestosci wystepowania ekstremow
ciepta, w tym fal upaléw, susz, a takze intensywnych opadéw, prowadzacych do
powodzi (IPCC, 2021).

Globalna zmiana klimatu jest problemem, ktérego skutki maja wptyw na zy-
cie kazdego czlowieka. W niniejszej pracy stosowane jest okredlenie ,,zmiana kli-
matu” (a nie: ,zmiany klimatu”), co odpowiada angielskiemu terminowi climate
change, dowigzuje do nazewnictwa stosowanego w dokumentach IMGW-PIB
(IMGW-PIB, 2021), a ponadto wynika z koniecznosci zwrdcenia uwagi czytelni-
ka, ze mamy na mysli obecng, antropogeniczng zmiane klimatu, ktéra zachodzi
na naszych oczach, w odréznieniu od zmian klimatu, ktdére zachodzily w prze-
sztoéci geologicznej Ziemi, z innych przyczyn i w innych skalach czasowych
(Klimatyczne ABC, 2021). Aby spowolni¢ te zmiane, konieczne sg dzialania na
poziomie miedzynarodowym, krajowym i lokalnym, obejmujace nie tylko wdra-
zanie nowoczesnych rozwigzan technologicznych, ale takze réZnorodne dziatania
edukacyjne. Coraz wiecej jest tez miejsc, w ktoérych stwierdza si¢ niekorzystne
zmiany klimatu lokalnego i powigzane z nimi zmiany innych elementéw nasze-
go otoczenia. Z reguly wynikajg one ze sposobu gospodarowania przestrzenia,
w ktérym niewystarczajaco uwzglednia sie Srodowiskowe skutki dziatan cztowie-
ka. Efektem sg gorsze warunki zycia mieszkancow takich obszaréw (w tym gor-
sze warunki aerosanitarne) oraz wzrost kosztow funkcjonowania takich terendw.
Réwniez w wypadku wspomnianych zmian konieczne s3 dzialania na poziomie
nie tylko lokalnych czy regionalnych wtadz, ale i indywidualnym.

Dla akceptacji dzialan wladz réznego szczebla, jak tez dla zmotywowania
obywateli do dzialan indywidualnych, konieczny jest wysoki poziom $wiadomo-
$ci i zrozumienia zagadnienia, oparty na rzetelnej wiedzy (O’Neill i in., 2020),
a poniewaz 70% zrddel antropogenicznej emisji gazow cieplarnianych stanowia
gospodarstwa domowe (Hertwich, Peters, 2009), edukacja réznych grup spotecz-
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nych, ktéra ma stuzy¢ podniesieniu tej swiadomosci, nabiera kluczowego zna-
czenia. Szczegolnie istotne jest, aby taka edukacja byla realizowana wsrod dzieci
i mlodziezy w celu nie tylko wyposazenia mtodych ludzi w odpowiedni zasob
wiedzy, ale takze ksztaltowania ich postaw prosrodowiskowych i kompetencji
spolecznych, dzigki czemu jako dorosli obywatele beda swiadomie chroni¢ $rodo-
wisko, w tym klimat, kierujac si¢ pobudkami wyzszego rzedu. Nabyta stopniowo
wiedza bedzie mie¢ charakter aplikacyjny i postuzy podejmowaniu praktycznych
dziatan w zyciu codziennym.

Zamierzeniem niniejszego artykulu jest wieloaspektowa diagnoza stanu edu-
kacji klimatycznej w Polsce (traktowanej jako istotny element edukacji nie tyl-
ko geograficznej) oraz proba wyznaczenia efektywnych sposobow jej realizacji,
zwlaszcza w zakresie edukacji na poziomie szkoly podstawowej i ponadpodsta-
wowej, ale takze wyzszej. Cel ten zostal zrealizowany w trzech wymiarach. Po
pierwsze, dokonano przegladu wybranych prac i dzialan podejmowanych na
réznych szczeblach w zakresie szerzenia wiedzy o zmianie klimatu i powigzania
tej wiedzy z zachowaniami spolecznymi. Po drugie, w artykule odwotano si¢ do
wynikéw dwoch ankiet, ktére byty przeprowadzone przez autoréw opracowania.
Rezultaty jednej z nich zostaly w czeéci zaprezentowane w artykule Kurowskiego
iin. (2022), druga z ankiet zostala przeprowadzona na potrzeby niniejszej pracy
i uwzglednia odpowiedzi 120 nauczycieli z calej Polski. Po trzecie, przygotowano
liste rekomendacji, ktére moga pomdc poprawic¢ skuteczno$¢ edukacji klimatycz-
nej (realizowanej nie tylko w ramach edukacji geograficznej) w ksztaltowaniu za-
chowan prosrodowiskowych szerokich kregdéw spotecznych.

GENEZA EDUKACJI KLIMATYCZNE)J

Po raz pierwszy problematyka i pojecie globalnego ocieplenia (rozumianego jako
antropogenicznie zintensyfikowany naturalny efekt cieplarniany) pojawily sie
w 1975 r. (Broecker, 1975). Na poczatku lat 80. XX w. w Stanach Zjednoczonych
przeprowadzono pierwsze badania opinii publicznej, ktdre pokazaly, ze 38% doro-
stych Amerykanéw spotkalo si¢ z tym zagadnieniem i prawie 2/3 ankietowanych
uznato wzrost iloci CO, w atmosferze przekladajacy sie na potencjalng zmiang kli-
matyczng za powazny problem. Podobne badania prowadzono w innych krajach,
lecz w tamtym czasie wizja zmiany klimatu byla dla wigkszosci ludzi zagadnie-
niem wzbudzajacym liczne watpliwosci. W sferze publicznej termin ten pojawit sie
w 1988 1., po wystapieniu Jamesa Hansena z NASA w Kongresie USA. Kolejne lata
przynosity coraz wigkszy niepokdj w srodowisku naukowym. Nowe modele, dane
i prognozy przelozyly sie na coraz wieksza pewnos¢ zmiany w systemie klimatycz-
nym Ziemi. Cz¢$¢ naukowcow probowala aktywnie uczestniczy¢ w rozmowach
politycznych na réznych szczeblach, czes¢ pozostawala bierna pod tym wzgledem,
jedynie badajac zmiang¢ klimatu i publikujac informacje na ten temat. Wérdd fa-
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chowcéw znajdowali sig i tacy, ktorzy rozsiewali w mass mediach nieprawdziwe
informacje, przeinaczali fakty, wywolujac tym samym zamieszanie i doprowadza-
jac do dezinformacji spoteczenstwa. W 1986 r. Niemieckie Towarzystwo Fizyczne
wydalo Raport o zblizajgcej sig katastrofie klimatycznej. Cho¢ naukowcy szybko
odeszli od pojecia ,,katastrofa klimatyczna”, media szczegdlnie je sobie upodobaty,
zwlaszcza media europejskie. W 1988 r. w USA ponownie przeprowadzono sondaz
na temat stanu wiedzy Amerykandw o efekcie cieplarnianym. Okazalo sie, ze juz
58% orientuje si¢ w tej tematyce. McKibben ujal 6wczesng sytuacje uswiadomie-
nia spoleczenstwa w nastepujacych stowach: ,Teraz kazda chmura, kazdy powiew
nosity odcisk ludzkich rak” (McKibben, 1989, s. 86). Na lata 90. XX w. przypada
czas licznych publikacji naukowych oraz konferencji dotyczacych zmiany klimatu.
Trend ten ogarnat caly §wiat. Aby uporzadkowac wiedze¢ i lepiej przedstawic to, co
z punktu widzenia nauki wazne, powotano Miedzyrzadowy Zespé6l ds. Zmiany
Klimatu (IPCC). Juz w pierwszym raporcie IPCC (1992) pojawily sie informacje
potwierdzajace wplyw antropogenicznej emisji gazow cieplarnianych na efekt cie-
plarniany (Weart, 2008). Kolejne coraz mocniej wyrazaty to stanowisko, a najnow-
szy VI Raport IPCC (2021) potwierdzil, ze to emisje antropogeniczne s3 odpowie-
dzialne za wspolczesne globalne ocieplenie.

W latach 70. XX w. na calym $wiecie zauwazano coraz wigcej przejawow
degradacji srodowiska pod wplywem dziatan cztowieka i coraz mocniej akcen-
towano potrzebe nie tylko dziatan naprawczych, ale i odpowiedniej edukacji
kazdego spoleczenstwa. Dziedzing edukacji, ktora szeroko zajmuje si¢ proble-
mami $rodowiska przyrodniczego, jest edukacja ekologiczna. Po raz pierwszy
na arenie miedzynarodowej pojecie edukacji ekologicznej pojawilo si¢ podczas
Miedzynarodowego Seminarium Edukacji Ekologicznej w Belgradzie (1975 r.).
Deklaracja z Belgradu informowala o roli edukacji ekologicznej w celu promo-
wania postaw oraz $wiadomych dzialan spoleczenstwa na rzecz poprawy sta-
nu $rodowiska (Frick, 1982). W 1977 r. w Tbilisi w ramach I Migdzynarodowej
Konferencji UNESCO dotyczacej edukacji ekologicznej zlecono stworzenie spe-
cjalnego stownika terminéw z dziedziny ekologii. Czytamy w nim, ze edukacja
ekologiczna ma si¢ zajmowac powigzaniami czlowieka ze §rodowiskiem, posta-
wami oraz systemem warto$ci spoleczenistwa majacymi na celu poszanowanie
srodowiska przyrodniczego z mysla o przysztych pokoleniach (UNESCO-UNEP,
1983). Wsrdd wielu watkow, ktorymi zajmuje sie edukacja ekologiczna, istnieje
obszar po$wiecony systemowi klimatycznemu, jego zmianom, wspotczesnemu
globalnemu ociepleniu, jego przyczynom i skutkom, a takze dzialaniom majacym
na celu ochrone klimatu. Ten zakres tematyczny obejmuje edukacje klimatyczna.
Rozréznienie omawianych pojec jest niezbedne dla podjecia rozwazan dotycza-
cych edukacji klimatycznej w polskiej szkole.

Z punktu widzenia geografa, klimat jest jednym z elementéw systemu ziem-
skiego, co oznacza, ze jest powigzany funkcjonalnie z innymi elementami, a na-
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ruszenie rownowagi ktoregokolwiek z tych elementéw skutkuje zaburzeniami
w funkcjonowaniu catego systemu. Ekologia za$ jest jedng z dziedzin biologii
i zajmuje si¢ badaniem powigzan miedzy organizmami Zywymi a srodowiskiem
abiotycznym (uklady biologiczne istniejg w sieci powigzan miedzy soba i z otacza-
jacym je srodowiskiem), opartych na réznego rodzaju interakcjach. Wydzielanie
edukacji klimatycznej jako osobnego nurtu edukacyjnego, w oderwaniu od geo-
grafii a w polaczeniu z ekologia, rodzi niebezpieczenstwo tworzenia przekazéw
niekompletnych, wyrywkowych, nadmiernie uproszczonych, a przede wszystkim
nieodwolujacych si¢ do cato$ciowego postrzegania $rodowiska przyrodniczego
jako systemu. Natomiast do prawidiowej edukacji geograficznej, w tym do zrozu-
mienia proceséw ksztaltujacych klimat, konieczne jest zrozumienie wybranych
zagadnien z fizyki, chemii i biologii. Kwestia zmiany klimatu stala si¢ jednak na-
glo$nionym medialnie tematem debat politycznych, a edukacja geograficzna oka-
zala si¢ niewystarczajaca (a moze geografowie byli nazbyt zachowawczy w realiza-
cji edukacji o klimacie?) do zapewnienia wiedzy koniecznej do zrozumienia tego
zagadnienia. Pojawila si¢ zatem koncepcja edukacji klimatycznej jako swoistego
remedium i $rodka niezbednego do realizacji tej misji. Obecnie wiele podmiotéow
stara sie realizowac edukacje¢ klimatyczng, roznie jg definiujac (Edukacja klima-
tyczna w Polsce, 2021). Geografowie maja zdecydowanie najlepsze kompetencje do
ksztalcenia w tym zakresie, co nie oznacza, ze nie powinni ciagle aktualizowa¢
swojej wiedzy i wspolpracowac z przedstawicielami innych nauk. Realizowanie
edukacji klimatycznej w ramach edukacji geograficznej jest tym wazniejsze, ze
edukacja ekologiczna wystepuje na kazdym etapie edukacji w polskim systemie
szkolnictwa, a edukacja klimatyczna — w bardzo malym zakresie.

ROLA EDUKACJI KLIMATYCZNEJ JAKO ELEMENTU EDUKACJI
GEOGRAFICZNE)J

Na rycinie 1 przedstawiono wazne funkcje spoleczne, jakie moze pelni¢ eduka-
cja klimatyczna, realizowana jako element edukacji geograficznej, w optymalne;
sytuacji — czyli we wspotpracy z przedstawicielami innych nauk przyrodniczych.
Ta wspolpraca jest niezmiernie wazna, poniewaz pozwala uczniowi postrzegaé
$wiat holistycznie, bez sztucznego dzielenia poszczegélnych proceséw wedle spe-
cjalistycznego punktu widzenia przedstawicieli réznych dyscyplin naukowych.
Jak podkresla Szkurlat (2022), w edukacji klimatycznej istotne jest, obok zdoby-
wania przez uczniéw rzetelnej wiedzy o zmianie klimatu, ksztaltowanie postaw
wobec $wiata przyrody, nawigzujacych do przyjetego systemu wartosci. Pomaga
to motywowac do konkretnych dzialan na rzecz powstrzymania kryzysu klima-
tycznego i proklimatycznych wlasnych zachowan.

Po pierwsze, edukacja klimatyczna moze ksztaltowaé wazne kompetencje,
zwlaszcza mlodziezy. Kompetencje przyszlosci odnosza si¢ do postaw, umiejetno-
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edukacja klimatyczna

\

ksztattowanie

kompetenc;ji
poszerzanie wiedzy umiejetnosé zastosowania postawa — motywacja
o klimacie wiedzy o klimacie do dziatania na rzecz
w codzienych dziataniach ochrony klimatu

zmiana zachowania

e N\

zmniejszanie $ladu akceptacja dziatah politycznych
weglowego wykorzystujgc na szczeblu lokalnym, krajowym
postep technologiczny i miedzynarodowym

Ryc. 1. Funkcje spoteczne edukacji klimatycznej

$ci oraz wartosci jako zestawu cech, w ktére powinien by¢ wyposazony czlowiek
majacy sprosta¢ wyzwaniom nowych czaséw. Kotsiou i in. (2022) okreslili, ze
edukacja powinna mie¢ stawiane cele, ktore juz dzis sa odpowiedzia na wymaga-
nia, jakie niesie przyszto$¢. Przeanalizowali obszernie literature, szukajac najcze-
$ciej wymienianych kompetencji przyszlosci. Najbardziej popularnymi umiejet-
nosciami okazaly si¢ m.in.: komunikacja, rozwigzywanie problemow, krytyczne
myslenie, odpowiedzialnos¢, empatia, adaptacyjnos¢, kreatywnos$¢. Zmiany, jakie
juz zaczynajg by¢ widoczne jako skutki globalnego ocieplenia, beda sie tylko po-
szerzaly i obejmowaly coraz wigcej sfer naszego zycia. W obliczu takiej sytuacji
czlowiek juz od najmlodszych lat powinien mie¢ $wiadomos¢ i zrozumienie nad-
chodzacych wyzwan i zagrozen. Realizacja edukacji klimatycznej jako elementu
edukacji geograficznej, czyli ukazanie zagadnien klimatycznych we wlasciwym
kontekscie, na kazdym etapie zycia, pozwala bardzo dobrze ksztalci¢ wyzej wy-
mienione kompetencje przyszltosci. Przykladem moze by¢ uswiadomienie sobie
powigzan przyczynowo-skutkowych miedzy procesami klimatycznymi a naszym
codziennym dzialaniem, zaczynajac od tego, ze kazdy z nas codziennie emituje
gazy cieplarniane lub korzysta z proceséw bedacych przyczyna takiej emisji. To
wplywa na antropogeniczne zwiekszenie efektu cieplarnianego, co z kolei powo-
duje wzrost $redniej globalnej temperatury Ziemi, czyli globalne ocieplenie. Ta
sytuacja zmienia naszg planet¢ poprzez m.in. nasilenie si¢ ekstremalnych zjawisk
pogodowych, co ma bezposredni wplyw na zycie i zdrowie cztowieka oraz funk-
cjonowanie podmiotéw gospodarczych. Zrozumienie takich powigzan pokazuje
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mnostwo zaleznosci, sktania do myslenia krytycznego, do poszukiwania rozwia-
zania tego problemu, a wiec i kreatywnosci, czyli ostatecznie do zaadaptowania
sie do nowej sytuacji. W edukacji klimatycznej tego typu probleméw i wyzwan
jest bardzo wiele. Co wigcej, zmiana klimatu, z ktéra przyszlo nam si¢ mierzy¢,
a za ktdrg jako ludzkos$¢ jestesmy odpowiedzialni, bedzie stawiaé coraz wigcej
nowych wyzwan, na ktére juz teraz powinnismy by¢ gotowi. Kwiatkowski (2018)
uwaza, ze gtéwnym obszarem edukacji, ktory jest odpowiedzialny za ksztalcenie
kompetencji przyszlosci, jest edukacja formalna. Oznacza to, ze nalezy zwrdci¢
szczegolng uwage na bardzo wazna role edukacji klimatycznej w kontekscie edu-
kacji szkolnej.

Edukacja klimatyczna powinna nie tylko poszerza¢ wiedze o klimacie i jego
zmianie, ale takze ksztaltowa¢ umiejetnosci i postawy prowadzace do powszech-
nej zmiany wielu zachowan na takie, ktére pomagaja chroni¢ klimat i realizowa¢
zrownowazony rozwdj. Jednak samo dostarczanie informacji, w obliczu nieogra-
niczonego dostepu do réznych jej zrodet, nie wystarcza. Okazuje sig, Ze stan wie-
dzy szerokich kregéw spolecznych na temat proceséw klimatycznych i pogodo-
wych, majacych bezposredni i posredni wplyw na zycie kazdego z nas, jest daleko
niewystarczajacy. Przykltadowo sposob rozumienia zjawisk klimatycznych wsrod
mlodziezy sprawdzali Olejnik i in. (2000) oraz Bokwa i in. (2004). W obu przy-
padkach za pomocg kwestionariusza ankiety przebadano grupe mtodziezy szkol-
nej. Otrzymane wyniki skfonily autoréw badan do okreslenia poziomu wiedzy na
temat zjawisk klimatycznych takich, jak efekt cieplarniany czy wahania grubosci
warstwy ozonowej, jako niskiego. W swoim badaniu Kurowski i in. (2022) po-
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Ryc. 2. Rozklad samooceny wiedzy o zmianie klimatu
Zrédlo: Kurowski i in. (2022).
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prosili respondentéw, aby ocenili wlasng wiedze¢ o zmianie klimatu w skali od 0
(brak wiedzy) do 7 (bardzo wysoki poziom wiedzy). W reprezentatywnej prébie
1000 respondentéw $rednia samoocena wiedzy o zmianie klimatu wyniosta 3,6
(ryc. 2). Warto zwrdci¢ uwagg, ze rozklad samooceny w poszczegdlnych grupach
wiekowych jest porownywalny z jednym wyjatkiem: w przypadku oséb mtodych
(18-24 lat) jest przesuniety w lewa strone, co oznacza, ze osoby mlode oceniajg
swoja wiedz¢ o zmianie klimatu gorzej niz pozostale grupy wiekowe.

Opisane badania dotyczace wiedzy na temat funkcjonowania i zmiany klimatu
sa niezbedne do podniesienia poziomu $§wiadomosci spolecznej i uksztaltowania
sie motywacji do dziatan zmierzajacych do ochrony klimatu jako elementu $ro-
dowiska, a zatem do ochrony srodowiska w ogole. Jest rzeczg oczywista, ze skoro
dotychczasowe dziatania ludzi na Ziemi spowodowaty powazne problemy dla glo-
balnego ekosystemu - to konieczna jest zmiana naszych zachowan, od poziomu
indywidualnego po globalny. Warto podkresli¢, ze kazde dzialanie podejmowane
dla ochrony klimatu ma dobroczynny wplyw na cale srodowisko przyrodnicze,
bo jak wspomniano, klimat jest elementem systemu i zmiana jednego elementu
oddzialuje na pozostate.

Jak wykazujg badania, podniesienie poziomu wiedzy na temat klimatu sprzyja
podejmowaniu bardziej przemyslanych decyzji w sferach majacych istotny wplyw
na klimat. Istnieje wiele badan, dotyczacych obywateli réznych krajow, poswie-
conych wiedzy i $wiadomosci konsumentéw, ktére wptywaja na ich zachowania
proklimatyczne. Zdecydowana wigkszos¢ badan dowodzi, ze zachowania sprzyja-
jace ograniczeniu zmiany klimatu sa dodatnio skorelowane z wiedzg na ten temat
(Peattie, 2010; Zhao i in., 2014). Z kolei brak informacji lub edukacji na temat
zmiany klimatu moze by¢ kluczowa przeszkoda w zmianie stylu zycia i zachowan
konsumentéw (Wells i in., 2011). W Polsce Kurowski i in. (2022) przeprowadzili
w maju 2021 r. ankiet¢ CAWI na reprezentatywnej probie 1000 obywateli kra-
ju. Sprawdzili oni wiedz¢ respondentéw na podstawie trzech pytan dotyczacych
zmiany klimatu w podziale na przyczyny, mechanizm i skutki. Z kolei zacho-
wania sprzyjajace ograniczeniu zmiany klimatu zostaly w badaniu zweryfikowa-
ne poprzez wybranie przez respondenta z listy dostepnych w ankiecie zachowan
przyjaznych srodowisku tych, ktére stosuje on w codziennym zyciu. Lista takich
zachowan uwzgledniala m.in. oszczgdzanie wody, segregacje $mieci lub uzywa-
nie komunikacji miejskiej zamiast wlasnego samochodu. Badacze potwierdzili
istotny wplyw poziomu wiedzy o zmianie klimatu na zachowania sprzyjajace
ich ograniczeniu. Zauwazyli oni jednocze$nie, ze wiedza o zmianie klimatu jest
mniejsza w mlodszych grupach wiekowych niz w starszych, co podkresla role,
jaka odgrywa edukacja klimatyczna juz na etapie szkoly podstawowej oraz szkoty
ponadpodstawowe;j.

Wiele badan na temat efektow edukacji klimatycznej skupia si¢ na decyzjach
zakupowych. Zander i Feucht (2016) na podstawie ankiety internetowej z udzialem
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6007 respondentéw w szeéciu krajach europejskich zauwazyli, ze wraz z wigksza
wiedzg o zmianie klimatu rosnie prawdopodobienstwo zakupu produktéw wy-
tworzonych w sposob ekologiczny. W efekcie wraz z biegiem czasu gotowo$¢ kon-
sumentéw do zakupu ,zielonego produktu spozywczego” w duzej mierze zalezy
juz nie tylko od czynnikéw cenowych, ale i osobistych norm zwigzanych z kwe-
stiami ekologicznymi, ktdre sg ksztaltowane przez edukacje klimatyczng (Moser,
2015). W zakresie decyzji zakupowych Moghavvemi i in. (2020) sprawdzili, jak
$wiadomos¢ konsekwencji zakupowych wplywa na decyzje o zakupie zaréwki
typu LED. Zgodnie z wynikami ich badan poczucie winy z powodu przyczyniania
sie do zanieczyszczenia powietrza oraz $wiadomos¢ korzysci wynikajacych z uzy-
wania $§wiatel LED zaréwno aktywuja indywidualne normy i postawy osobiste,
jak i wplywaja na zamiar zakupu $wiatel LED. Kurowski i in. (2022) sprawdzili
sktonnos¢ do korzystania z ustug bankowych, w zaleznosci od zaangazowania
banku w finansowanie projektéw sprzyjajacych srodowisku. Potwierdzili oni, ze
im wieksza wiedza konsumentéw o zmianie klimatu, tym bardziej sa oni sklonni
do skorzystania z ustug banku zaangazowanego w ochrong §rodowiska. Jest to
kolejny dowdd na szeroka role edukacji klimatycznej. Jej efekty sa odczuwalne
nie tylko w ograniczaniu zachowan szkodliwych dla $rodowiska, ale wplywaja
na wiele dziedzin spotecznych, np. zarzadzanie bankiem czy innymi instytucja-
mi finansowymi. Zmiana zachowan ludzkich moze oddzialtywa¢ na ograniczenie
zmiany klimatu. Moran i in. (2020) udowodnili, ze zmiany w zachowaniu konsu-
mentéw moga zmniejszy¢ $lad weglowy o 25%.

Szczegdlnie wazng role odgrywa edukacja klimatyczna w ekonomii i finan-
sach. Przywolujac definicje ekonomii, nalezy stwierdzi¢, ze jest to nauka analizu-
jaca i opisujaca produkcje, dystrybucje oraz konsumpcje¢ débr i ustug. To wiasnie
tradycyjne podejscie do gospodarowania — nieoparte na zréwnowazonym roz-
woju — stalo sie przyczyna globalnego ocieplenia. W konsekwencji istnieje silna
potrzeba zmiany podejscia do tradycyjnego postrzegania rozwoju gospodarczego.
Na rycinie 3 przedstawiono role edukacji klimatycznej w ksztaltowaniu postaw
zréwnowazonego rozwoju.

Edukacja klimatyczna wpisuje si¢ w promowanie idei zréwnowazonego rozwo-
ju. Brak utrwalenia w spoleczenstwie postaw zbieznych z ideg zréwnowazonego
rozwoju nie sprzyja ograniczeniu emisji gazoéw cieplarnianych. Zmiana klimatu
wyraznie pokazuje, ze dziatalno$¢ gospodarcza prowadzona z celem maksymali-
zacji zysku w krétkim okresie powoduje istotne szkody $rodowiskowe. Edukacja
klimatyczna w tym wymiarze mialaby na celu uwzglednienie w rachunku ekono-
micznym szkdd, ktére moga przyczynic sie do obnizenia szans przysztych poko-
len. Dyskusja na temat rozszerzenia edukacji ekonomicznej o elementy edukacji
klimatycznej byla prowadzona w Stanach Zjednoczonych juz pod koniec XX w.
(Schug, 1997). W Polsce niestety dopiero od niedawna, w bardzo powolnym tem-
pie edukacja klimatyczna wkracza do edukacji ekonomicznej. Proces ten zostat
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Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie Zioto (2020).

zapoczatkowany dzigki regulacjom przygotowywanym w ramach polityki klima-
tycznej, ktore w istotny sposdb wplywajg na strategie i ryzyko prowadzenia dzia-
talnosci gospodarcze;.

Polityka klimatyczna oraz postep technologiczny moga pomdc w ogranicze-
niu emisji gazéw cieplarnianych. Jednakze zmiana postaw spolecznych w tym
zakresie powinna odbywac sie za posrednictwem edukacji klimatycznej. Jest to
tym bardziej istotne, Ze sama $§wiadomo$¢ istnienia probleméw srodowiskowych
moze nie by¢ warunkiem wystarczajagcym do zmiany zachowan — badania na ten
temat podsumowat Biernacki (2010). Rokicka (2000) przedstawita przeglad badan
dotyczacych ciekawego problemu pojawiajacej sie rozbieznosci pomiedzy kom-
ponentem emocjonalnym i behawioralnym postaw wobec §rodowiska naturalne-
go. Zjawiskiem opisywanym przez wielu autorow (Witherspoon, 1985; Bozinoff,
Macintosh, 1989), obserwowanym w krajach o wysokiej kulturze medialnej, jest
wystepowanie bardzo wysokiego poziomu zainteresowania $rodowiskiem natu-
ralnym wsrod czlonkow spoteczenstwa, siggajacego 90% badanych (Witherspoon,
1985; Derksen, 1990). Deklaracje te nie powoduja jednak podejmowania dziatan
wskazujgcych na uznawanie dobrego stanu srodowiska za wartos¢ faktycznie po-
zadang. Potwierdzeniem obecnosci w polskim spoteczenstwie opisywanej nie-
konsekwencji sa badania prowadzone przez Glinskiego (1996), ktére wykazaly an-
tropocentryczne i instrumentalne podejécie do wartosci przyrodniczych. Badani
deklarowali znaczng troske o $rodowisko przyrodnicze, jednoczesnie nie kieru-
jac si¢ jego dobrem podczas dokonywania wyboréw konsumenckich. Wyrazali
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réwniez gotowos¢ dzialan proekologicznych, nie podejmujac ich w praktyce dnia
codziennego. Edukacja klimatyczna wsréd obywateli Polski powinna zajmowa¢
szczegolne miejsce. Gospodarka Polski opiera si¢ w duzej mierze na wysokoemi-
syjnych zrodtach energii, zatem wlasciwe ksztaltowanie zachowan proklimatycz-
nych w Polsce lezy w interesie wlasciwej transformacji gospodarki.

Podejmowane s3 rowniez badania postrzegania problemdéw lokalnych na tle
globalnych. Jak podkresla Biernacki (2010), Jaeger i in. (1993), badajac dorostych
mieszkancéw Szwajcarii, doszli do wniosku, ze wiedza na temat zjawisk global-
nych jest mniej istotnym czynnikiem wplywajacym na podejmowanie dzialan
prosrodowiskowych niz powiazania spoleczne, zasady prawne, sankcje karne
itp. Czlonkowie spotecznosci lokalnej przyznawali pierwszenstwo zorganizowa-
nym dzialaniom lokalnym, uznajac je za bardziej skuteczne dla przeciwdziatania
zmianom w srodowisku niz ich indywidualne aktywnosci.

UWARUNKOWANIA REALIZACJI EDUKACJI KLIMATYCZNE)

Potrzeba edukowania jak najszerszych kregéw spolecznych w zakresie zagadnien
klimatycznych jest podnoszona przez wielu autoréw, natomiast réwnie wiele jest
gloséw wskazujacych na koniecznos¢ zapewnienia odpowiednich warunkéw
i srodkow do realizacji takiego celu. Kluczowe znaczenie maja, jak si¢ wydaje,
zrodta informacji i narzedzia edukacyjne.

Jak podkresla Biernacki (2010), obecnie obserwuje si¢ wspdtwystepowanie
zrodel pochodzenia informacji (mity, wiedza naukowa) oraz zmienng w czasie
liczbe i role dostarczycieli informacji (mediéw). Rozwoj technologiczny zwiek-
sza tempo i ilo§¢ przekazywanych informacji, co prowadzi do ewolucji percepcji
srodowiska geograficznego i rosnacego znaczenia mediéw jako posrednikéw wy-
miany informacji o zjawiskach przyrodniczych, przede wszystkim tych majacych
wymiar globalny. Zdaniem tego autora, to wlasnie media umozliwiaja obecnie
ludziom orientacje w $wiecie i dla wielu sg gtéwnym zrédlem informacji o prze-
sztoéci 1 terazniejszo$ci. Wzglednie uporzadkowany przekaz pochodzacy z edu-
kacji formalnej nie trafia obecnie w informacyjna proznie. Po upowszechnieniu
sie niezaleznych, komercyjnych stacji telewizyjnych i radiowych w latach 80. XX
w., wplywy silnie scentralizowanych mediéw zaczely sie wyraznie kurczy¢. Dla
przecietnego czlonka spoleczenstwa wraz z koncem jego edukacji formalnej to
mass media stajg si¢ jednym z najwazniejszych dostarczycieli wiadomosci o $wie-
cie. Jonderko (1995) badal mlodziez licealna, starajac sie okresli¢ najwazniejsze
dla niej zrodta informacji o srodowisku i ich wplyw na zaangazowanie mlodych
ludzi w dziatania prosrodowiskowe. Najwigcej wskazan uzyskaly mass media; te-
lewizje wskazywano ponadsze$ciokrotnie czesciej niz szkole. Roéwniez badania
przeprowadzone przez Biernackiego (2010) pokazaly, ze respondenci okreslili
media masowe jako najczesciej przez nich wykorzystywane zrédto informacji na
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temat zjawisk przyrodniczych. Wazny jest znikomy deklarowany udzial szkoty
jako zrédla pozyskiwania informacji na temat przyrodniczych zjawisk ekstremal-
nych, ksztaltujacy si¢ w przypadku osob, ktore zakonczyty juz edukacje, na pozio-
mie niecalych 4%. Do opisanych powyzej analiz nawigzuje badanie Kurowskiego
iin. (2022), ktdre pokazalo, ze w kazdej grupie wiekowej dominuje Internet jako
gltéwne zrédlo informacji o zmianie klimatu. Najmlodsze grupy wiekowe rela-
tywnie czgsto pozyskuja jednak wiedz¢ o zmianie klimatu w szkole. Z tego wzgle-
du odpowiednie przygotowanie nauczycieli jest kluczowe, aby wyksztalci¢ wsrod
ucznidw wlasciwe postawy ograniczajace zmiang klimatu (poprzez edukacje kli-
matyczng) (ryc. 4).
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Ryc. 4. Zrédta informacji o zmianie klimatu
Zrédlo: Kurowski i in. (2022).

Dla wiekszoséci spoleczenstwa mass media sa gléwnym zrédfem informacji
o klimacie, a niestety przekazy te nie pozwalaja na efektywne podniesienie §wia-
domosci spolecznej w tym zakresie. Bokwa (2003) przeanalizowala zawartos¢ 22
tytuléw polskiej prasy z okresu 1989-2001 pod katem przedstawiania informacji
dotyczacych zjawisk klimatycznych. Efekt cieplarniany i dziura ozonowa okazaty
sie najczesciej pojawiajacymi si¢ tematami. Zadowalajacy poziom poprawnosci
merytorycznej wypowiedzi prezentowalo 74% analizowanych materiatéw, 25%
zawieralo drobne bledy, natomiast 3% podawalo bledne informacje. Najbardziej
wartos$ciowe artykuly stworzone zostaly przez specjalistow, natomiast najczesciej
bledy popelniali niewyspecjalizowani autorzy piszacy w dziennikach. Analiza za-
wartosci przekazow radiowych i telewizyjnych, odnoszacych si¢ do globalnych
zmian klimatu, przeprowadzona przez Biernackiego (2010), pokazala znacz-



716 Anita Bokwa, Bozena Kicirska, tukasz Kurowski, Luiza Wieczorek

ng przewage matowartosciowych przekazéw, w ktdérych zjawiska przyrodnicze

przedstawiano bez prezentacji mechanizmu ich powstania i funkcjonowania.

Wedlug obowiazujacego w Polsce prawa o$wiatowego podstawa programowa
ksztalcenia ogélnego to ,obowigzkowe zestawy celow ksztalcenia i tresci naucza-
nia, w tym umiejetnosci, opisane w formie ogolnych i szczegélowych wymagan
dotyczacych wiedzy i umiejetnosci, ktore powinien posiada¢ uczen po zakoncze-
niu okreslonego etapu edukacyjnego” (ustawa Prawo o$wiatowe, 2016). Ogtasza ja
Minister Edukacji na drodze odpowiedniego rozporzadzenia. Aktualna podsta-
wa programowa dla przedszkoli i szkét podstawowych zostala wydana w rozpo-
rzadzeniu z 14 lutego 2017 r. (MEN, 2017), z kolei dla szkét ponadpodstawowych
w rozporzadzeniu z 30 stycznia 2018 r. (MEN, 2018). Na potrzeby niniejszego
artykutu dokonano szczegétowej analizy podstawy programowej dla wszystkich
etapow ksztalcenia z przedmiotéw przyroda i geografia, poszukujac bezposred-
nich zapiséw na temat edukacji klimatycznej.

W szkole podstawowej w klasach I-III oraz w klasach IV-VIII w podstawie
programowej literalnie nie ma zadnych zapiséw z zakresu edukacji klimatycz-
nej. Podobna sytuacja dotyczy szkoly ponadpodstawowej na poziomie podstawo-
wym, w zapisach podstawy nie pojawia sie zagadnienie zmiany klimatu. Jedynym
fragmentem, w ktérym bezposrednio pojawia si¢ pojecie zmiany klimatu, sg trzy
wymagania szczegélowe jednego rozdzialu podstawy programowej dla szkoty
ponadpodstawowej, ale tylko w zakresie rozszerzonym:

« punkt pierwszy: uczen wyjasnia powstawanie geozagrozen meteorologicznych
i klimatycznych (tropikalne cyklony, tragby powietrzne, pustynnienie, zmiana
klimatu),

o punkt siédmy: uczen dyskutuje na temat wptywu deforestacji i innych czyn-
nikéw na zmiang klimatu na Ziemi oraz proponuje dzialania stuzace ograni-
czaniu tej zmiany,

o punkt ésmy: uczen wskazuje na mapach obszary wspoélczesnie zlodzone i oce-
nia wplyw zmiany klimatu na zasieg pokrywy lodowe;.

Wydawac by sie mogto, ze tylko te fragmenty s3 miejscem, gdzie tresci na te-
mat zmiany klimatu moga by¢ omawiane. Nic bardziej mylnego, gdyz caly dziat
XVIII, jak i dzialy wczesniejsze sg polem do dzialania w tym zakresie, zwlaszcza
do rozpatrywania wielu zagadnien w ujeciu problemowym, od tematéw trans-
formacji energetycznej, przez problemy zasobéw wodnych, na bioréznorodnosci
konczac (Szkurlat, 2022). Jednak nalezy pamigtaé, ze podstawa programowa to
nie tylko wymagania szczegélowe. W bardzo trafny sposéb tlumaczy to Szkurtat
(2022), zwracajac uwage na fakt, ze dostrzeganie i analizowanie relacji przyroda-
czlowiek to gléwne cele ksztalcenia geografii. A czy nie na tym w duzej mierze
opiera si¢ edukacja klimatyczna? Dodatkowo umiejetnosci, ktore w toku realizacji
zalozen podstawy uczen nabywa, bezsprzecznie mogg przydac si¢ do rozumienia
probleméw zmiany klimatu, np. krytyczne mysélenie, wyrazanie wlasnych opinii,
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przewidywanie scenariuszy dla przyszlosci. Te umiejetnosci wpisuja sie tym sa-
mym w kompetencje przysztosci, o ktérych juz byta mowa w niniejszym artykule.

Szkurtat (2022) wskazuje te elementy podstawy, w ktérych nauczyciele sa zo-
bligowani do wprowadzania tresci edukacji klimatycznej. W szkole podstawowe;
podczas realizacji tematéw zwigzanych z pogoda i klimatem uczniowie poznaja
podstawowe pojecia, ktore sg niezbedne do prawidlowego rozumienia proceséw
i zjawisk omawianych w pozniejszych etapach edukacji. Uczg sie odczytywac
dane z wykreséw, poréwnywac je ze sobg, a nawet przeprowadzac proste analizy.

Wiele tematow, choc¢ literalnie nieodnoszacych si¢ do hasta edukacja klima-
tyczna czy tez zmiany klimatu, obliguje do omdwienia tych tresci w kontekscie
obserwowanych zmian w §rodowisku, ich przyczyn i skutkéw. Wiele mozliwosci
daja takze, odpowiednio wykorzystane, wlasne codzienne obserwacje lub §ledze-
nie przekazéw medialnych. Pogoda znajduje si¢ w sferze postrzegania wigkszosci
0sob, a zwykle zainteresowanie nig wzrasta, gdy dzieje si¢ co$ wyjatkowego. Pod
koniec 2022 r. w doniesieniach ze $wiata wiele miejsca poswiecono gwaltowne-
mu atakowi niezwykle surowej zimy w USA. Z kolei w Polsce zdumienie i wrecz
niedowierzanie wywolata niemal wiosenna pogoda 1 stycznia 2023 r., z tempe-
raturg powietrza zblizajacg si¢ do 20°C. Takie zdarzenia dajg nauczycielowi spo-
sobno$¢ biezacego omawiania pogody i klimatu, tym bardziej ze uczniowie moga
by¢ tym Zywo zainteresowani. Musi to jednak by¢ odpowiednio przedstawione.
Pojedyncze zdarzenia, nawet spektakularne, nie moga by¢ traktowane jako do-
wod na zmiang klimatu. Zupelnie inng range ma stwierdzenie rosnacej czesto-
$ci réznych sytuacji pogodowych, uznawanych wczesniej za mozliwe, ale bardzo
rzadkie. Warto zatem podtrzymywac zainteresowanie uczniéw biezagcymi wyda-
rzeniami meteorologicznymi i zacheca¢ ich do glebszego zbadania problemdw,
ktérych symptomy sami obserwuja lub o ktorych slysza. Mozna to realizowa¢
w formie krotkiej wymiany mysli odnoszacych sie do biezacej sytuacji, nieza-
leznie od tematu lekcji. Gdy takich obserwacji i ich glebszych analiz uzbiera si¢
dostatecznie wiele, mozna poswieci¢ im osobng lekcje pod hastem zaleznym od
tresci zgromadzonego materiatu. Bedzie to dobry sposob realizacji edukacji kli-
matycznej, a jednoczesnie pobudzanie uczniéw do zainteresowania si¢ kwestiami
pogody i klimatu nie tylko wtedy, gdy w planie zajec jest lekcja na ten temat, ale
na co dzien. Wiele jednak zalezy od nauczyciela, od jego poziomu przygotowania,
zaangazowania, umiejetnosci przekazywania wiedzy w sposob ksztaltujacy naj-
wazniejsze kompetencje przyszlosci.

Na potrzeby niniejszej pracy przeprowadzono badanie ankietowe CAWI na
grupie 120 nauczycieli z calej Polski (87% badanych stanowili nauczyciele geogra-
fii, pozostate 13% nauczyciele przyrody). 45% ankietowanych nauczycieli deklaro-
walo prace w szkole podstawowej, 40% w liceum ogolnoksztalcacym, 12% w tech-
nikum, 3% w szkole branzowej. Na pytanie, czy edukacja klimatyczna potrzebna
jest na kazdym etapie nauczania, uzyskano 95% odpowiedzi twierdzacych (ryc.
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WMtak [Onie M nie wiem

Ryc. 5. Odpowiedzi ankietowanych na
pytanie ,,Czy uwazajg Panstwo, ze
edukacja klimatyczna jest potrzebna
na kazdym etapie nauczania?”

Wtak [Onie M nie wiem

Ryc. 6. Odpowiedzi ankietowanych
na pytanie ,,Czy czuje sie¢ Pani/Pan
odpowiednio przygotowany do pro-
wadzenia zaje¢ z tematyki edukacji
klimatycznej?”

5). Zapytano takze, czy nauczyciele
uwazaja, ze w obecnej podstawie pro-
gramowej wystarczajaca jej czes$¢ po-
$wigcona jest edukacji klimatycznej.
Ponad 74% ankietowanych odpowie-
dzialo, ze nie.

Wiekszos¢ nauczycieli jest rozli-
czana w swojej pracy z realizacji pod-
stawy programowej, dlatego bardzo
doslownie traktuje wszystkie zapi-
sy i stara si¢ je jak najlepiej spelniac.
W zwiazku z tym, jezeli czego$ nie ma
w podstawie programowej — rodzi si¢
powazny problem. Nauczyciele geo-
grafii, zapytani, jakie sa wedlug nich
gltéwne przeszkody w prowadzeniu
edukacji klimatycznej, na pierwszym
miejscu wymieniajg brak czasu na re-
alizacje takich tresci, co wynika z bra-
ku bezposrednich zapiséw w pod-
stawie programowej. Inng powazna
przeszkoda jest poziom przygotowa-
nia kadry do prowadzenia takich za-
je¢. Ankietowanym zadano pytanie,
czy czuja si¢ odpowiednio przygoto-
wani do prowadzenia zaje¢ na temat
edukacji klimatycznej. Ponad polowa
odpowiedziala, ze nie (ryc. 6).

Inne przeszkody w prowadzeniu
edukacji klimatycznej, ktére wymie-
niali nauczyciele, to:

o brak wspdlpracy miedzy nauczy-
cielami innych przedmiotéw (bio-
logii, chemii, fizyki),

» brak zainteresowania wsréd ucz-
niow,

o brak $wiadomosci problemu wy-
niesiony z domu,

 problem z dotarciem do rzetelnych
zrédel informacji,
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« zbyt malo dzialan praktycznych,
o brak wspolpracy z osrodkami naukowymi.

Odnoszac si¢ do ostatniej wyzej
wymienionej przeszkody, zapytano
nauczycieli, czy ich szkoly prowadza
wspollprace z uczelniami wyzszymi
pod katem edukacji klimatycznej.
Ponad 79% ankietowanych odpowie-
dzialo, ze nie (ryc. 7).

Kwestia jak najszybszego wpro-
wadzenia edukacji klimatycznej do
polskich szkél poruszana jest od
dawna. Do Ministerstwa Edukacji
Narodowej ~ wplywaja  dokumen-
ty dotyczace edukacji klimatycznej.
W dniu 28 maja 2020 r. 6wczesne
Ministerstwo Edukacji Narodowej
wystosowalo i opublikowalo pismo Btak Onie Mniewiem [jesttow planach
nr DPPI-WPPiP.053.8.2020.DP w od-
powiedzi na petycje Mlodziezowego
Strajku Klimatycznego. Stwierdzono
w nim, ze prosby zawarte w petycji
sa niepotrzebne, poniewaz edukacja
ekologiczna od dawna jest prowadzo-
na na wszystkich etapach edukacji. Dodatkowo podane sg przyklady realizacji
edukacji ekologicznej na réznych przedmiotach. Owszem o edukacji ekologicznej
znajdziemy wiele zapisow, ale o edukacji klimatycznej — nie. Sytuacja ta pokazuje,
jak wazne jest omOwione wczesniej rozroznienie poje¢ pomiedzy edukacjg eko-
logiczng a edukacja klimatyczng. Niedtugo po ukazaniu si¢ tego pisma minister-
stwo w rozporzadzeniu z 3 czerwca 2020 r. (MEN, 2020) wprowadzilo edukacje
klimatyczng na godzine wychowawczg. Jest to pozytywna zmiana, ale nadal bar-
dzo niedoskonata. Najlepiej przygotowani do prowadzenia edukacji klimatycznej
sa nauczyciele geografii i przyrody, fizyki, chemii i biologii. W szkolach zespdt
nauczycieli tych przedmiotéw stanowi tylko czes¢ grona pedagogicznego i — co
najwazniejsze - nie kazdy z nich ma przypisane wychowawstwo. Na 120 nauczy-
cieli, wérdd ktdrych przeprowadzono na potrzeby niniejszej pracy badania ankie-
towe, prawie 56% nie ma aktualnie wychowawstwa. Oznacza to, ze edukacje kli-
matyczng maja prowadzi¢ osoby prawdopodobnie nieposiadajace odpowiednich
kwalifikacji do wykonania tego zadania. Nawet niektérzy geografowie nie czuja
sie w pelni kompetentni i wyrazajg che¢ podjecia dodatkowych szkolen. Podobne
obawy wyraza Szkurlat (2022), zwracajac uwage, ze pelniagcy role wychowawcy

Ryc. 7. Odpowiedzi ankietowanych na
pytanie ,,Czy Panstwa szkota pro-
wadzi wspdlprace z uczelnia wyzsza
pod katem edukacji klimatycznej?”
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przecietny nauczyciel danego przedmiotu szkolnego nie ma ani odpowiedniej
wiedzy, ani umiejetno$ci do prowadzenia zajec¢ z zakresu edukacji klimatycznej.

PRZYKLADY DOBRYCH PRAKTYK W REALIZACJI GEOGRAFICZNE)J
EDUKACJI KLIMATYCZNE)J

W $wietle przedstawionych argumentéw za bezdyskusyjna nalezy uznac potrzebe
prowadzenia edukacji klimatycznej - jak najszerszej w zakresie tresci i obejmuja-
cej jak najwigkszg liczbe 0sdb. Zanieczyszczenia emitowane do atmosfery, w tym
gazy cieplarniane, szkodzg calej planecie, bez wzgledu na to, gdzie zostaly wytwo-
rzone. Dlatego edukacja klimatyczna powinna obejmowac wszystkie panstwa,
chociaz w kazdym kraju moze by¢ realizowana w nieco zindywidualizowany spo-
sob, zalezny gléwnie od szeroko pojetych uwarunkowan srodowiskowych, gospo-
darczych i spolecznych. Ogélna analiza mozliwoséci prowadzenia takiej edukacji
w Polsce pozwala zauwazy¢ zaréwno wiele szans, jak i utrudnien.

Brak wigkszego bezposredniego zaakcentowania potrzeby edukacji klimatycz-
nej w podstawie programowej (i nierzadko ukrycie jej w terminie edukacja ekolo-
giczna) z pewnoscig mozna uznac za czynnik niekorzystny. Ponadto duzy zakres
tresci w podstawie programowej powoduje, ze nauczyciele czesto s3 pod presja
czasu, by w trakcie zaje¢ uja¢ wszystkie wskazane tam zagadnienia i na kwestie
nieujete wprost, nawet bardzo wazne i aktualne, moze w procesie ksztalcenia za-
brakna¢ czasu. Dodatkowym problemem moze by¢ fakt, ze pogoda i klimat sa
tematami bardzo medialnymi, czgsto przedstawianymi przez réznych autoréw,
niekoniecznie dobrze przygotowanych do poruszania takiej tematyki. Wsrod licz-
nych publikacji niekiedy moze by¢ trudno stwierdzi¢, ktére z podawanych faktow
wynikajg z solidnych badan naukowych, a ktére sg jedynie spekulacjami. Jak pod-
kresla Szkurlat (2022), ,,najbardziej edukacji dla klimatu szkodzi wysoki poziom
niezrozumienia prawdziwych zmian, brak podstaw wiedzy o klimacie, powiela-
nie dalekich od obecnego stanu wiedzy mitdw, stereotypdéw, brak odréznienia
faktow od opinii”. Zestawienie powyzszych czynnikéw prowadzi do konkluzji, ze
podstawa programowa powinna by¢ regularnie aktualizowana, a aktualizacja nie
powinna polega¢ jedynie na dopisywaniu nowych punktéw. Niektdre tresci mu-
szg straci¢ swa wczesniejszg range lub w ogdle znikna¢ z zapiséw, a inne pojawi¢
sie lub wzmocnic¢ swa wcze$niejsza range.

Pojawia si¢ jednak coraz wiecej mozliwosci i materialéw do prowadzenia edu-
kacji klimatycznej, zwlaszcza jesli nauczyciel sam docenia jej warto$¢. W wielu
wojewodztwach szkoly, zwlaszcza ponadpodstawowe, korzystaja z mozliwosci
nawigzania wspdlpracy z uczelniami. Paradoksalnie mozliwosci te znacznie sig
rozwinely w czasie pandemii. Popularnos¢ zdobyly sposoby edukacji wczesniej
znacznie mniej rozpowszechnione, np. zajecia dla szkol realizowane przez pra-
cownikow uczelni w formie on-line. Stanowia one wielka szanse szczegolnie dla
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szkol polozonych w duzej odleglosci od osrodkéw szkolnictwa wyzszego. Nie bez

powodu ta forma kontaktow stala si¢ czesto stosowana nawet po zniesieniu glow-

nych obostrzen pandemicznych. Szkoly wykorzystujace takie mozliwosci wspot-

pracy z uczelniami maja szanse¢ na poszerzanie wiedzy swych uczniéw i nauczy-

cieli (w tym z zakresu klimatologii) w sposob niemal niezaburzajacy ich typowego

porzadku dnia pracy. W celu nawigzania tego typu wspoélpracy nauczyciele moga

w pierwszej kolejnosci sprawdzi¢ informacje zwigzane z edukacjg klimatyczna,

ktére uczelnie zamieszczaja na swoich stronach internetowych (zalacznik 1).

Popularyzuje sie takze nawigzywanie wspoétpracy z réznymi instytucjami, ktére

moga pomoc szkolom w poszerzaniu wiedzy z zakresu klimatologii wéréd ich

uczniéw. W badaniu ankietowym CAWT przeprowadzonym na potrzeby niniej-

szej pracy na grupie 120 nauczycieli z calej Polski nauczyciele deklarowali wiele

form realizacji edukacji klimatycznej, z jakich juz korzystaja:

« kola naukowe zajmujace si¢ klimatem i jego zmiana,

« wycieczki na stacje meteorologiczne,

o organizacja szkolnych $wigt — Dzien Ziemi, Dzienn Wody, Dzient Czystego Po-
wietrza, Swiatowy Dzieni Meteorologii,

« projekty we wspotpracy z wojewddzkimi funduszami ochrony §rodowiska,

o udzial w wykladach prowadzonych przez pracownikéw uczelni,

 projekty we wspolpracy z wltadzami lokalnymi,

o udzial w projektach ogdlnopolskich, np. CEO (Centrum Edukacji Obywatel-
skiej), PAH (Polska Akcja Humanitarna).

Ogromng szansa jest uczestnictwo uczniéw w geograficznych projektach edu-
kacyjnych realizowanych przez uczelnie. To kolejna mozliwo$¢ realizowania edu-
kacji klimatycznej. Co niezmiernie wazne, w niektérych projektach daje to réwniez
szans¢ na zastosowanie wiedzy geograficznej, w tym klimatycznej, w praktyce.
Czesto uczestnicy dyskusji dotyczacych klimatu skupiaja si¢ na jego globalnej
zmianie i wskazuja, jak kazdy z nas powinien postepowa¢, aby nie przyczynia¢
sie do tej zmiany. Sg to kwestie niezmiernie wazne, ale przeciez pierwszorzednej
wagi sg tez zagadnienia odnoszace si¢ do klimatu lokalnego czy lokalnych warun-
kéw aerosanitarnych, czesto silnie powigzane z problemami globalnymi. W tym
wypadku zaleznos¢ stanu danego miejsca od podejmowanych w nim dziatan jest
znacznie tatwiej zauwazy¢, a wiec - przy odpowiednim zmotywowaniu - znacznie
tatwiej podejmowac¢ dzialania naprawcze. Uczniowie mogg je podejmowac, wnio-
skujac do wladz lokalnych o odpowiednie postgpowanie, sami tworzac odpowied-
nie projekty i starajac si¢ o ich realizacje z wykorzystaniem budzetu obywatel-
skiego lub nawet (w szczegdlnych wypadkach) sami je realizujac. Korzysci takich
dzialan nie sposéb przeceni¢, gdyz nie tylko poprawiaja lokalne warunki $rodowi-
skowe, ale takze ksztaltuja kompetencje i postawy spoteczne mtodych ludzi.

Narzedzia on-line pozwalaja na ogélnokrajowa wspolprace szkot i uczel-
ni. Dowodzi tego przykladowe studium przypadku, w ktérym szkoty z woje-
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wodztwa todzkiego wspotpracowaly z uczelnia z wojewddztwa mazowieckiego.
Uczniowie I Liceum Ogolnoksztalcacego w Tomaszowie Mazowieckim w trak-
cie zaj¢¢ w ramach projektu Zrozumiec znane, dostrzec nieznane - jak geografia
ttumaczy swiat? realizowanego przez Wydzial Geografii i Studiéw Regionalnych
Uniwersytetu Warszawskiego (program Ministerstwa Edukacji i Nauki Nauka
dla Spofeczeristwa) przygotowali projekty wprowadzenia elementéw zielonej
infrastruktury w swoim miescie. Projekty zostaly przedstawione na posiedze-
niu plenarnym Rady Miasta w czerwcu 2022 r. Projekt wprowadzenia zielonych
przystankow przy ul. Warszawskiej bedzie realizowany z wykorzystaniem $rod-
kéw z budzetu obywatelskiego. Z kolei uczniowie I Liceum Ogodlnoksztalcacego
w Opocznie po zajeciach w ramach tego samego projektu sprébowali samodziel-
nie wykonac¢ tzw. zielong $ciane na terenie swojej szkoly (fot. 1).

Fot. 1. Zielona $ciana tworzona przez uczniow I LO w Opocznie (M. Papis)

Ksztaltowanie wiedzy i postaw mlodziezy jest niewatpliwie fundamentem pod
jej przyszte odpowiedzialne funkcjonowanie w srodowisku. Jednak w skali lokal-
nej mozna zauwazy¢ coraz wiecej zmian (lub ich prob), prowadzacych — w sposdb
zapewne nieu$wiadamiany - do zmiany warunkéw klimatycznych, generujacych
nie tylko rézne problemy $rodowiskowe, ale i negatywnie odbijajacych si¢ na ja-
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kosci zycia mieszkancéw danego obszaru. Przejawdw takich tendencji jest wiele,

zwlaszcza w miastach:

 bardzo wiele miast zmienia swe place, tworzac tam rozlegle powierzchnie ,,za-
plytowane” (i nieraz likwidujac dotychczas wystepujaca tam zielen miejska);
proces ten uzyskal juz nawet niechlubne miano tzw. ,betonozy” (Mencwel,
2020); przeksztalcenia te juz teraz wyjatkowo niekorzystnie oddzialujg na lo-
kalny klimat miast, a moze si¢ to nasili¢ wraz z postepujaca zmiang klimatu;

« w duzych miastach powinno si¢ wyjatkowa wage przywiazywac do utrzyma-
nia w odpowiednim stanie klinéw nawietrzajacych oraz ich obszaréw zrédlo-
wych; niestety, przykltad niekorzystnych zmian takich obszaréw w Warszawie
wskazuje, jak trudno tego dokona¢ (Osinska-Skotak, Zawalich, 2016);

« wiele nowych osiedli mieszkaniowych budowanych jest tak, aby maksymal-
nie wykorzystac teren pod zabudowe, a ewentualne mozliwosci (ograniczone)
wprowadzenia zieleni pozostawione sa do pdzniejszych decyzji mieszkancéw.
W krotkiej perspektywie czasowej moze to dawaé inwestorom poczucie wigk-
szych zyskow, jednak dlugofalowo jest to zredukowanie do minimum korzy-
$ci, jakie moze dac¢ tzw. zielona infrastruktura tego terenu.

Oproécz przykladow niewltasciwego postepowania przybywa takze tych war-
tosciowych. Wiele interesujacych pomystow znalazto sie¢ w przyjetych niedawno
przez 44 duze polskie miasta miejskich planach adaptacji (ich przekrdj przedsta-
wiony zostal w publikacji zbiorczej pt. Plany adaptacji do zmian klimatu 44 miast
Polski, 2018). Wiele korzysci przyniosto urzadzenie ogrodéw deszczowych (np.
w Gdansku) czy zielonych torowisk (np. w Krakowie, Lodzi, Poznaniu, Warszawie,
Katowicach). Male formy zielonej infrastruktury, takie jak ki kwietne, zielo-
ne przystanki czy parki kieszonkowe, coraz czedciej sa realizowane ze srodkéow
budzetu obywatelskiego (fot. 2), co dowodzi, Ze coraz wiecej oséb chce zieleni
w miescie i wie, jakie podja¢ dziatania, by ja wprowadzi¢. Pojawia sie¢ tez coraz
wiecej prac pozwalajacych kazdemu odbiorcy na ocene obecnego stanu jego oto-
czenia i refleksje dotyczacg jego pozadanych zmian w przysziosci (Erbel, 2022).

Réwnie Zzywotne znaczenie (wrecz w sensie dostownym) maja warunki aerosa-
nitarne. W naszym kraju ogromnym problemem jest zanieczyszczenie powietrza
drobnym pylem (PM,,, PMM) oraz benzo(a)pirenem. Daje to o sobie zna¢ przede
wszystkim w sezonie grzewczym, poniewaz wynika z uzytkowania wielkiej liczby
palenisk domowych, w ktérych wykorzystuje sie czesto najgorsze rodzaje paliw
lub materiaty w ogdle nienadajace si¢ do takiego spalania. Warto w tym miejscu
zwrdci¢ uwage, ze spalanie paliw kopalnych w takich piecach to takze przyczy-
nianie si¢ do wzrostu stezenia w powietrzu gazéw cieplarnianych, dlatego warto
omowienie tych zagadnien wlaczy¢ do edukacji klimatycznej.

W dziataniach edukacyjnych nalezy zwréci¢ uwage na rézne skutki zlej jakosci
powietrza, w tym zdrowotne. Z licznych badan niezbicie wynika, ze zte warunki
aerosanitarne stwarzaja ryzyko czestszych zachorowan na wiele chordb, przede
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Fot. 2. Park kieszonkowy wprowadzony w Lodzi dzieki srodkom budzetu obywa-
telskiego (T. Wites)

wszystkim ukfadu oddechowego (astma, POChP, rak ptuca) (Kleczkowski, 2020).
Choroby te ograniczaja komfort zycia i skracaja czas zycia dotknietych nimi oséb.
Jak wynika z raportéw Europejskiej Agencji Srodowiska (EEA, 2018 i wczesniej-
sze), co roku w Polsce wystepuje ponad 40 tys. przedwczesnych zgonéw spowo-
dowanych duzym zanieczyszczeniem powietrza pytem PM, . Zanieczyszczenie
powietrza negatywnie oddzialuje takze na wiele innych aspektéw zdrowia, a jego
wplyw na czlowieka zaczyna si¢ juz z ekspozycja prenatalna.

Jednym ze sposobdéw poprawy jakosci powietrza oraz zmniejszenia emi-
sji gazow cieplarnianych jest gruntowna transformacja energetyczna kraju.
Dramatyczne wydarzenia w Europie w 2022 r. zwigzane z wojng w Ukrainie
i wywolany nig kryzys energetyczny spowodowaly wstrzymanie lub ostabienie
dziatan w tym kierunku, np. pozwolono na wykorzystywanie przez indywidu-
alnych uzytkownikéw jako zrédet energii materialéw dotychczas niedopuszczo-
nych do takiego uzytkowania, ttumaczac to stanem wyzszej koniecznosci. Tym
bardziej nalezy prowadzi¢ kampanie informujaca spoleczenstwo o szkodliwosci
bardzo popularnego u nas jeszcze modelu systemu grzewczego. Ten aspekt edu-
kacji klimatycznej powinien przyspieszy¢ i utatwi¢ przyszta transformacje ener-
getyczng kraju.
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Edukacja klimatyczna pozwala zrozumie¢ nasz wptyw na atmosfere poprzez
podejmowanie lub zaniechanie okreslonych zachowan. Nie powinna ona by¢ tyl-
ko nowym watkiem tematycznym w edukacji szkolnej, ale elementem niezbed-
nych dla kazdego kompetencji spotecznych, waznych juz dzis, a jeszcze wazniej-
szych w przysztodci.

PODSUMOWANIE | WNIOSKI

Na podstawie rozwazan opisanych w niniejszym artykule przygotowano szereg

rekomendacji, ktorych spetnienie przyczyni si¢ do poprawy skutecznosci edukacji

klimatycznej w podnoszeniu §wiadomosci spolecznej w zakresie nadchodzacych
wyzwan zwigzanych ze zmianami klimatu.

1. Nalezy podja¢ dziatania zmierzajace do zwiekszenia §$wiadomosci przyczyny
i konsekwencji zmiany klimatu nie tylko wéréd mlodziezy, ale takze wéréd
0s6b dorostych, poniewaz to one majg najwiekszy wplyw na decyzje organizu-
jace zycie spoleczne. Edukacja klimatyczna powinna by¢ niezbednym elemen-
tem naszych kompetencji spolecznych.

2. Postep technologiczny i polityka klimatyczna moga poméoc w walce ze zmiana
klimatu. Dlugoterminowo potrzebny jest jednak wzrost swiadomosci klima-
tycznej w spoleczenstwie, co przetozy sie na wlasciwe zachowania, sprzyjajace
ograniczeniu zmiany klimatu.

3. Osoby mlode, w poréwnaniu do starszych grup wiekowych, oceniaja swoja
wiedze¢ na temat zmiany klimatu jako stabg, dlatego edukacja klimatyczna po-
winna zaczynac si¢ juz na etapie klas pierwszych szkoly podstawowej. Osoby
mlode traktuja szkofe jako jedno z wazniejszych Zrédel wiedzy o zmianie kli-
matu.

4. Konieczna jest modyfikacja aktualnej podstawy programowej dla kazdego
etapu edukacyjnego pod katem wprowadzania tre$ci dotyczacych edukacji
klimatycznej.

5. Istnieje potrzeba podnoszenia kwalifikacji nauczycieli odpowiedzialnych za
prowadzenie edukacji klimatycznej, poprzez odpowiednie szkolenia, semina-
ria i studia podyplomowe.

6. Wigkszy nacisk nalezy polozy¢ na wspoélprace nauczycieli przedmiotéw przy-
rodniczych w celu prowadzenia spojnej edukacji klimatycznej. Dobra okazja
sa szkolne projekty edukacyjne.

7. Nalezy zaplanowa¢ dzialania majace na celu czestsze podejmowanie wspot-
pracy miedzy szkotami a uczelniami wyzszymi w kontekscie edukacji klima-
tycznej. Inicjatywa w réwnym stopniu powinna dotyczy¢ uczelni oraz szkot.

8. Nalezy przyspieszy¢ prace nad rozszerzeniem edukacji ekonomicznej o eduka-
cj¢ klimatyczng. W ten sposéb edukacja klimatyczna pozwoli na ksztaltowa-
nie wéréd ekonomistéw postaw zbieznych z ideg zréwnowazonego rozwoju.
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Zalacznik 1

Przykladowe strony internetowe instytucji naukowych z materiatami dotyczacy-

mi edukacji klimatycznej:

Uniwersytet Warszawski: wyklady dla uczniéw szkél ponadpodstawowych, starszych
klas szkoty podstawowej oraz nauczycieli po§wiecone wybranym zagadnieniom geo-
graficznym:  http://wgsr.uw.edu.pl/wgsr/index.php/pl/popularyzacja/geograficzne-
-spotkania/

Uniwersytet Jagiellonski w Krakowie: platforma otwartych zasobéw edukacyjnych Uni-
wersytet Jagielloriski bez Granic: https://open.uj.edu.pl/, odczyty i zajecia praktyczne
dla uczniéw: https://geo.uj.edu.pl/spotkania-dla-uczniow

Uniwersytet Wroclawski: zajecia dla szkot: https://uwr.edu.pl/szkoly/, geoportal Nasze
powietrze: https://powietrze.uni.wroc.pl/

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu: strona po$wiecona wspolpracy ze
szkotami: http://szkolawngig.home.amu.edu.pl/; https://obliczageografii.amu.edu.pl/

Uniwersytet Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie: strona po$wiecona popularyzacji
wiedzy: https://www.umcs.pl/pl/popularyzacja-wiedzy,23649.htm

Uniwersytet Gdanski: strona informacyjna Stan klimatu: https://klimat.ug.edu.pl/?pa-
ge_id=173

Uniwersytet £odzki: strona Zaktadu Meteorologii i Klimatologii: http://meteo.geo.uni.
lodz.pl/

Polska Akademia Nauk: strona zespotu doradczego ds. kryzysu klimatycznego przy Pre-
zesie Polskiej Akademii Nauk: https://klimat.pan.pl/

Instytut Meteorologii i Gospodarki Wodnej - Panistwowy Instytut Badawczy: strona
edukacyjna: https://imgw.pl/instytut/edukacja

Przyktadowe strony internetowe stowarzyszen i fundacji dotyczace edukacji klimatycznej:

Nauka o klimacie: portal przedstawiajacy informacje na temat najnowszych wynikéw
badan dotyczacych wspdlczesnej zmiany klimatu oraz wyjasniajacy podstawowe me-
chanizmy zachodzgce w systemie klimatycznym: https://naukaoklimacie.pl/
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730 Anita Bokwa, Bozena Kicifiska, tukasz Kurowski, Luiza Wieczorek

Stowarzyszenie Klimatologow Polskich: strona z danymi o publikacjach: http://klima-
tolodzy.pl/index.php/pl/zasoby-internetowe/atlasy-i-monografie

Przyktadowe rzadowe strony internetowe dotyczace edukacji klimatycznej:

Serwis Rzeczypospolitej Polskiej Edukacja ekologiczna: https://www.gov.pl/web/edu-
kacja-ekologiczna/przyjaciele-klimatu
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