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Pojecie paradygmatu istnieje w poszczegdlnych subdyscyplinach pedagogiki
1 jest dosy¢ czesto uzywane, jeéli nie naduzywane w wielu opracowaniach,
gléwnie teoretycznych. To powoduje, iz rozmaici autorzy szafuja pojeciem
paradygmat w przeréznych kontekstach, gubiac czesto jego pierwotne znacze-
nie. Badaczka tego pojecia, Marzenna Zaorska, analizujac sytuacje na gruncie
pedagogiki specjalnej, nazywa jg paradygmatycznym pultanizmem'. Autorka
wychodzi od analiz semantycznych i1 wskazuje, iz stowo ,,pultanie” oznacza
pluskanie si¢, chlapanie. Potoczne analizy jezykowe kaza sadzi¢ natomiast,
1z stowo to oznacza po prostu ,méwienie gtupstw™. Zdaniem M. Zaorskiej
mozna oczywiécie mniej dosadnym jezykiem ujaé opisywana sytuacje wielo-
paradygmatycznosci jako wielowatkowoéci, wielowymiarowosci, przenikliwo-
§ci, interferencyjnosci’, lecz nie do korica by¢ moze owe stwierdzenia oddadza
intencje autorki, ktéra chciata pokazaé, jak bardzo zdewaluowato sie¢ pojecie
paradygmatu i jak jego stosowanie mocno odeszto od genezy samego pojecia
1jego znaczenia.

W rzeczywistosci wielu istniejacych obok siebie systeméw wartoéci, kry-
teriéw normy i patologii, relatywizmu w zakresie zasad, norm spotecznych
1 wzorcéw postepowania problem zaczyna sprawiaé definicyjne doprecyzo-

U M. Zaorska, Paradygmatyczny pultanizm wspolczesnej pedagogiki specjalnej, ,Przeglad Badan

Edukacyjnych”1/2015, nr 20, s. 171-182.
Tamze, s. 175.
J. Tokarski, Stownik wyrazéw obeych, Wydawnictwo PWN, Warszawa 1978, s. 710.
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wanie Innego*. Dodatkowo sytuacje komplikuje fakt, iz w wielu naukach
spolecznych, ktére czynia sobie za podmiot zainteresowania fenomen Innosci,
niejasne wydaje si¢ usytuowanie paradygmatyczne niektérych dyscyplin i sub-
dyscyplin oraz zjawisko wieloparadygmatycznoéci. Oczywiscie, pojawiajg sie
postulaty o rezygnacji z ,paradygmatycznych wojen™ na rzecz komplementar-
nosci paradygmatéw, w kontekécie prezentowanych ponizej rozwazar jednak
wazniejsza bedzie refleksja nie tyle nad owymi postulatami i procesami, ile
nad konsekwencjami tej ztozonej sytuacji dla konkretnego cztowieka®. Celem
niniejszego artykutu jest zwrécenie uwagi na fakt, jak bardzo wspétczesne
spory paradygmatyczne odzwierciedlajg si¢ w spolecznych reprezentacjach
Innego oraz jakie ta sytuacja ma konsekwencje dla cztowieka, czyli zaréwno
dla owych Innych, jak i dla oséb z nimi przebywajacych czy z nimi pracuja-
cych.

Poruszany problem wieloparadygmatycznosci i wielowatkowos$ci para-
dygmatéw szczegdlnego znaczenia nabiera w dyscyplinie, jaka jest pedagogika
specjalna, w tym jej subdyscyplinie, pedagogice resocjalizacyjnej’. Amadeusz
Krause w kontekécie wieloparadygmatycznosci traktuje wspélezesng sytuacje
pedagogiki specjalnej jako ,pole duzego ryzyka uzgodnieri paradygmatycz-
nych”®. Nalezy przy tym pamietad, iz kazda dyskusja na temat uzgodnieri
paradygmatycznych wazna jest nie tylko z punktu widzenia pedagogiczne-
go samookreélenia sie i definiowania dyscypliny, poszukiwania tozsamos$ci
naukowej 1 wyznaczania kierunku zmian i rozwoju. Jest istotna réwniez ze
wzgledu na fakt istnienia sfery praksis, czyli wyboru stosowanych w praktyce
form i metod pracy z osobami niepetnosprawnymi, wykluczonymi, spotecz-

S. Bednarek, Wprowadzenie do semantyki innosci; http://www.khg.uniwroc.pl/files/bednarekt.
pdf (dostep: 17.04.2018).

R.G. Paulston, Pedagogika poréwnawcza jako pole nakreslenia konceptualnych map teo-
rit i paradygmatow, [w:] Alternatywy myslenia o edukacji, red. Z. Kwiecinski, Instytut Badan
Edukacyjnych, Warszawa 2000.

Jakkolwiek brzmi to gérnolotnie, dominujace jest poczucie, iz w wielosci postulatéw i para-
dygmatéw z horyzontu zbyt cz¢sto znika podmiot calego zamieszania, czyli czlowiek.

Biorge pod uwage fakt interdyscyplinarnosci pedagogiki resocjalizacyjnej oraz coraz $mielej wy-
suwane postulaty o rozmyciu si¢ jej granic metodologicznych i metodycznych, sklaniam si¢ do
tradycyjnego na gruncie polskim ujecia jej jako subdyscypliny pedagogiki specjalnej, z pelnymi
tego konsekwencjami réwniez w sferze uzgodnieri paradygmatycznych. Z pelng $swiadomoscig
sytuacji, z ktérg mamy obecnie do czynienia, w ktérej to pedagogika resocjalizacyjna zawlasz-
czana jest przez takie dyscypliny nauki jak prawo, socjologia czy nawet praca socjalna, postuluj¢
przywroécenie jej nalezytego i ugruntowanego juz miejsca wsréd nauk spotecznych, z petnymi
konsekwencjami dla praktyki.

Wigcej na ten temat: M. Michel, Zmiana myslenia o procesie resocjalizacyi i vsobach niedostoso-
wanych spotecznie w Swietle zmian paradygmatiw w polskief mysli resocjalizacyinej. Nurt ;nowef
resocjalizacyi”, ,Polska Mysl Pedagogiczna” 2017, nr 3, s. 95-110.
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nie niedostosowanymi, Innymi. Kiedy Innoé¢ staje si¢ ptynna, rozmywa sie
w wieloéci paradygmatéw, a konsekwencje ponosi cztowiek’.

Rozwazania zawarte w niniejszym artykule dotycza gléwnie pedagogiki
specjalnej, z wachlarzem jej subdyscyplin, ze szczegélnym poswieceniem aten-
¢ji pedagogice resocjalizacyjnej'®. Sadze bowiem, iz w niej z caly jaskrawoscia
widoczne sg konsekwencje wspomnianej wyzej sytuacji niejasnoéci para-
dygmatycznych" dla konkretnego cztowieka. Réwniez w zakresie jej zainte-
resowan zaréwno naukowo-teoretycznych, jak i praktycznych widoczna jest
ogromna réznorodnosé¢ oséb, z ktérymi ma do czynienia, ktére sg podmiotem
jej zablegéw teoretycznych, metodologicznych i metodycznych. Nie ma bo-
wiem jasnych kryteriéw zjawiska niedostosowania spotecznego, nie ma jednej
definicji demoralizacji, nie ma jednego ostrego kryterium, ktére gwarantowa-
toby badaczowi, teoretykowi i praktykowi precyzyjne podejscie do faktu, iz
konkretna osoba w sposéb jasny i bezwzgledny ztamata ogélnie obowiazujace
normy i powinna byé¢ poddana procesowi resocjalizacji. Wzglednosé sytuacji
powoduje czesto brak precyzji, ale 1 pewna dowolnos§é w traktowaniu drugiego
cztowieka. Zaktadam, iz jakkolwiek ujmowane jest spoteczne niedostosowa-
nie, zawsze reakcja spoteczng jest zmarginalizowanie lub wykluczenie takiej
osoby, spoteczny ostracyzm, nadanie stygmatu i etykietki Innego poprzez
réznego rodzaju spoteczne ceremonie i obyczaje nieformalne, czasami za$g
w sposéb usankcjonowany instytucjonalnie. W tym kontekécie interesujace sg
spoteczne reprezentacje Innego i ich historyczne zmiany, czyli to, jak osoby
Inne i spotecznie wykluczane traktowane byly przez wieki'.

Kulturowo i cywilizacyjnie dojrzelismy do tego, aby przynajmniej na po-
ziomie wskazan i rekomendacji patrze¢ na osoby z niepetnosprawnosciami
nie tylko przez pryzmat zdrowotnych i funkcjonalnych ograniczen, lecz takze
potencjaléw i mozliwoéci w celu realnej, nie za$ jedynie pozornej integracji.
Co za tym idzie, w watpliwoé¢ podaje sie¢ istniejace paradygmaty pedagogiki
specjalnej, proponujac ich nowe kategoryzacje, odmienne widzenie ich pél
znaczeniowych 1 interpretacyjnych oraz lokowanie w szeroko obecnie definio-
wanej koncepcji wspélezesnej pedagogiki i pedagogiki specjalnej jako nauki®.
Wszystkie zmiany w zakresie pedagogiki specjalnej, spowodowane z jednej
strony ogdélnymi zmianami spoteczno-kulturowymi, z drugiej zas rozwojem
interesujacej nas tej konkretnie dyscypliny naukowej, doprowadzity do sytu-

Mam na myséli tutaj zaréwno konsekwencje dla osoby stygmatyzowanej jako Inna, jak i dla tych
wszystkich, ktérzy z nig pracujg, gléwnie dla pedagogow.

19 Autorka niniejszego opracowania jest reprezentantka pedagogiki resocjalizacyjnej, stad darzy ja

szczegdlng atencjg.
I M. Zaorska, Paradygmatyczny pultanizm. .., dz. cyt.
12 Zagadnieniu historycznego ujecia oséb wykluczonych oraz spolecznym praktykom i reprezen-
tacjom wykluczonych (Innych) autorka poswieca inny tekst: M. Michel, Gry w wykluczenie
spoteczne w Swiecie plynnef nowoczesnosci, [w:] red. A. Kieszkowska, W. Ambrozik, Tozsamos¢

grupowa dewiantow a ich reintegracja spoteczna, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2012.

13 M. Zaorska, Paradygmatyczny pultanizm. .., dz. cyt., s. 173.

129



Matgorzata Michel

acji, o ktérej A. Krause pisze jako o ,wielkiej zmianie paradygmatycznej™.
Odmiennemu podejéciu do cztowieka niepetnosprawnego towarzysza bowiem
zmiany podstawowych zatozen teoretycznych pedagogiki specjalnej na plasz-
czyznie metodologicznej, badawczej, aksjologicznej oraz teoriopoznawczej.
Wraz ze zmianami w podejéciu badawezym do zjawiska niepetnosprawnosci
nastepuje réwniez niejako automatycznie weryfikacja nadrzednych uzgodnieri
pedagogiki specjalnej, w tym jej celéw, zatozen, zadari, obszaréw zaintereso-
wari 1 priorytetéw®. Odchodzi si¢ od uje¢ pozytywistycznych na rzecz wielodci
ujeé opartych na interpretatywizmie, z dynamicznym rozwojem badari jako-
§ciowych, ujmujacych niepetnosprawnosé, w tym niedostosowanie spoteczne,
jako fenomeny czesto niemierzalne, niepowtarzalne, ujmowane w kontekstach
1 ekosystemach. Na wielu ptaszczyznach zmiany te korespondujg ze zmianami
w naukach spotecznych, w tym w pedagogice. Najwazniejsze z nich dotycza
konsekwencji dominacji paradygmatu humanistycznego, czego odzwiercie-
dleniem w interesujacej nas dyscyplinie sg zalozenia szczegélowe dotyczace
spotecznego ujmowania niepetnosprawnoéci, ugruntowanego w takich
procesach jak normalizacja, integracja czy emancypacja. Ma to swéj wyraz
w poszczegdlnych subdyscyplinach pedagogiki specjalnej. Istnieje w nich ten-
dencja, aby w osobach bedacych podmiotem ich zainteresowania szukaé raczej
potencjatéw niz deficytéw na kazdym etapie oddzialtywari pedagogicznych,
od diagnozy, poprzez definiowane cele wychowawcze, az po stosowane me-
tody i formy pracy. Przyktadem moze by¢ choéby nurt ,nowej resocjalizacji”
1 ulokowane w jego kontekscie metody twdrczej resocjalizacii, ktére kazg roz-
patrywaé sytuacje spotecznie niedostosowanych raczej z punktu widzenia ich
zasobéw 1 na nich budowaé model resocjalizacyjnych oddziatywan'®.
Podejmujac refleksje nad znaczeniem pojecia paradygmat w dyscypli-
nach szczegétowych, mozna natrafi¢ na liczne watpliwoéci natury zaréwno
metodologicznej, jak i teoretycznej”. Pojecia paradygmatu w pedagogice za-
czeto uzywaé bowiem w oderwaniu od jego pierwotnego znaczenia ugrunto-
wanego w kategorii filozoficznej. Najogélniej paradygmat to pewien konkret-
ny sposéb widzenia rzeczywistosci w danej dziedzinie. Thomas Samuel Kuhn,
publikujac ksiazke Struktura rewolucji naukowych™, przyczynit si¢ do powstania
klimatu kontrowersji wokét tego pojecia. Konsekwencje tego klimatu widocz-
ne sg dzisiaj réwniez w naukach spotecznych, w tym w pedagogice. W pe-
dagogice specjalnej stowo paradygmat zaczeto niejako zyé wiasnym zyciem.

4 A, Krause, Niepetnosprawnos¢ — Inny w paradygmacie humanistycznym, ,Niepelnosprawnos¢”

2010, nr 4, . 111.

5 Tamze, s. 112.
16 M. Konopezyniski, Pedagogika resocializacyjna w strong dziatan krenjgeych, Oficyna Wydawnicza
»2lmpuls”, Krakéw 2014.

A. Krause, Paradygmaty w pedagogice i jej dyscyplinach szczegotowych; http://files.clickweb.home.
pl/ homepl37784/file/sztw_2011_2_71_amadeuszkrause.pdf (dostep: 18.01.2019).

T. Kuhn, Struktura rewolucji naukowych, przekl. H. Ostromecka, Wydawnictwo Alatheia,
Warszawa 2001.
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Stosowane z coraz wigksza dowolnoécig w publikacjach pedagogicznych przyj-
muje najczesciej znaczenie waznego zalozenia teoretycznego, koncepcji, nurtu
badar, podejé¢ i stanowisk. W pedagogice specjalnej odnosié¢ sie moze ogélnie
do niepetnosprawnoéci badz poszezegélnych kategorii niepetnosprawnych czy
niedostosowanych spolecznie.

Bogustaw Sliwerski pisze, iz ,paradygmat jest zestawem zatozerl onto-
logicznych dotyczacych natury rzeczywistoéci 1 roli nauki, ktére rzutuja na
akceptacje wynikéw badan w danej epoce 1 danym miejscu (...). Wartosci
nauki nie s bowiem niezmienne. Wraz z kolejnym paradygmatem pojawiaja
si¢ nowe kategorie pojeciowe, ktére przeksztalcajg w fakt naukowy to, co dla
poprzedniego paradygmatu bylo jaka$ nieprawidtowoscia, anomalia™. Przy
czym cytowany autor postuluje réwnouprawnienie paradygmatéw, co skutku-
je faktem, iz paradygmaty zmuszone sg rezygnowaé ze swoich roszczen do
wylacznoscl przy zalozeniu, ze w konkretnym okresie rozwoju dyscypliny
dominuje jeden paradygmat.

Zbigniew Kwieciriski definiuje paradygmat edukacyjny na gruncie pedago-
giki ogélnej, lecz z powodzeniem mozna definicje t¢ odnies¢ do pedagogiki
specjalnej. Autor podaje, ze

paradygmat edukacyjny to upowszechniony w pewnym kregu sposéb
rozumienia istotnych funkeji o§wiaty, a przede wszystkim szkoty,
w odniesieniu do transmisji wiedzy 1 wzoréw kulturowych (...). To
upowszechniony wzér myslenia w danym kregu ludzi, a nie pewien
zobiektywizowany naukowo sposéb wyjasniania okreslonego typu
zjawisk, czyli paradygmat w sensie epistemologicznym. Kazdy para-
dygmat edukacyjny (pedagogia) ma swojg filozofie spoleczna, a zatem
wymiar przekonan politycznych, i moze pod tym wzgledem wystepo-
waé w odlamie radykalnym, umiarkowanym i konserwatywnym?.

W innym miejscu jednak zauwaza, iz

pedagogika jako dyscyplina (...) nie jest dyscypling paradygmatyczna,
tzn. nie tylko nie dysponuje zespotem trwalych i spéjnych twierdzen,
akceptowanych w danym okresie przez spolecznosé uczonych, a na-
stepnie obalonych przez kolejng teorie, ale takze w tym sensie, Ze nowe
wzory myslenia (tzw. paradygmaty) obowigzuja réwnoczesnie ze stary-
mi (...). Jest to wige dyscyplina poliparadygmatyczna®.

¥ B. Sliwerski, Wipotczesna mysl pedagogiczna. Znaczenia, klasyfikaéje, badania, Oficyna

Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2009, s. 29.

7. Kwiecitiski, Pedagogie postu. Preteksty — konteksty — podteksty, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”,
Krakéw 2012, s. 179-180.

Z. Kwiecinski, Podwdjne ,przesunigcie paradygmatyczne”jako potrijne ztudzenie, [w:] Nurty
pedagogii. Naukowe dyskursy odlotowe, red. M. Jaworska-Witkowska, Z. Kwiecinski, Oficyna
Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2011, s. 72.
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A. Krause®, reasumujac odbywajaca sie na tamach polskiej literatury dysku-
sje na temat paradygmatéw, czyni pewne uogdlniajace spostrzezenia, miedzy
innymi takie, iz paradygmat w Polsce dyskutowany jest gtéwnie jako ilustracja
podejécia metodologicznego, co jednak nie zamyka mozliwoéci traktowania
go jako szerszego narzedzia ogladu rzeczywistosci. Uzgodnienia, ktére sa do-
sy¢ popularne wéréd pedagogéw, moga dotyczy¢ strategii sposobéw myélenia
o zjawisku spotecznym, wychowawczym, edukacyjnym czy rehabilitacyjnym.
Dodatkowo paradygmat w pedagogice stat sie konstrukeja epistemologicznie
dosy¢ zréznicowana, co oznacza przezwyciezenie dotychczasowego zamknie-
cia w jednym paradygmacie dominujacym, naukowo uznanym za sposéb po-
znania natury cztowieka i jego rzeczywistosci spotecznej oraz wychowawczej.
Konsekwencjg tej sytuacji jest swoista mozaika paradygmatyczna w zakresie
ustalania znaczen. Bardziej dosadnie sytuacje te opisuje wspomniana we wste-
pie M. Zaorska, piszac o paradygmatycznym pultanizmie wspélezesnej peda-
gogiki specjalnej 1 dylemacie pultanizmu®. Autorka pisze, ze na zagadnienie
paradygmatycznego pultanizmu we wspélczesnej pedagogice specjalnej moz-
na spojrze¢ z co najmniej kilku perspektyw i wymiaréw. Pierwszy z nich to
kwestia pultanizmu jako zjawiska spolecznego, ktére charakteryzuje okreslony
sposéb mysélenia 1 widzenia problematyki niepetnosprawnosci, przypisany do
pewnej grupy oséb i przez nig deklarowany pomimo odmiennych pogladéw
wewnetrznych. W gre wchodza tutaj cele 1 interesy wiasne. Drugie podejscie
jest mocno instrumentalne i dotyczy ujecia problemu pultanizmu paradygma-
tycznego jako czynnoéci, sposobu zachowania si¢, postgpowania. Problem
pultanizmu jest cecha mentalng, charakteryzujaca okreélone zachowania
1 postawy, natomiast problem pultania odnosi si¢ do sposobu radzenia sobie
z pultaniem mentalnym, posiada korelat behawioralny, motoryczny, stowny.
Dylemat pultanizmu cytowana autorka charakteryzuje réwniez w warstwie
mentalno-duchowej, piszac o pultanizmie koncepcyjnym, teoretycznym, §wia-
domosciowym, osobowoéciowym?!. Niezaleznie od tego zwykle rezultatem
opisywanego zjawiska jest niekonsekwencja, gubienie si¢, chaos, zaprzeczanie,
cynizm i mozliwo§¢ podwazania gloszonych tez?. Przyktadem niekonsekwen-
¢ji teoretycznych wynikajacych ze zjawiska pultanizmu paradygmatycznego sa
na przyklad przyjete definicje niepelnosprawnosci czy oséb niepetnospraw-
nych, lecz réwniez definicja zdrowia. Przygladajac sie przyjetym definicjom
niepelnosprawnoéci czy osoby niepelnosprawnej, mozna tatwo zauwazyé te
teoretyczne niekonsekwencje. Przyktadowo, Europejska strategia w sprawie nie-
petnosprawnosci 2010—-2020. Odnowione zobowigzanie do budowania Europy bez
barier® powoluje si¢ na podana w Konwencji o prawach 0séb niepetnosprawnych

2 Tamze,s. 77

2 M. Zaorska, Pradygmatyczny pultanizm.., dz. cyt., s. 175.

2 Tamze, s. 176.

5 Tamze.

26 Tamze.
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ONZ 2006 definicje oséb niepetnosprawnych, do ktérych zalicza sie ,te osoby,
ktére majg dugotrwale naruszong sprawnoé¢ fizyczna, umystows, intelektual-
ng lub sensoryczna, co moze w oddzialtywaniu z réznymi barierami utrudniaé
im pelne i skuteczne uczestnictwo w zyciu spolecznym, na réwnych zasadach
z innymi osobami”?.

W ujeciu tym Iaczy sie wyraznie paradygmat biologiczny (akcentowanie de-
ficytéw 1 dysfunkeji sprawnosciowych w réznych aspektach) z paradygmatem
spotecznym, akcentujacym bariery utrudniajace uczestnictwo w zyciu spotecz-
nym. Podobnie ma to miejsce, jak podaje M. Zaorska, w Uchwale Sejmu RP
z 1 sierpnia 1997 roku. W Karcie Oséb Niepetnosprawnych®, w ktérej definiu-
je sie osoby niepetnosprawne jako te, ,ktérych sprawnosé fizyczna, psychiczna
lub umystowa trwale lub okresowo utrudnia, ogranicza lub uniemozliwia zycie
codzienne, nauke, prace oraz pelnienie rél spolecznych, zgodnie z normami
prawnymi 1 zwyczajowymi”®. Tutaj nie dosy¢, ze paradygmat biologiczny
miesza si¢ z wymiarem spotecznym, dodatkowo jeszcze kaze dopatrywaé sie
konsekwencji prawnych czy tez zwyczajowych w utrudnieniach o wyraZznie
biologicznym charakterze. Nalezy zdawaé sobie sprawe z faktu, iz skutkiem
powyzszego sg opracowywane strategie wsparcia oséb niepelnosprawnych
1 ich rozwoju, proponowane metody i formy pracy indywidualnej z uwzgled-
nieniem kontekstu spotecznego i wieloptaszczyznowosci ekosystemu zycia
w wielu wymiarach.

A. Krause jest zdania, iz w sytuacji wieloparadygmatycznoséci nalezy zato-
zy¢ istnienie nie tylko wieloéci paradygmatéw, lecz takze istnienie sieci para-
dygmatycznej, ktéra jest powigzana z réznymi szkotami i grupami badaczy,
z réznymi podejéciami, interpretacjami i modelami®. To z kolei réwnoznaczne
jest ze zgoda na zalezno$ci paradygmatyczne. Zaktada si¢ bowiem nie tylko
istnienie paradygmatéw bedacych w opozycii, lecz réwniez ich wspétistnienie
w ramach wspétpracy. Czesto wywodza si¢ one z paradygmatu giéwnego,
z relacjami podrzednosci, nadrzednosci 1 hierarchii. Ten proces wylaniania
sie paradygmatéw szczegétowych z paradygmatu gltéwnego widoczny jest
szczegSlnie w subdyscyplinach pedagogiki. Reasumujac swoje rozwazania,
A. Krause przyjmuje, iz

pomimo tagodzenia restrykeyjnoséci paradygmatu pozostaje on silna
konstrukeja teoretyczng zauwazalnie odrézniajacy sie od konstrukeji
opozycyjnych. Od idei odréznia go tez stopienl uzgodnienia i akceptacja
wickszosci §rodowiska badaczy oraz jego sita nosna, zdolna zaréwno

z Europejska strafegia w sprawie niepetnosprawnosci 2010-2020. Odnowione zobowigzanie do bu-

dowania Europy bez barier, Bruksela 15.11.2010, s. 3, za: M. Zaorska, Paradygmatyczny pulta-
nizm..., dz. cyt., s. 177.

Monitor Polski, Nr 50, poz. 4741475, s. 970, za: M. Zaorska, Paradygmatyczny pultanizm. . ., dz.
cyt., s. 177,

Za: M. Zaorska, Paradygmatyczny pultanizm.., dz. cyt., s. 177.
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M. Zaorska, Paradygmatyczny pultanizm. .., dz. cyt., s. 78.
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do wytaniania kolejnych kierunkéw i subdyscyplin naukowych, jak i do

weryfikacji uzgodnieri dotychczasowych®.

W swojej ksiazce Wspdtczesne paradygmaty pedagogiki specjalnej cytowany
autor, opierajac si¢ na aktualnych tendencjach rozwojowych wspétezesnej cy-
wilizacji, nauk humanistycznych i spotecznych, pedagogiki oraz pedagogiki
specjalnej, wymienia takie paradygmaty jak: humanistyczny, spoteczny, nor-
malizacji srodowiska, emancypacyjny (podmiotowosci i autonomii) oraz inte-
gracyjny*. Jednak nie jest to jedyny mozliwy zbidr istniejacych paradygmatéw.

Mape usytuowania paradygmatéw w naukach spotecznych prezen-
tuje réwniez Krzysztof Rubacha, ktéry pisze, iz §wiat spoteczny mozna
analizowaé w obrebie dwéch kluczowych kategorii: cztowieka jako istoty
spolecznej 1 spoteczenstwa. W odniesieniu do tych kategorii przedstawiciele
nauk spotecznych sformutowali podstawowe pytania: Jak istnieje §wiat
spoteczny? Jaka jest natura czlowieka? Jak zmienia sie spoteczeristwo?
I wiaénie odpowiedzi na te pytania stanowia przestanki wyjasniania zjawisk
spolecznych, sktadajacych sie na paradygmaty nauk spotecznych™®.

Inng propozycje wskazania paradygmatéw na gruncie pedagogiki specjal-
nej opracowata Irena Obuchowska!, ktéra wymienia dziesi¢¢ paradygmatéw
wskazujacych giéwnie na spoteczny wymiar niepetnosprawnosci oraz na po-
trzebe biograficznego i kontekstowego spojrzenia na osobe niepetnosprawna.
Indywidualnoéé¢ z osobistymi doswiadczeniami lokuje w kontekscie ekosys-
temowym. Wsréd propozycji cytowanej autorki znalezZ¢é mozemy takie para-
dygmaty, jak:

— Paradygmat biograficznego ujmowania niepetnosprawnosci, kté-
ry uwzglednia podejécie integracyjne, a zarazem dynamiczne.
Proponowany jest jako znaczeniowo szerszy, zamiast medycznego mo-
delu dysfunkcjonalnego istnienia cztowieka.

— Paradygmat pozytywnego mysélenia i zyciowego ukierunkowania oséb
niepelnosprawnych. Jest on zbyt mato eksponowany zaréwno w teorii,
jak 1 w praktyce, jednak niezbedny do ukazania i eksponowania posia-
danych, lecz nieujawnionych mozliwoéci i sprawnosci, a nie rodzaju,
zakresu uszkodzen, brakéw czy dystunkcji.

— Paradygmat autorewalidacji, dopuszczajacy podmiotowe, indywidualne
preferencje dziatan adaptacyjnych. Powinien wspétwystepowaé z juz
sprawdzonymi metodami i strategiami zewnatrzsterownymi.

3 Tamze.

2 A Krause, Wspdotczesne paradygmaty pedagogiki specjainej, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”,

Krakéw 2010.

A. Krause, cyt. za: K. Rubacha, Budowanie teorii pedagogicznych, [w:] Pedagogika. Podrgcznik
akademicki, red. 7. Kwiecinski, B. Sliwerski, t. 1, Wydawnictwo Naukowe PWN SA,
Warszawa 2003, s. 60.

I. Obuchowska, Obecne i nieobecne paradygmaty w pedagogice specjalnej, ,Kwartalnik
Pedagogiczny” 1987, nr 4.
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— Paradygmat pomocy pomagajacemu, zaktadajacy twéreze 1 poszukujace
metody pracy nauczycieli, przezwyciezajace schematyzm, rutyne, znu-
zenie lub zatamanie.

— Paradygmat podmiotowosci w metodach i zasadach hermeneutyki oraz
pogtebionej analizy w poznawaniu niepetnosprawnosci, jej objawéw
1 skutkéw subiektywnie odniesionych do cztowieka w jego ekosystemie.

— Paradygmat profilaktyki i integracji w rodzinie, ktéry podkresla potrze-
be wezeénie réznicowanej pomocy w pierwotnym §rodowisku wycho-
wawczym, uczacej zaréwno interakcyjnych zaleznosci, jak i poczucia
autonomii.

— Paradygmat antystygmatyzacyjny, wskazujacy na potrzebe oparcia za-
sad oddziatywania pedagogicznego na normie funkcjonalnej, zawartej
w jednostkowych mozliwosciach cztowieka.

— Paradygmat pojeciowy, ktéry podkresla potrzebe dostrzegania wzgled-
nosci i zmiennosci interpretacyjnej wielu pojeé oraz wieloéci rozwiazan
teoretycznych w dotychczasowych modelach praktyki edukacyjne;.

— Paradygmat zignorowany, nieobecny od dawna w pedagogice specjalnej,
zwigzany z zyciem seksualnym niektérych grup oséb niepetnospraw-
nych.

— Paradygmat bytowy, egzystencjalny, podkreslajacy prawo oséb niepet-
nosprawnych do partycypacji w zyciu spotecznym™®.

Zaprezentowane powyzej zbiory paradygmatéw oraz wspélczesne po-
dejscie do niepelnosprawnosci, a co za tym idzie, w duzym sensie Innosci,
wydaja si¢ dotyczyé réwniez pedagogiki resocjalizacyjnej, i to z kilku po-
wodéw. Pierwszym z nich jest fakt, iz pedagogika resocjalizacyjna w swojej
interdyscyplinarnoéci jest formalnie subdyscypling pedagogiki specjalnej.
Po wtére, osoby bedace podmiotem jej oddziatywar uznane sg za te, ktére
w praktyce wymagaja specjalnych metod odzialtywania czy tez, jak stwierdzita
twérezyni pojecia niedostosowania spolecznego na gruncie polskim, Maria
Grzegorzewska, dzieci niedostosowane spotecznie to

zespot wszystkich nieletnich wymagajacych specjalnych metod wycho-
wawczych, medyczno-psychologicznych i medycznych; tych wszyst-
kich, wobec ktérych wychowawcy musza sie uciekaé do sposobéw
specjalnych: tych wszystkich, dla ktérych trzeba czego$ innego niz dla
zespotu pozostatych?.

Po trzecie zasadne jest wigczenie w tok rozwazan pedagogiki resocjalizacyj-
nej z racji faktu, iz osoby niedostosowane spolecznie cechuje wielowymiarowa
1 wieloptaszczyznowa innoéé, szczegdlnie widoczna w kontekscie spotecznym.

% 1. Obuchowska, Obecre. .., dz. cyt., s. 30-33; W. Dykeik, Pedagogika specjaina w systemie nauk

pedagogicznych, [w:] Pedagogika specjalna, red. W. Dykcik, Wydawnictwo Naukowe UAM,

Poznan 2009, s. 35-36; M. Zaorska, Paradygmatyczny pultanizm..., dz. cyt., s. 174,

% M. Grzegorzewska, Pedagogika specjalna, Wyzsza Szkota Pedagogiki Specjalnej im.

M. Grzegorzewskiej w Warszawie, Warszawa 1964, s. 317-318.
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W ostatniej dekadzie nastapita wyrazna zmiana myslenia o procesie re-
socjalizacji 1 osobach spolecznie niedostosowanych. Zmiane t¢ mozna roz-
patrywaé réwniez w §wietle zmian paradygmatéw. Pomimo to stosunkowo
rzadko w teorii autorzy zwigzani z ta subdyscypling prezentuja mysl ulo-
kowang w rozwazaniach paradygmatycznych. Wyjatkiem jest tutaj Marek
Konopczyniski®, ktéry swoje rozmyslania o dwéch nurtach (klasycznym
1 ,nowym”) w pedagogice resocjalizacyjnej rozpoczyna od refleksji o para-
dygmatach. Wspomniany autor wymienia cztery paradygmaty, ktére wywarty
najwiekszy wplyw na ugruntowanie bazy teoretycznej pedagogiki resocjaliza-
cyjnej, tym samym wplywajac na praktyke wychowawczg. Sg to: paradygmat
strukturalistyczny, funkcjonalistyczny, humanistyczny i interpretatywny.

W pedagogice resocjalizacyjnej réwniez widoczne sg wyrazne zmiany w po-
dejéciu do oséb ,uposledzonych spotecznie” czy ,spotecznie niepelnospraw-
nych”. Chodzi tutaj o wszystkie osoby majace problemy z dostosowaniem sie
do norm spotecznych, osoby zagrozone wykluczeniem spotecznym i zyjace na
marginesie spotecznego zycia, zyjace ze stygmatem, negatywng opinia spo-
teczna, w dystansie i z dala od gltéwnego nurtu zycia. Wspomniane zmiany
koncentruja sie¢ wokét postulatéw nakierowanych na $ciagniecie z osoby nie-
dostosowanej spotecznie ,winy” za swoje niedostosowanie 1 widoczne sg przy
»przekierowaniu” etiologii réznego rodzaju dysfunkeji z kontekstu indywidu-
alistycznego 1 biologicznego na kontekst spoteczny. Wyrazem tej zmiany sa
choéby takie, popularne obecnie koncepcje w pedagogice resocjalizacyjnej, jak
koncepcja uspotecznienia systemu resocjalizacji Wiestawa Ambrozika®, ktérej
tezy mozna streéci¢ do podsumowania, iz skuteczny proces resocjalizacji moze
si¢ odbywa¢ jedynie w kontekscie spotecznym.

Omoéwione pokrétee aspekty ryzyka paradygmatycznego i paradygmatycz-
nych uzgodnien majg swoje, czasami widoczne, lecz czeéciej odczuwalne,
konsekwencje w odbiorze spotecznym i spotecznych reprezentacjach Innego.
Stowo czy pojecie Innoéci zrobito wspétezesnie kariere, nie do korica wiado-
mo, z jakich powodéw. Samo w sobie bowiem zdaje sie neutralne, oznaczajace
jedynie kogos$, kto rézni si¢ od nas pewnymi wybranymi cechami. Jednak uzy-
wane w pewnych kontekstach zdaje si¢ nabieraé cech pejoratywnych. Uzywane
natomiast nader czesto w zbyt wielu kontekstach rozmywa si¢ semantycznie
1 przestaje znaczy¢ cokolwiek. Czesto stowo to wspétwystepuje z innymi,
dopelniajacymi je, a tym samym zabierajacymi mu neutralnoéé. Najczesciej
stowo ,,inny” wystepuje lub jest kojarzone albo utozsamiane ze stowem ,o0d-
mienny”, co niejako automatycznie uruchamia skojarzenia idace w kierunku
»obcy”, ,gorszy”, ,nie nasz”. Dyskurs o odmiennosci nabiera wcigz nowych

57 M. Konopezytiski, Pedagogika resocializacyjna. .., dz. cyt.

% Tamze, s. 58—60.

¥ W. Ambrozik, Pedagogika resocjalizacyjna. W strong uspolecznienia systemu resogjalizacsi, Oficyna

Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2016.
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odcieni®, zbyt czesto wiazanych z dewiacja. Nie wchodzac w szczegéty roz-
wazan na temat tego pojecia, przyjmuje tutaj najogélniejsze jego brzmienie
1 znaczenie, tym samym Inny to kazda osoba odmienna, réznigca sie¢ od
przyjetych kryteriéw norm wybranymi cechami na plaszczyznie kulturowe;j,
spolecznej, prawnej i medycznej. To osoba, ktéra jest podmiotem zaintereso-
wania pedagogiki specjalnej 1 poszczegélnych jej subdyscyplin z racji swoich
cech odbiegajacych od zbioru cech uznanych za norme w obrebie konkretnego
kontekstu kulturowego, cywilizacyjnego i spotecznego.

Analiza opracowan® poruszajacych problematyke paradygmatéw w peda-
gogice wyraznie wskazuje na kierunek zmian paradygmatycznych z widocz-
ng rekonstrukeja paradygmatyczna, jaka dokonata sie wraz z transformacja
ustrojows, polityczng i kulturowa w Polsce®. Tlustruja to rozwazania Teresy
Hejnickiej-Bezwinskiej* zwigzane prébg zdefiniowania paradygmatu hu-
manistycznego przy jednoczesnym dokonaniu rozréznienia miedzy nim
a pedagogika humanistyczna. Zrédet owego paradygmatu autorka upatruje
w opozycji do paradygmatu pozytywistycznego, jego rozwéj wiazac z refleksja
humanistyczng i filozoficzna, ktéry mozna nazwaé ,ponownym odczytaniem
mysli humanistycznej w §wietle nowych uwarunkowan konstruowania i ogla-
du rzeczywistoéci oraz zweryfikowaniem pod tym katem praktyk edukacyj-
nych 1 badawezych. Ten «wyzszy» poziom humanizmu, ktéremu przypisujemy
refleksyjnosé, antydoktrynalnoéé, zgode na wieloé¢ i rézne drogi poznania,
moze by¢ utozsamiany z dtugoletnim procesem wytaniania si¢ nowego, detro-
nizujacego praktyki pozytywistyczne paradygmatu™*.

A. Krause na podstawie refleksji Hejnickiej-Bezwinskiej dokonuje rozréz-
nienia miejsca i pozycji Innego w pedagogice humanistycznej oraz we wspét-
czesnym paradygmacie humanistycznym. W okresie wezesnej industrializa-
¢ji (granica to 1990 rok) Inny traktowany byt jako obey, odlegty, nieznany,
niebezpieczny, problematyczny, nieprzydatny, stanowit obciazenie spotecz-
ne, byt nieproduktywny i zbedny. Rozwéj humanistycznego podejscia do
Innego spowodowat wiele korzystnych zmian w traktowaniu oséb niepetno-
sprawnych, z ktérych najwazniejsze to: zwrécenie uwagi na problematyke
oséb niepetnosprawnych 1 wzrost zainteresowania Innym poprzez wlaczenie

40 Zainteresowanego czytelnika odsytam do: A. Perzanowski, Odmiericy. Antropologiczne studium

dewiacji, Wydawnictwo DIG, Warszawa 2009.
4 7. Kwiecinski, Mimikra czy sternik? Dramat pedagogiki w sytuacji przesilenia formacyjnego, [w:]
Tropy — Slady — proby. Studia i szkice z pedagogiki pogranicza, Wydawnictwo Edytor, Poznan—
Olsztyn 2000; B. Sliwerski, Wipdtczesna mysi pedagogiczna, dz. cyt.; L. Witkowski, Edukacja
i humanistyka. Nowe konteksty dia nowoczesnych nauczycieli, T. 2, Instytut Badan Edukacyjnych,
Warszawa 2007; K. Rubacha, Budowanie teorii pedagogicznych, dz. cyt.

2 A. Krause, Niepetnosprawnost. .., dz. cyt.

BT Hejnicka-Bezwiniska, Paradygmat humanistyczny w pedagogice a pedagogika humanistycz-
na, [w:] Edukacja — moralnos¢ — sfera publiczna. Materialy z VII Ogélnopolskiego Zjazdu
Pedagogicznego PTP, red. ]. Rutkowiak, D. Kubinowski, M. Nowak, Lublin 2007,

A. Krause, Niepetnosprawnosc.. ., dz. cyt.
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tej problematyki w dyskurs spoteczny i publiczny; przeciwdzialanie margina-
lizacji 1 wykluczeniu, to jest Inny w pedagogice humanistycznej staje sie mniej
inny; osoba niepelnosprawna staje si¢ przedmiotem troski pedagogicznej,
rozwijajg si¢ koncepcje ochronne i wspierajace Innego, nastepuje upodmio-
towienie oséb niepetnosprawnych i zmiana podejécia do nich, wyksztalcenie
sie humanistycznych postaw opartych na mitosci i empatii wobec cierpienia.
Pomimo to przytaczany autor widzi réwniez wiele niekorzystnych aspektéw,
do ktérych zalicza dominacje paradygmatéw: biologicznego, rehabilitacyjnego,
pozytywistycznego 1 adaptacyjnego®.

Coraz bardziej aktualna staje sie tendencja bedaca w opozycji do lansowa-
nych do niedawna ujeé biologicznych, uznajaca niepetnosprawnoéé jako zja-
wisko uwarunkowane kontekstem spotecznym. Ma to swoje odzwierciedlenie
w miedzynarodowych dokumentach i aktach prawnych, regulujacych niepet-
nosprawno$¢ oraz jej ujecie. Mowa tutaj miedzy innymi o Miedzynarodowej
Klasyfikacji Uszkodzen, Niepetnosprawnosci 1 Uposledzeri, wydanej przez
WHO w 1980 roku, Miedzynarodowej Klasyfikacji Funkcjonowania,
Niepelnosprawnosci i Zdrowia z roku 2001, a takze Konwencji o prawach
os6éb niepetnosprawnych ONZ z 2006 roku czy Europejskiej strategii
w sprawie niepetnosprawnosci 2010-2020%. Warto w tym miejscu wspo-
mnieé¢ o nowym dokumencie, ktéry pojawit sie jako rezultat prac Komisji
do spraw Wyréwnywania Szans Edukacyjnych przy Konferencji Rektoréw
Akademickich Szkét Polskich (KRASP), pod tytutem Dobre praktyki w za-
kresie wsparcia studentow z niepetnosprawnosciq w szkotach wyzszych. Nowe prze-
pisy o szkolnictwie wysszym — wycigg z ustawy 2.0. W zwiazku z powyzszym
16 kwietnia 2018 roku odbyta si¢ na Uniwersytecie Jagielloriskim konferencja
pod tytutem ,,Odpowiedzialne wsparcie a zréwnowazony rozwéj”. Jej gtéw-
nym organizatorem byt Dziat do spraw Oséb Niepetnosprawnych U]J. Na
konferencji tej rekomendowano siedem zasad wsparcia edukacyjnego bedacych
filarami edukacji wiaczajacej w szkolnictwie wyzszym, a brzmia one nastepu-

jaco:
Indywidualizacja: adaptacja procesu studiowania osoby niepetnosprawne;

do jej indywidualnych potrzeb edukacyjnych, wynikajacych ze specyfiki stanu
zdrowia oraz specyfiki zajeé, w tym warunkéw, w jakich sie one odbywaja.

Podmiotowosé: uwzglednianie autonomii osoby niepelnosprawnej i jej pra-
wa do decydowania o sobie.

Rozwijanie potencjalu osoby z niepelnosprawnoscia w zwiazku z realizo-
wanym przez nia procesem ksztatcenia — dobér takich adaptacii, ktére pozwa-
latyby studentowi nabywa¢ wiedze i rozwijaé praktyczne umiejetnosci.

Racjonalnoéé dostosowania: proponowanie adaptacji racjonalnych ekono-
micznie, skutecznie wyréwnujacych szanse osoby niepetnosprawnej oraz gwa-
rantujacych zachowanie standardu akademickiego.

% A. Krause, Niepetnosprawnose. .., dz. cyt., s. 117.

4 Za: M. Zaorska, Paradygmatyczny pultanizm. . ., dz. cyt.
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Utrzymanie standardu akademickiego: przygotowanie adaptacji przy jedno-
czesnym utrzymaniu kryteriéw merytorycznych obowigzujacych wszystkich
studentéw.

Adaptacje najblizsze standardowemu sposobowi prowadzenia zajeé: takie,
ktére nie majg charakteru przywileju dla osoby z niepeinosprawnoscia, ale
w sposéb racjonalny wyréwnuja jej szanse w zakresie mozliwosci realizacji
procesu ksztatcenia uznanego za optymalny na danych zajeciach.

Réwne prawa i obowiazki: dbato$é nie tylko o realizowanie réwnych praw
dla oséb niepetnosprawnych, lecz takze o egzekwowanie (dzieki zapewnieniu
tych praw) wypelniania obowiazkéw studenckich na takim samym poziomie,
jak w przypadku innych studentéw®.

Powyzsze zasady sa przykladem realizacji w praktyce zaznaczanych
w tekscie zmian siegajacych poziomu zmian paradygmatycznych. To swoiste
ekosystemowe ujecie wszelkich niepetnosprawnoséci i innosci charakteryzuje
weryfikacja podejécia do oséb obarczonych stygmatem. W kontekscie spotecz-
nym chodzi bowiem o zmiane pozycji w ludzkiej zbiorowosci, o przeciwdzia-
tanie stygmatyzacji 1 wykluczeniu oraz integracje. W kontekscie kulturowym
chodzi o réwnouprawnienie styléw*, tolerancje wobec innoéci, pozwolenie
na réznorodnoéé, a w kontekscie funkcjonalnym o zapewnienie wszystkim
sprzyjajacych warunkéw do zycia i funkcjonowania®. Zwazywszy na kontekst
pedagogiki resocjalizacyjnej, oprécz oséb niepetnosprawnych fizycznie czy
z innoécig intelektualng bedzie chodzito réwniez o osoby z calym spektrum
zaburzeri w zachowaniu, osoby zachowujace si¢ inaczej, niz wskazuja na to
przyjete normy. Tak jest na przyktad w zaburzeniach ze spektrum autyzmu
wraz z zespolem Aspergera, kiedy to osoby cierpiace na te zaburzenia czesto
tamig normy spoleczne, a czasami nawet prawne, narazaja si¢ na stygmaty-
zacje 1 czegsto wykluczenie spoteczne. Chodzi tutaj réwniez o osoby z zabu-
rzeniami psychicznymi, bedace w psychicznych kryzysach, cierpiace na takie
choroby cywilizacyjne jak depresja, bedace po réznego rodzaju traumach.
Nalezy pamietaé przy tym, iz zachowania odbiegajace od normy, czesto na-
ruszajace normy spoteczne, nie zawsze sg zachowaniami famigcymi normy
prawne i nie zawsze nosza znamiona przestepczych. Tym samym nie ma
koniecznoéci penalizowania wszystkich zachowari zwigzanych ze spotecznym
niedostosowaniem, a tak si¢ czesto czyni, przypisujac niejako automatycznie
osobie spolecznie niedostosowanej cechy demoralizacji.

A. Krause zwraca uwage na jeszcze jeden istotny fakt, mianowicie na to, iz
paradygmaty silnie zwigzane sg z reprezentacjs terminologiczng i pojeciows,
przy czym dotyczy to takich pojeé wrazliwych i naznaczajacych w zakresie
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interesujacych nas dyscyplin i1 subdyscyplin jak pojecie cztowieka niepeino-
sprawnego, dziecka specjalnej troski, cztowieka upoéledzonego umystowo
badz spotecznie niedostosowanego. Pojecia te sa na tyle wazne i istotne, iz
ich spoleczne reprezentacje generuja postawy wobec pewnych zjawisk™. Jest
to réwniez istotne dlatego, ze teoretyczng konsekwencjg konkretnych defi-
nicji sg opracowane strategie wsparcia spotecznego oséb niepeinosprawnych,
wsparcia poszczegdlnych wymiaréw rozwoju biologicznego, psychologicznego
czy fizycznego oraz stosowanie odpowiednich do nich form i metod pracy.
Dodatkowym problemem zwigzanym z relacjami pomiedzy paradygmatami
a pojeciami jest jezyk, ktéry moze by¢ narzedziem uruchamiajacym subtelnie
mechanizm wykluczania i pietnowania®. Michel Foucault pisze o jezykowych
kategoriach umowy spolecznej, ktére maja za zadanie spoteczne dyscyplino-
wanie*’. Jego konsekwencja jest przypisanie kazdemu pewnych cech i zwigza-
nych z nimi rél, wzorcéw zachowan, lecz przede wszystkim spoteczne przy-
porzadkowanie do konkretnej grupy oraz nadanie etykietki, w tym etykietki
Innosci.

Jak wynika z powyzszego, a co nie zawsze jest do§¢ dobitnie eksponowane
w refleksji naukowej, wszelkiego rodzaju decyzje dotyczace prezentowania
konkretnego paradygmatu i lokowania wtasnych rozwazai w konkretnej
przestrzeni paradygmatycznej maja swoje konsekwencje dla konkretnego
cztowieka lub grupy oséb. Poprzez jezyk realizujg sie spoleczne reprezentacje
Innego, a budowane na podstawie teorii i dokumentéw strategie, formy i me-
tody dziatan dotykaja konkretnych ludzi. Dziatania skoncentrowane na Innym
mogg dotyczy¢ jedynie dziatan rehabilitacyjnych, wspierajacych, leczniczych
z wylagczeniem myslenia o kontekscie spotecznym. Moga réwniez, sytuujac
cztowieka w centrum, widzie¢ go jednoczesénie w ekosystemie spotecznym
z uwzglednieniem czynnikéw kulturowych. Jest to kwestia swoiécie wrazliwa,
albowiem deklaracje humanistyczne moga niechcacy wykluczaé, moga réw-
niez okazad si¢ strategiami dominacji kulturowej nad Innoécia, moga wyzna-
czaé kierunki pomocy na warunkach tych, ktérzy pomagaja. Kluczowa zatem
powinna byé¢ §wiadomoé¢ paradygmatyczna jako metakontekst podejmowania
wszelkiego rodzaju rozwazaii teoretycznych oraz praktycznych dziatan.
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