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WSTEP

Przeklad wspomagany komputerowo w ujeciu klasycznym rozumia-
ny jest zwykle jako ttumaczenie wykonywane z wykorzystaniem
technologii ttumaczeniowych, tzn. komputera i specjalnego opro-
gramowania przeznaczonego do ttumaczenia, przy czym tlumacze-
nie jest tutaj rozumiane jako proces oraz produkt koncowy, czyli
translat.

W nieco szerszym rozumieniu, np. wedtug O’Brien i Rodriguez
Vazquez (2020), przektad wspomagany komputerowo moze jednak
oznaczaé rowniez sytuacje, w ktorej thumacz korzysta z komputera,
ale uzywa oprogramowania, ktére — choc¢ istotnie poprawia efektyw-
no$¢ jego pracy — pierwotnie nie powstalo na potrzeby tlumaczenia.
Z tego wzgledu chyba klarowniej bytoby okresli¢ to oprogramowanie
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jako przydatne w tlumaczeniu i podkresli¢, ze w tym wypadku thu-
maczenie rozumiane jest zar6wno jako proces oraz produkt, jak
i usluga $wiadczona na rzecz os6b zainteresowanych.

1. TECHNOLOGIE W PRZEKtADZIE

Ze wzgledu na fakt, ze technologie ttumaczeniowe to rozwigzania
specjalistyczne, przeznaczone do pracy nad przekladem, wlasnie im
poswiecono najwiecej uwagi w niniejszym rozdziale. Technologie
przydatne w ttumaczeniu za$§ wykorzystywane sa w wielu innych
kontekstach i zostang tylko krétko scharakteryzowane, poniewaz
odgrywajg role uzupetniajacg w stosunku do technologii ttumacze-
niowych per se.

Aby lepiej zrozumie¢, czym dokladniej s technologie tlumacze-
niowe, nalezy je rozpatrywacé w kontekscie trzech podstawowych
rodzajow przekladu: przektadu tradycyjnego, przektadu wspoma-
ganego komputerowo oraz przekladu maszynowego.

Przeklad tradycyjny wykonywany jest wylacznie przez czlowie-
ka, odbywa si¢ bez uzycia technologii komputerowych i z jezyka
angielskiego okresla sie go mianem Human Translation (HT). Kiedy
ttumaczac, czlowiek wspomaga sie oprogramowaniem komputero-
wym, wykonuje ttumaczenie wspomagane komputerowo - z angiel-
skiego Computer-Assisted Translation / Computer-Aided Translation
(CAT) lub, w nieco bardziej technicznym Zargonie, ttumaczenie
wspomagane maszynowo - z angielskiego Machine-Aided Transla-
tion (MAT). Pozostaje jeszcze ttumaczenie wykonywane catkowicie
przez maszyne, ktére zwykle nazywane jest ttumaczeniem maszy-
nowym - z angielskiego Machine Translation (MT) - lub ttumacze-
niem automatycznym. Technologie ttumaczeniowe wykorzystywa-
ne sg wiec w dwoch ostatnich przypadkach (Sin-wai 2015a) i zostang
omowione ponizej pod katem ich rozwoju, dostepnych narzedzi oraz
sposobéw wykorzystania.
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1.1. Technologie tumaczeniowe - historia

Paradoksalnie juz na poczatku drogi ku rozwijaniu technologii ttu-
maczeniowych postawiono sobie niezwykle ambitne zadanie skon-
struowania maszyny, ktora bytaby w stanie wykonywac ttumaczenia,
zastepujac w tej roli czlowieka. Dopiero pdZniej pojawita sie koncep-
cja, wedltug ktdrej komputer miatby raczej wspierac ttumacza, a nie
wykonywacé prace za niego.

Podwaliny pod powstanie technologii ttumaczeniowych potozo-
no na dlugo przed powstaniem komputeréw. Juz w IX wieku arabski
naukowiec ilekarz Al-Kindi (Dupont 2018) opracowal zasady kryp-
tografii, analizy czestotliwo$ci, prawdopodobienistwa i statystyki,
ktore wspolczesnie wykorzystywane sg w systemach ttumaczenia
maszynowego. W XVII wieku francuski filozof Kartezjusz (Kul-
czycki 2008) zaproponowal stworzenie jezyka uniwersalnego, ktory
za pomocy stow podstawowych umozliwialby wyrazanie idei pro-
stych, z ktérych jego zdaniem skladalo sie myslenie. Stowa podstawo-
we z ich odpowiednikami w réznych jezykach naturalnych mogltyby
nastepnie by¢ przypisane jednemu znakowi cyfrowemu, co umozli-
wiloby ich swobodne tlumaczenie, np. w celu przektadania ksigzek.

W latach trzydziestych XX wieku prototypy maszyn ttumacza-
cych opatentowali niezaleznie od siebie dwaj naukowcy: Francuz
ormianskiego pochodzenia Georges Artsrouni i Rosjanin Piotr
Smirnow-Trojanski (Craciunescu et al. 2004; Bogucki 2009).

Artsrouni (Hutchings 2004) skonstruowal mechaniczny mozg -
maszyne, ktora miata stuzy¢ przede wszystkim przechowywaniu
informacji w celu automatycznego wydruku dokumentéw, takich jak
kolejowe rozklady jazdy, ksiazki telefoniczne czy wyciagi bankowe.
Maszyna ta, uzupetniona o dodatkowe wyposazenie, mogta rowniez
stuzy¢ jako mechaniczny stownik wielojezyczny, ktéry nadawat sie
do wykonywania prostych ttumaczen pojedynczych stéw na zasa-
dzie podstawiania.

Trojanski (Hutchings 2004) opracowal urzgdzenie, ktoérego za-
daniem bylo wykonywanie ttumaczen miedzyjezykowych. Opaten-
towany przez niego prototyp pozwalal na ttumaczenie stéw w obre-
bie sze$ciu jezykow. Na uwage zastuguje fakt, ze w przeciwienstwie
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do Artsrouniego Trojanski uwzglednial w swoich pracach zlozonos¢
procesu przekladu, wynikajaca np. zhomonimii, synonimii i idioma-
tyki. Zaktadal, ze przektad mechaniczny musi odbywac sie w trzech
etapach: analiza, transfer i synteza, a jego produkt wymagac bedzie
postedycji. Planowat takze wykorzysta¢ symbole analizy logicznej,
np. na podstawie jezyka esperanto, w celu odwzorowania uniwer-
saliow jezykowych w procesie ttumaczenia.

Pomimo innowacyjnosci ich dzialan Artsrouni i Trojanski nie
zostali pierwotnie dostrzezeni. Dopiero pojawienie sie komputeréw
spowodowalo, ze ich pionierskie pomysty nie tylko zostaty doce-
nione, ale mogty zosta¢ rozwiniete. Stalo si¢ tak za sprawg amery-
kanskiego uczonego Warrena Weavera, ktory najpierw w 1947 roku
w korespondencji z ojcem cybernetyki - Norbertem Wienerem -
zasugerowal zastosowanie komputer6w w przekladzie jezykéw
naturalnych, a dwa lata pdZniej opublikowal stynne memorandum
zatytulowane Przeklad (ang. Translation), w ktérym przedstawit za-
stosowania technologii komputerowej w rozwigzywaniu probleméw
tlumaczenia maszynowego (Craciunescu et al. 2004).

Dziatania Weavera zainicjowaly ere badan nad tlumaczeniem
maszynowym. W 1951 roku Yehoshua Bar-Hillel z Massachusetts
Institute of Technology (MIT) otrzymat zadanie zbadania jezyko-
wych zastosowan komputera (Hutchings 2004), a rok p6zniej MIT
zorganizowalo pierwszg konferencje na temat przektadu maszyno-
wego (Bogucki 2009). Pierwsze efekty byty obiecujace. W 1954 roku
IBM i University of Georgetown zaprezentowaly wyniki projektu
badawczego zrealizowanego przez obie instytucje. Przedstawiono
system tlumaczenia maszynowego dzialajacy na komputerze Mark I,
ktéry przekladal zdania z jezyka rosyjskiego na angielski. Co praw-
da czynil to w ograniczonym zasobami zakresie, ale wydawat sie
potwierdza¢, ze koncepcja ttumaczenia maszynowego da si¢ zreali-
zowad, co w polaczeniu z polityk jezykowa rzadu Stanéw Zjedno-
czonych w okresie zimnej wojny pozwolilo na uzyskanie finansowa-
nia dla kolejnych projektéw badawczych w tym zakresie (Krakowian
1992). Kluczowg sprawg bylo wtedy zapewnienie amerykanskim na-
ukowcom dostepu do dokumentacji technicznej, publikacji nauko-
wych i wynikéw badan uczonych ze Zwigzku Radzieckiego i innych
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krajow tzw. bloku wschodniego, co wymagato szybkiego ttumacze-
nia tekstow z jezyka rosyjskiego na angielski.

Jak podajg Somers (2003) i Craciunescu et al. (2004), wykorzy-
stywane w owym czasie technologie ttumaczeniowe pierwotnie
opieraly si¢ na rozbudowanych stownikach dwujezycznych, a na-
stepnie na modelach powszechnej wowczas gramatyki generatywno-
-transformacyjnej Chomsky’ego (1957), aby zaradzi¢ problemom
skladniowym. Niestety, opracowany przez IBM i University of Wa-
shington system tlumaczenia maszynowego Mark II, ktory zapre-
zentowano w 1964 roku w Nowym Jorku, byl nieco rozczarowujacy.

Na domiar zlego, w tym samym roku wladze amerykanskie po-
wotlaly do Zycia Automatic Language Processing Advisory Commit-
tee (ALPAC) - Komitet Doradczy ds. Automatycznego Przetwarza-
nia Jezyka, ktoérego zadaniem bylo dokonanie oceny stanu badan nad
systemami tltumaczenia maszynowego. Przygotowany przez ALPAC
raport koncowy, przedstawiony w 1966 roku, ukazal ttumaczenie
maszynowe w krytycznym $wietle, podkreslajgc, ze ttumaczenie ta-
kie jest wolniejsze, a takze dwukrotnie drozsze od ttumaczenia tra-
dycyjnego (Craciunescu et al. 2004; Hutchings 2004).

W efekcie w Stanach Zjednoczonych nastgpil znaczny spadek
zainteresowania badaniami nad ttumaczeniem maszynowym oraz
znaczne ograniczenie budzetéw przeznaczanych na ten cel, a wy-
sitki naukowcow - zgodnie z zaleceniami raportu - skierowaty sie
ku rozwijaniu technologii wspomagajacych przeklad tradycyjny, np.
stownikéw komputerowych i baz danych. W Europie oraz Kanadzie
badania nad ttumaczeniem maszynowym kontynuowano, a stwo-
rzone w ich toku systemy Systran, wykorzystywany przez ttumaczy
Komisji Europejskiej, oraz Taum-météo, ktory pozwalal ttumaczy¢
prognozy pogody z jezyka francuskiego na angielski, okazatly sie
sukcesem (Sin-wai 2015b).

Lata osiemdziesigte przyniosty komputery osobiste (PC),
a z nimi zapotrzebowanie na tansze systemy tlumaczenia maszyno-
wego, np. Eurotra, wykorzystywany we Wspolnocie Europejskiej
(Sin-wai 2015b). Natomiast w latach dziewieédziesigtych, wraz
z upowszechnieniem Internetu, powstaly systemy ttumaczenia ma-
szynowego dostepne online, np. AltaVista.
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Ponadto rozpoczely sie intensywne prace nad osobng katego-
ria oprogramowania, tj. rozwigzaniami wspomagajacymi proces
ttumaczenia tradycyjnego, nazywanymi powszechnie narzedziami
CAT. Narzedzia te wykorzystywaly pamieci tlumaczeniowe oraz
bazy terminologiczne podpowiadajac mozliwe tlumaczenia zdan
oraz terminologii. Na rynku pojawily sie MultiTerm i Translator’s
Workbench, obecnie znane doskonale jako SDL MultiTerm i SDL
Trados Studio (Sin-wai 2015b).

Od tego czasu oba rodzaje technologii komputerowych znacz-
nie si¢ rozwinely. Systemy tlumaczenia maszynowego ewoluowaty
od systemoéw opartych na regutach jezykowych (ang. Rule-Based
Machine Translation), poprzez systemy funkcjonujace na podsta-
wie ttumaczen przyktadowych (ang. Example-Based Machine
Translation), systemy statystyczne (Statistical Machine Translation)
(Somers 2003; Tak-ming i Webster 2015), systemy hybrydowe - sta-
nowigce polaczenie systemoéw opartych na regulach i systemow sta-
tystycznych (Kornacki 2018) — az do obecnie powszechnie wykorzy-
stywanych systeméw neuronowych (Neural Machine Translation)
(Shterionov et al. 2019). Massardo i van der Meer (2017) sugeruja
nawet, ze zisci sie cel poczatkowych entuzjastéw ttumaczenia ma-
szynowego i w perspektywie najblizszych dziesieciu lat powstang
w pelni automatyczne systemy tlumaczenia maszynowego zapew-
niajace uzyteczng jakos$¢ - z angielskiego: Fully-Automated Useful
Translation (FAUT).

Narzedzia CAT zostaly usprawnione, wyposazone w wiecej
funkcji, a takze ulegly zréznicowaniu pod katem przeznaczenia
i sposobu dystrybucji. Z czasem rozpoczeta sie tez stopniowa kon-
wergencja narzedzi CAT i systeméw ttumaczenia maszynowego, gdy
te ostatnie zaczeto regularnie udostepniaé poprzez interfejs tych
pierwszych (O’Brien i Rodriguez Vazquez 2020).

1.2. Technologie tumaczeniowe - narzedzia
Ponizej oméwione zostang przyklady narzedzi wykorzystywa-

nych w przekladzie w podziale na podstawowe systemy tlumacze-
nia maszynowego (oparte na regulach, statystyczne i neuronowe),
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narzedzia wspomagajace ttumaczenie, czyli narzedzia CAT oraz
narzedzia przydatne w ttumaczeniu.

1.2.1. Systemy tumaczenia maszynowego

Thumaczenie maszynowe (MT), definiowane przez norme ttuma-
czeniowg PL-EN ISO 17100:2015 jako ,automatyczne tlumaczenie
tekstu lub mowy z jednego jezyka naturalnego na inny przy uzyciu
systemu komputerowego” (2015: 2), w zalozeniu ma si¢ odbywa¢é
bez interwencji cztowieka (Sin-wai 2015a).

Typowy interfejs translatora maszynowego sklada si¢ przede
wszystkim z okna tekstu wejsciowego oraz okna tekstu wyjsciowego,
czyli thumaczenia. Okna te s3 uzupelniane przez przyciski wyboru
konkretnych jezykow naturalnych dla obu ww. okien oraz przycisk,
za pomocy ktérego uzytkownik moze zmienic kierunek ttumacze-
nia. Prostota interfejsu potwierdza, ze systemy ttumaczenia maszy-
nowego nie przewidujg interwencji cztowieka, ktérego rola ogra-
nicza sie do wprowadzenia tekstu wejsciowego i okreslenia jezyka
docelowego. Jezyk tekstu wejSciowego najczesciej rozpoznawany
jest automatycznie, a sam proces tlumaczenia pozostaje kompletnie
poza kontrolg czlowieka. Po zakonczeniu ttumaczenia, ktére trwa
dostownie sekundy, ttumacz moze skopiowac translat, aby przenies¢
go do edytora tekstu, a dodatkowo moze rowniez wystuchac tekstu
ttumaczenia z wykorzystaniem technologii Text to Speech (TTS)
oraz ewentualnie przestaé informacje zwrotng o jakosci translatu
do dostarczyciela ustugi.

Chociaz translatory automatyczne dostepne sg czesto bezptat-
nie (np. Google Translate, Bing Translator, Yandex, DeepL, Ba-
bel Fish), nalezy pamietaé, ze o wiele wiekszy potencjal posiadajg
translatory komercyjne, przygotowywane na zamoéwienie. Systemy
takie uwzgledniajg potrzeby konkretnego uzytkownika, np. na pod-
stawie dziedzinowych baz danych, niezbednych w ttumaczeniach
tekstow specjalistycznych, w tym baz dostarczanych przez samego
uzytkownika. Wspoélczesne komercyjne systemy neuronowe oferu-
ja uzytkownikowi réwniez mozliwo$¢ przeprowadzenia treningu
translatora tak, by systematycznie poprawiac jako$¢ wykonywanych
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przez maszyne ttumaczen - szczegdty tego rozwigzania zostang
omdwione ponizej.

Wiekszo$¢ translatoréw maszynowych dostepnych bezptatnie
online moze by¢ réwniez wykorzystywana jako kolejna funkcja na-
rzedzi CAT (Kubacki i Eomzik 2018), co umozliwiajg odpowiednie
wtyczki programowe - z angielskiego plug-ins. Zwykle odbywa sie
to jednak za oplatg, a korzystanie z takich wtyczek mozliwe jest
dopiero po uzyskaniu klucza API, czyli unikatowego identyfikato-
ra aplikacji otwierajacego dostep do zasobéw konkretnego transla-
tora. W ten sposob ttumacze zyskuja dostep jednoczes$nie do funkcji
narzedzi CAT (np. zasobéw pamieci ttumaczeniowych i baz termi-
nologicznych), jak i ttumaczen automatycznych.

W toku prac nad rozwojem tlumaczenia maszynowego opraco-
wano kilka rodzajow systemow MT - czasami nazywanych réwniez
translatorami (Nasiadka 2017; Kubacki i Eomzik 2018) - z ktérych
najpowszechniej omawiane w literaturze fachowej sg systemy opar-
te na regutach (RBMT), systemy statystyczne (SMT) oraz systemy
neuronowe (NMT).

Systemy RBMT dziataja, opierajac si¢ na stownikach dwujezycz-
nych zawierajacych informacje o regutach morfologicznych, gra-
matycznych i sktadniowych. Na podstawie tych danych dokonujg
rozbioru segmenté6w wejsciowych na elementy, ktérym przypisane
zostajg funkcje gramatyczne i sktadniowe, a nastepnie tlumaczg te
elementy na jezyk docelowy, dokonujac niezbednych korekt grama-
tyczno-sktadniowych (Nasiadka 2017). Ttumaczenia wykonywane
przez tego typu translatory mogg by¢ dos¢ dobrej jakosci, pod wa-
runkiem, ze dotyczg tekstéw o standardowej sktadni i ograniczaja
sie do konkretnych par jezykéw. Przykltadem systemu RBMT jest
polski system Translatica PWN (https://translatica.pl).

W celu zminimalizowania kosztéw opracowania rozbudowa-
nych stownikéw dwujezycznych stworzono systemy statystyczne
(SMT), ktorych dzialanie opiera sie¢ na modelach jezykowych oraz
korpusach rownoleglych, tj. zawierajacych teksty w wybranych
parach jezykow. Systemy te rozpoznajg relacje miedzy wyrazami
ifrazami, co pomaga im dopasowa¢ odpowiedniki do komponentéw
tekstu wejsciowego, a nastepnie wykorzystujac metody statystyczne
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(rachunek prawdopodobienstwa), skonstruowa¢ poprawne ttuma-
czenie. Przed rokiem 2016 Google Translate funkcjonowat jako sys-
tem statystyczny, obecnie taki system jest nadal dostepny w aplikacji
Google Sheets.

Wspdtczesnie niemal wszystkie systemy ttumaczenia maszy-
nowego to systemy neuronowe (NMT), ktére za posrednictwem
sztucznej sieci neuronowej w swoim dziataniu imituja funkcjono-
wanie ludzkiego moézgu. Systemy te wykorzystujg proces uczenia sie
(machine learning), dzieki ktéremu moga samodzielnie opanowac
informacje dotyczace morfologii, gramatyki i skladni jezyka, a takze
rozpoznawac sens. Moga pracowaé na poziomie pelnych zdan, ale sg
rowniez w stanie tworzy¢ wyrazy, ktorych nie posiadajg w bazie da-
nych. Z czasem robig wiec widoczne postepy, a jako$¢ ttumaczenia
w ich przypadku potrafi by¢ zaskakujaco wysoka, cho¢ nie zawsze
dobrze wygladajace zdanie wyjsciowe jest rzeczywiscie prawidlo-
wym tlumaczeniem zdania wejsciowego. Jako$¢ ttumaczen wyko-
nywanych przez systemy NMT dla niektérych par jezykéw moze
by¢ znacznie lepsza od systeméw SMT (Di Lorenzo i Cattelan 2017;
Yonghui Wu et al. 2016), cho¢ bywa, Ze nie radzg sobie one z morfo-
logicznie ztozonymi jezykami oraz dtuzszymi zdaniami (Dowling
et al. 2018).

1.2.2. Narzedzia CAT

Narzedzia CAT pozwalajg na automatyzacje powtarzalnych czynno-
$ci wykonywanych podczas ttumaczenia, co przeklada sie na przy-
$pieszenie pracy, a w efekcie na liczbe wykonywanych tlumaczen.
Ogromng zaletg narzedzi CAT jest rowniez automatyczna konwersja
plikéw nieedytowalnych PDF do formatéw, na ktérych moze ope-
rowac ttumacz, z zachowaniem oryginalnego uktadu ttumaczonego
dokumentu. Pozwalajg rowniez lepiej kontrolowaé jako$§¢ ttuma-
czenia i sp6jnos¢ terminologiczng (Bogucki 2009; Sin-wai 2015a;
Kornacki 2018).

Narzedzia CAT moga stanowi¢ bardzo efektywny spos6b
na przyspieszenie procesu ttumaczenia, a ich dzialanie opiera sie
gléwnie na powtarzalno$ci elementéw podlegajacych ttumaczeniu.
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Przede wszystkim pozwalajg unikng¢ sytuacji, w ktdrej thumacz
musialby ponownie ttumaczy¢ elementy dokumentéw zZrédlowych,
ktore zostaty juz przetlumaczone. Powtoérzenia takie wystepowaé
mogg nie tylko w ré6znych dokumentach, ale réwniez — czasami bar-
dzo licznie - w obrebie tego samego dokumentu. W powyzszym celu
narzedzia CAT oferuja ttumaczowi dostep do tzw. pamieci ttuma-
czeniowej — z angielskiego: Translation Memory (TM), ktora de facto
jest bazg danych sktadajacg sie z zapisanych w niej jednostek ttuma-
czeniowych - Translation Units (TUs). Kazda jednostka ttumacze-
niowa to para segmentoéw — zwykle kompletnych zdan, z ktérych
jedno zapisane jest w jezyku Zrédtowym, a drugie stanowi jego od-
powiednik w jezyku docelowym.

Kiedy ttumacz wprowadza dokument Zrédtowy do oprogramo-
wania CAT, program dokonuje automatycznej segmentacji, a na-
stepnie segment po segmencie przeszukuje pamie¢ ttumaczeniowg
w poszukiwaniu identycznych lub bardzo podobnych segmentow
zrodlowych i wyswietla propozycje ttumaczen sposréd adekwat-
nych segmentéw docelowych. Ostateczna decyzja w sprawie wyko-
rzystania — lub nie - propozycji ttumaczen zasugerowanych przez
oprogramowanie CAT nalezy do tlumacza, ktéry moze skorzystaé
z zaproponowanego tlumaczenia bez zadnych zmian, dokona¢ nie-
zbednych modyfikacji lub zrezygnowaé z wykorzystania pamieci
ttumaczeniowej i wprowadzi¢ wlasne ttumaczenie. Aby utatwié mu
decyzje, oprogramowanie klasyfikuje segmenty jako dopasowania
réznego poziomu - Bogucki (2009) nazywa je rowniez trafieniami.

Segmenty moga by¢ wyswietlane jako dopasowania rozmyte/
czesciowe, dopasowania kompletne, dopasowania calkowite oraz
powtorzenia. Dopasowania rozmyte (fuzzy matches) oznaczaja, ze
segment w pamieci ttumaczeniowej odpowiada aktualnie ttumaczo-
nemu segmentowi w znacznym stopniu, nie jest jednak identyczny.
Zwykle podobienstwo to wyrazane jest procentowo i wynosi w gra-
nicach 75-99%, a wigc moze by¢ stosunkowo wysokie lub bardzo
wysokie. Dopasowanie rozmyte czesto oznacza, ze porownywa-
ne segmenty sg niemal identyczne. Dopasowania kompletne (full
matches) to przypadki, gdzie segment Zrédlowy odpowiada w 100%
segmentowi odnalezionemu w pamieci ttumaczeniowej. Nie sg one
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synonimiczne z dopasowaniami caltkowitymi (perfect matches),
w przypadku ktérych zgodnos¢ wystepuje nie tylko pomiedzy seg-
mentem zZrédtowym a segmentem odnalezionym w pamieci ttu-
maczeniowej, ale takze pomiedzy segmentami sgsiadujacymi, np.
segmentami poprzedzajacymi, segmentami kolejnymi (dopasowa-
nie 101%) lub poprzedzajacymi i kolejnymi jednocze$nie (dopaso-
wanie 102%). Powtorzenia (repetitions) to segmenty wystepujace
w ttumaczonym dokumencie kilkukrotnie i wymagajace tylko jed-
norazowego tlumaczenia, gdyz ttumaczenie to zostanie automatycz-
nie skopiowane do wszystkich wtasciwych segmentéw docelowych.

Pamie¢ ttumaczeniowa moze by¢ rozbudowywana o nowe jed-
nostki ttumaczeniowe, np. alternatywne ttumaczenia zawartych
w niej segmentéw lub zupelnie nowe pary segmentéw, ktore thumacz
moze dodawac¢ do niej z aktualnie ttumaczonego dokumentu. Co
wiecej, pamieci moga by¢ ze sobg laczone, a im wiecej segmentow
zawierajg, tym bardziej potencjalnie wzrasta ich przydatnos¢.

W Internecie dostepne sg rowniez pamieci ttumaczeniowe
w postaci baz danych przygotowywanych przez uznane instytucje,
np. baza DGT-TM opracowana przez Dyrekcje Generalng ds. Thu-
maczen Komisji Europejskiej (Directorate General for Translation -
DGT) (Steinberger et al. 2013). Niejednokrotnie sg to wielojezyczne
pamieci ttumaczeniowe. Z zasob6éw takich mozna skorzystaé, im-
portujac je do narzedzia CAT.

Pamieci tlumaczen mogg by¢ zapisywane w réznych formatach,
w zalezno$ci od potrzeb i mozliwo$ci oprogramowania. Wygodnym
rozwigzaniem jest zapisanie pamieci w postaci pliku .tmx (Transla-
tion Memory Exchange), ktéry z zalozenia mozna przenosic¢ — cho¢
niestety nie bez ograniczen — pomiedzy réznymi narzedziami CAT.
Natomiast format natywny ograniczony jest zwykle tylko do narze-
dzia CAT, w ktérym pamiec zostala zapisana (np. plik .sdltm - format
programu SDL Trados Studio), chyba ze dokona si¢ konwersji pliku
pamieci za pomocg odpowiedniego narzedzia, np. WfConverter.

Oprogramowanie CAT oferuje réwniez mozliwos¢ korzystania
z baz terminologicznych - z angielskiego Termbases (TBs) lub glo-
sariuszy — z angielskiego Glossaries, nazywanych czasami réwniez
bankami terminéw — Termbanks. Zasada ich dzialania przypomina
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nieco funkcjonalnos$¢ pamieci ttumaczeniowych, jednak wspomaga
tlumaczenie terminologii w tekstach specjalistycznych i technicznych.
Bazy terminologiczne zawieraja sparowane ze sobg hasla - terminy
w jezyku Zrédtowym i ich odpowiedniki w jezyku docelowym. Pod-
czas ttumaczenia oprogramowanie na biezgco sprawdza, czy w ttu-
maczonym wlasnie segmencie wystepujg terminy zapisane w bazie
terminologicznej. Jesli znajdzie takie terminy, wyswietla ich liste wraz
z sugerowanymi podpowiedziami ttumaczen. Ponownie w gestii ttu-
macza lezy dokonanie wyboru pomiedzy samodzielnym przettuma-
czeniem terminéw lub wykorzystaniem jednej z gotowych podpowie-
dzi poprzez automatyczne wstawienie jej do segmentu docelowego.

Bazy terminologiczne mogg mie¢ postac zaréwno prostego glo-
sariusza, tj. listy terminéw w jezyku Zrodtowym z ich odpowiednika-
mi w jezyku docelowym, jak i znacznie bardziej rozbudowanej bazy
danych, ktéra oprocz wspomnianych par terminéw moze zawierac
mnostwo dodatkowych danych, np. informacje o pisowni i wymo-
wie terminéw oraz zasadach tworzenia pochodnych form grama-
tycznych, dane gramatyczne, definicje terminéw, dane encyklope-
dyczne, dane dotyczgce uzycia, przyktady zastosowania (Roelcke
2010), a takze grafiki ilustrujace znaczenie terminéw, hipertacza do
zrédel referencyjnych i komentarze.

Na podstawie bazy terminologicznej tworzy¢ mozna réwniez
tzw. biate (whitelist) i czarne listy (blacklist) terminéw, czy odpo-
wiednio listy tlumaczen preferowanych lub tych, ktérych nalezy
unika¢ w danym dokumencie. Bazy zapisuje sie w np. w formacie
.tbx, ktéry umozliwia transfer pomiedzy narzedziami CAT, ale moga
réwniez wystepowaé w postaci plikow .txt i .xslx. Formaty te mozna
poddac¢ konwersji np. do tradosowskiego formatu .sdltb za pomoca
programu SDL MultiTerm Convert lub do innych formatéw, np. przy
wykorzystaniu darmowej aplikacji Glossary Converter.

Podobnie jak w przypadku pamieci ttumaczeniowych bazy ter-
minologiczne dostepne sg tez online w postaci zasoboéw elektronicz-
nych. Zwykle s3 to opracowania uznanych instytucji miedzynaro-
dowych, np. wielojezyczna baza terminologiczna stosowana przez
instytucje Unii Europejskiej dostepna pod nazwg IATE (European
Union 2019).
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Wykorzystanie baz terminologicznych nie tylko przyspiesza pro-
ces tlumaczenia, ale przede wszystkim pozwala zachowac sp6jnos¢
terminologiczng w obrebie ttumaczonego dokumentu lub pomiedzy
r6znymi dokumentami.

Zaréwno podpowiedzi z ttumaczen z pamieci ttumaczeniowych,
jak i baz terminologicznych wyswietlane s w bezposrednim sasiedz-
twie okna edycji, w ktérym ttumacz widzi przede wszystkim tabele
z ttumaczonym dokumentem podzielonym na segmenty zZrédlowe
i segmenty docelowe, ktore uzupelniane sg w trakcie ttumaczenia.
Niektore narzedzia CAT umozliwiaja thumaczowi réwniez podglad
tlumaczonego dokumentu w wersji oryginalnej, tzn. bez segmentaciji,
co pomaga zorientowac sie w uktadzie tresci.

Oproécz tego okno edytora oferuje ttumaczowi funkcje, jakie
napotka¢ mozna w klasycznych edytorach tekstu, tzn. przyciski na-
wigacyjne, narzedzia do formatowania tekstu, wyszukiwania tresci,
eksportowania i importowania zawartosci, wyswietlania ukrytych
znakow, drukowania i zapisywania dokumentow oraz autouzupet-
nianie, dzieki ktéremu ttumacz moze szybciej wpisywac tekst ttuma-
czenia, poniewaz komputer na podstawie pierwszych kilku znakow
na biezaco uzupetnia wprowadzane stowa, korzystajac przy tym
z zawarto$ci pamieci ttumaczeniowych lub specjalnych stownikéw.

Narzedzia CAT pilnujg réwniez poprawnosci zapisu i dokonuja
automatycznej konwersji elementow typu: liczby, daty czy skrotowce
na formaty zgodne z obowigzujacymi w docelowym obszarze jezy-
kowo-kulturowym oraz automatycznie kopiuja elementy, ktore nie
nadajg sie do ttumaczenia, np. hiperlgcza czy niektére nazwy wlasne.

Pozostale funkcje narzedzi CAT obejmujg dostep do zasobow
referencyjnych (dostep do stownikéw i encyklopedii online), funkcje
konkordancji, narzedzia statystyki tekstu (liczba znakow, wyrazow,
segment6éw), ktore pozwalajg skalkulowaé cene ustugi ttumacze-
niowej, a takze niezwykle istotne narzedzia kontroli jakosci (quality
control / quality check / quality assurance), funkcje wigzania seg-
ment6w (aligners) oraz menedzery pamieci ttumaczeniowych i baz
terminologicznych.

Narzedzia kontroli jako$ci pozwalajg na automatyzacje weryfika-
cji ttumaczonego dokumentu pod kgtem poprawnosci gramatycznej,
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pisowni oraz metadanych, np. kontrole obecnosci znacznikéw odpo-
wiedzialnych za uklad dokumentu, formatowanie tekstu, hiperlaczy
lub elementéw multimedialnych.

Funkcja taczenia segmentéw (np. Align Documents w SDL Tra-
dos Studio lub LiveDocs w memoQ ) umozliwia szybkie tworzenie
pamieci tlumaczeniowych poprzez laczenie segmentéw pochodzg-
cych z tekstow rownolegtych.

Menedzery pamieci ttumaczeniowych i baz terminologicznych
pozwalaja przeglada¢ zasoby baz danych, ale takze zarzadza¢ ich
zawartoscia, np. edytowac, dodawad, taczy¢, usuwaé, importowac
i eksportowac¢ elementy baz danych. Przykladem powyzszych roz-
wigzan sg np. menedzer pamigci ttumaczeniowych Translation Me-
mories wbudowany w program SDL Trados Studio (odrebng apli-
kacja tego typu jest darmowy Okapi Olifant) oraz SDL MultiTerm,
ktéry instalowany jest dodatkowo, ale mozna z niego korzystac po-
przez interfejs programu SDL Trados Studio. Technologie te s3 na
biezgco modernizowane. Jak podaje Nimdzi (2019), narzedzia termi-
nologiczne nowej generacji (np. Semantix) oferujg coraz bardziej wy-
szukane funkcje, np. zarzadzanie pracg terminologiczng w obrebie
projektu czy zaawansowane grupowanie termin6éw, a obecnie prace
zmierzajg do zintegrowania narzedzi terminologicznych z narze-
dziami wykorzystywanymi do tworzenia tresci juz na poziomie firm
w dziatach dokumentacji, marketingu i wsparcia.

Narzedzia CAT posiadajg rowniez funkcje umozliwiajace wy-
konywanie ttumaczen zespotowych na odlegtos¢ poprzez funkcje
dzialajace na podstawie serwer6w w chmurze, tzn. online. Roz-
wigzania takie pozwalaja wielu ttumaczom jednoczes$nie pracowac
w tym samym projekcie, nawet nad tlumaczeniem jednego dtugiego
dokumentu, z wykorzystaniem wspoldzielonych zasobéw, tj. pamie-
ci ttumaczeniowych lub baz terminologicznych oraz z mozliwosciag
aktualizowania baz danych w czasie rzeczywistym.

Generalnie narzedzia CAT mozna podzieli¢ na dwie katego-
rie: programy dzialajgce lokalnie i programy dzialajagce w chmurze,
tj. online. Wsrdd tych pierwszych wyrézni¢ mozna narzedzia typu
open-source (np. OmegaT), tzn. takie, ktére udostepniane sg dar-
mowo wraz z kodem Zrédlowym, a wiec mogg by¢ modyfikowane
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przez uzytkownikéw posiadajacych niezbedng wiedze w zakresie
programowania. Pozostale narzedzia dzialajace lokalnie to oprogra-
mowanie komercyjne, zwykle znacznie bardziej rozbudowane, np.
powszechnie wykorzystywane na rynku SDL Trados Studio, me-
moQ, Wordfast Professional, DejaVu i Fluency. Z zalozenia uzyt-
kownik ma wiekszg kontrole nad dzialaniem i konfiguracja opro-
gramowania lokalnego, a po jego zainstalowaniu na dysku twardym
komputera moze ttumaczy¢ bez koniecznosci tgczenia sie z Interne-
tem. Trzeba jednak pamietaé, ze aby moc w petni wykorzystywac
funkcje wspolczesnych CAT-6w, polaczenie internetowe okazuje
sie niezbedne, np. do korzystania z funkcji ttumaczen zespotowych,
elektronicznych baz danych i Zrédet referencyjnych online.

Narzedzia dzialajagce w chmurze (np. Memsource, MateCat,
Smartcat i Wordfast Anywhere) nie wymagaja instalacji na kom-
puterze. Dostepne s3 w oknie przegladarki internetowej za optata
abonamentowq lub bezptatnie w postaci ustug typu SaaS - od angiel-
skiego Software as a Service. Rozwigzanie takie uniezaleznia uzyt-
kownika od konkretnego systemu operacyjnego (wigkszo§¢ CAT-6w
wymaga systemu MS Windows), nie zuzywa fizycznej pamieci na
dysku komputera, a do tego zwalnia uzytkownika z koniecznosci
rozwigzywania probleméw technicznych, poniewaz nad prawidto-
wym dziataniem narzedzia czuwa dostarczyciel ustugi. Blokuje to
jednak dostep do bardziej zaawansowanych opcji konfiguracyjnych,
a oprogramowanie nie jest dostepne offline oraz w wypadku awarii
serwerow.

1.3. Technologie przydatne w tumaczeniu

Technologie przydatne w pracy tlumacza to oprogramowanie, ktdre
nie powstalo z myslg o ttumaczach, nie nalezy ani do narzedzi CAT,
ani do translator6w automatycznych, ale moze wydatnie wspierad
tlumacza w jego pracy. Rozwigzania tego typu mozna podzieli¢ na
trzy grupy: oprogramowanie zwigzane ze §wiadczeniem ustug, za-
soby referencyjne oraz programy uzytkowe.

Do pierwszej grupy zaliczy¢ mozna wszelkie programy, kto-
re pomagaja w prowadzeniu dzialalnosci gospodarczej ttumacza,
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a wiec kalkulatory ceny ustug (np. funkcja programu GlobalSight),
komunikatory internetowe (np. Skype), oprogramowanie wideokon-
ferencyjne (np. Zoom), programy pocztowe (MS Outlook), opro-
gramowanie do zarzadzania firmg (np. Protemos) lub zarzadzania
projektami (np. Slack), systemy zarzgdzania trescig niezbedne do
budowania stron internetowych (np. WordPress) oraz pakiety biu-
rowe (np. MS Office).

W drugiej kategorii znajdujg sie zasoby referencyjne typu: elek-
troniczne stowniki i encyklopedie na nosnikach danych i ich wyda-
nia online oraz inne zasoby internetowe, np. jedno- i dwujezyczne
korpusy jezykowe (np. Narodowy Korpus Jezyka Polskiego, BNC,
Paralela) czy interaktywne pamieci thumaczeniowe (np. Linguee).

Grupa trzecia za$ obejmuje programy OCR, stuzgce do skanowa-
nia dokumentéw nieedytowalnych do postaci edytowalnej (np. Abby
FineReader), narzedzia typu Desktop Publishing (DTP) (np. In-
Design), edytory grafiki (np. Corel Draw) czy serwisy wymiany pli-
kéw (np. MS SharePoint).

1.4. Technologie umaczeniowe — sposéb wykorzystania

Jak przedstawiono powyzej, narzedzia CAT wspomagajg ttuma-
cza, a systemy tlumaczenia maszynowego maja z zasady wykony-
wac tlumaczenie automatycznie. Zakres, w jakim pracuje ttumacz,
przedstawi¢ mozna jako kontinuum, ktérego krance stanowia dwie
ekstremalnie przeciwstawne alternatywy: HT - tlumaczenie tra-
dycyjne, wykonywane bez wykorzystania technologii i FAHQT -
tlumaczenie automatyczne wysokiej jakosci.

W pozostatych przypadkach zasoby ludzkie i technologie ttu-
maczeniowe moga by¢ wykorzystywane w réznym zakresie, a pro-
porcje miedzy wktadem ttumacza i maszyny/komputera w produkt
konicowy mozna zilustrowac¢ jako punkty znajdujace sie w obrebie
nieco wezszego kontinuum, po ktérego lewej stronie znajdzie sie
tlumaczenie wspomagane maszynowo - z angielskiego: Machine-

-Assisted Human Translation (MAHT), a po prawej stronie umiejsco-
wione bedzie tlumaczenie maszynowe wspomagane przez czlowie-
ka - z angielskiego: Human-Assisted Machine Translation (HAMT).
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W przypadku MAHT tlumaczenie sporzadzane jest przez czlo-
wieka, a maszyna wspomaga ten proces, natomiast w przypadku
HAMT ttumaczenie wykonuje gléwnie maszyna (komputer), a ttu-
macz kontroluje proces i dokonuje stosownych wyboréw. Pod po-
jeciem MAHT czesto rozumie si¢ thumaczenie wykonywane przy
pomocy narzedzi CAT, natomiast HAMT oznacza czesto ttuma-
czenie maszynowe.

Cho¢ tlumaczenie okreSlane mianem Fully Automated Machine
Translation (FAMT), a nawet mianem Fully Automated High-Quality
Machine Translation (FAHQMT), ktére dodatkowo podkresla wyso-
ka jako$¢ ttumaczenia wykonanego wylacznie przez maszyne, moze
by¢ w pelni automatyczne, generalnie MT wymaga jednak inter-
wencji czlowieka. W mniejszym lub wiekszym stopniu dzieje sie to
nie tylko na etapie postedycji tlumaczenia wygenerowanego przez
maszyne, ale rowniez na etapie preedycji, kiedy ttumacz musi od-
powiednio przygotowac tekst Zrodlowy tak, zeby jak najefektywniej
wykorzysta¢ potencjal ttumaczeniowy maszyny. Opisywane spek-
trum zilustrowano ponize;j.

Narzedzia biznesowe

Bazy
danych Pre-E+MT+PE
Narzedzia | Narzedzia
ref. CAT  CATyrMT | MT+PE

HT  MAHT | | ‘ HAMT FA(HQ)MT

>r——0—0—0—@

Rysunek 1. Spektrum rozwigzar tumaczeniowych

Zrédto: opracowanie whasne.

2. TECHNOLOGIE TUMACZENIOWE W DYDAKTYCE
PRZEKtADU

Ksztalcenie ttumaczy w zakresie przekladu wspomaganego kom-
puterowo jest dzi§ absolutnie niezbedne. Juz kilkanascie lat temu
Gouadec (2007) wymienial znajomo$¢ narzedzi ttumaczeniowych
jako drugi co do rangi wymag stawiany thumaczom na rynku pracy.
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Dziewie¢ lat p6zniej Orlando (2016) podkreslat, ze w XXI wieku
tlumacze powszechnie wykorzystuja nie tylko oprogramowanie ttu-
maczeniowe, ale takze ogélnie pojete technologie informacyjne.
Zalazlo to potwierdzenie w najnowszej publikacji O’Brien i Rodri-
guez Vazquez (2020), ktére utrzymuja, ze to dzieki narzedziom CAT
ttumacze s3 dzi$§ w stanie spetni¢ fundamentalne wymogi, a wiec
pracowac szybko, a jednoczesnie zapewnia¢ wysoka jako§¢ wyko-
nywanych ttumaczen. Natomiast Massardo i van der Meer (2017)
przewidujg nawet, Ze juz w ciggu najblizszych 10 lat maszyny beda
w stanie dostarcza¢ w pelni automatyczne ttumaczenia.

Sposoby realizacji ksztalcenia w zakresie przektadu wspo-
maganego komputerowo zalezg od tego, jak osoby ksztaltujace
ten proces i bezposrednio w niego zaangazowane postrzegajq
epistemologiczno-filozoficzne podstawy edukacji. Podstawy te bo-
wiem przekladajg si¢ na konkretne zalozenia pedagogiczne, zgodnie
z ktérymi dobiera si¢ wykorzystywane metody i techniki nauczania.
Kiraly (2013) zauwaza, ze w edukacji tltumaczy szczegdlnie wyroz-
ni¢ mozna trzy rodzaje epistemologii: empiryczno-racjonalistyczna,
konstruktywistyczna oraz emergentystyczna.

2.1. Podejscie transmisyjne

Najsilniej zakorzeniong z tych epistemologii jest epistemologia em-
pirystyczno-racjonalistyczna. W jej Swietle, niezaleznie od tego, czy
do wiedzy dochodzi si¢ za pomocg do§wiadczenia czy rozumowa-
nia, wiedza ma charakter obiektywny i jako taka moze by¢ opisana,
zawarta w tresci ksiag, poprzez ktére moze by¢ przekazywana tak,
by w umysle ucznia powstawal obraz stanowigcy odzwierciedlenie
$wiata.

Takie spojrzenie na wiedze przeklada sie na pedagogike zdo-
minowang przez nauczanie transmisyjne, silnie podporzagdkowane
nauczycielowi, ktory stanowi zrodto wiedzy, a nawet filtr, pozwa-
lajacy uczniom prawidlowo postrzegac rzeczywistosc. Jak dodaja
Miller i Seller (1990), zaklada si¢ przy tym, zZe uczen zmotywowany
zewnetrznie uczy si¢ indywidualnie, nie réznigc si¢ przy tym zna-
czaco od innych uczniow.
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W rezultacie rolg nauczyciela staje sie przekazywanie wiedzy
w sposob mechaniczny, poprzez ksztalttowanie modelowych zacho-
wan, jakie ma opanowac uczen, czesto na zasadzie intensywnych
powtérzen, w trakcie ktdrych nauczyciel wzmacnia zachowania
wlasciwe i ruguje zachowania niewlasciwe poprzez odpowiednig
pozytywnga oraz negatywng informacje zwrotng. Jest to typowe
nauczanie behawiorystyczne (Krakowian 1992; Larsen-Freeman;
Anderson 2018).

W dydaktyce przektadu tradycyjne nauczanie tego typu okres-
lane jest mianem ,Read and Translate” [Przeczytaj i przettumacz -
tlumaczenie wlasne] (Gonzalez Davies 2004: 11) lub ,Who takes
the next sentence?” [Komu nastepne zdanie? - ttumaczenie wlasne]
(Kiraly 2005). W jego trakcie student czyta fragment tekstu w jezyku
zrodlowym, ttumaczy go, a nastepnie otrzymuje informacje zwrotna
od nauczyciela, ktory autorytarnie stwierdza, czy zaproponowane
tlumaczenie jest poprawne, czy tez nie.

Model taki w pewnym zakresie zgodny jest z propozycjami
idealistow, np. Sokratesa i Platona. Wedlug Sokratesa nauczyciel
mial naprowadzac¢ ucznia na poprawng odpowiedz, nie pozwala-
jac na wyglaszanie odpowiedzi blednych, a przy tym byt dla ucznia
mistrzem, ktérego nalezalo nasladowac. Platon za$ podkreslal, ze
wiedza ma charakter niezmienny, powinna by¢ nauczana liniowo,
w ramach wydzielonych przedmiotéw i w spos6b uporzadkowany,
ktéry umozliwialby jej kumulacje (Gutek 2003).

W zwigzku z tym ksztalcenie w zakresie ttumaczenia wspoma-
ganego komputerowo na podstawie epistemologii empiryczno-

-racjonalistycznej moze si¢ przekladac na dzialania dydaktyczne
przedstawione w Tabeli 1.
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Tabela 1. Nauczanie przektadu wspomaganego komputerowo wedtug modelu transmisyjnego

na podstawie Miller i Seller (1990)

Model transmisyjny
(Miller i Seller 1990)

Dzialania dydaktyczne nauczyciela i studenta w zakresie
przektadu wspomaganego komputerowo

Wiedze mozna przeka-
zywac.

Wiedza funkcjonuje
w sferze publiczne;j.

Wiedza ma postac prze-
kazywanych tresci.

Nauczyciel wygtasza wyklady, naucza, korzystajac z litera-
tury przedmiotowej, przedstawia prezentacje, demonstru-
je modele postepowania i podaje instrukcje.

Nauczyciel odsyla studentow do dostepnych publikacji, tj.
literatury naukowej i branzowej, instrukcji i modeli poste-
powania.

Student opanowuje zagadnienia teoretyczne, a wiedze
proceduralng nabywa, dzialajac na podstawie instruktazu.

Uczenie si¢ ma charakter
czastkowy.

Uczenie si¢ odbywa si¢
na poziomie jednostki.

Student poznaje technologie ttumaczeniowe stopniowo,
wedtug $cisle okreslonych procedur, zwykle w ramach
konkretnego przedmiotu (np. Narzedzia CAT, Technolo-
gie w przekladzie, Tlumaczenie maszynowe i Postedycja),
mechanicznie utrwala wiedze deklaratywna, a poszczegdl-
ne funkcje oprogramowania poznaje w izolacji od konteks-
tu, wykonuje ograniczone w swoim zakresie ¢wiczenia,
powielajac wzorce.

Kazdy student uczy sie indywidualnie i nie potrzebuje
wspolpracy z innymi.

Motywacja jest ze-
wnetrzna.

Student motywowany jest poprzez system nagrod (otrzy-
muje pochwaly i oceny pozytywne) oraz kar (poddawany
jest krytyce, otrzymuje oceny negatywne).

Uczen ma za zadanie
studiowad, jest klientem
nauczyciela.

Uczniowie charakteryzu-
ja sie wspdlnymi cechami,
uczg si¢ w ten sam spo-
s6b i napotykajg te same
problemy.

Student wktada wysilek w opanowanie wiedzy, z techno-
logii ttumaczeniowych korzysta, postepujac zgodnie z in-
strukcjami nauczyciela.

Studenci wykonujg te same zadania wedtug narzuconych
regul, w tym samym tempie i czasie.

Nauczyciel kontroluje
proces dydaktyczny.

Nauczyciel decyduje co ijak jest nauczane, rozwija pozg-
dane nawyki, poprawia btedy, ocenia wiedze i dzialania
studentow (testuje i egzaminuje).

2.2. Podejscie transformatywne

Epistemologia konstruktywistyczna tgczy sie z filozoficznym
pragmatyzmem (Gutek 2003), ktéry zaktadat, ze prawda jest tylko
prébnym twierdzeniem wywiedzionym z doswiadczenia, a nauka



PRZEKLAD WSPOMAGANY KOMPUTEROWO 239

odbywa sie przez dzialanie, rekonstrukcje wtasnych doswiadczen,
formutowanie, weryfikowanie i obalanie hipotez pozwalajacych zro-
zumie¢ dynamiczny, zmieniajacy sie¢ wszechswiat.

Amerykanski przedstawiciel pragmatyzmu Dewey (1916, 1938)
podkreslal, ze uczenie sie jest do§wiadczeniem spotecznym, odby-
wajacym sie poprzez interakcje ze srodowiskiem, jak tez z innymi
ludZmi - poprzez wymiane doswiadczen i wspolprace. Powinno
przy tym odbywac sie wedtug regut demokratycznych, tzn. stwarzaé
réwne szanse rozwoju dla kazdego uczestnika. Dewey (1916, 1938)
podkreslal, Ze teoria (myslenie) wywodzi sie z praktyki (dziatanie)
i jest przez praktyke weryfikowana, a na akt myslenia sklada sie:
pojawienie sie problemu, jego zdefiniowanie, sprecyzowanie, skon-
struowanie wstepnej hipotezy i jej przetestowanie w dziataniu.

Akcentowal przy tym korzysci plyngce ze zrzeszania sie, ktore
manifestujg sie we wspélnosci, komunikacji i wspélnocie. Wsp6l-
no$¢ oznacza korzystanie z tych samych narzedzi i przedmiotow
oraz wspoldzielenie warto$ci. Komunikacja to wyrazanie tych sa-
mych do$wiadczen za pomoca tego samego jezyka, jednak w sposob,
ktory umozliwia spojrzenie na rzeczywisto$¢ z perspektywy innej
osoby, co poszerza wiedze i modyfikuje zachowania. Wspoélnota za$
powstaje na skutek wymiany wspolnych do§wiadczen za posrednic-
twem $rodkéw masowej komunikacji (Gutek 2003).

Wedlug Deweya (1916, 1938) edukacja nie wymaga od nauczycie-
la przekazywania uniwersalnej wiedzy, lecz tylko udzielania wska-
z6wek, pozwalania uczniom, by popelniali bledy i ponosili ich kon-
sekwencje, poniewaz tylko w taki sposdb uczniowie bedg w stanie
przygotowac sie do swoich przysztych dziatan.

Filozofia tarealizowana jest w pedagogice konstruktywistycznej,
tzn. takiej, ktora skoncentrowana jest na uczniu, pozwala uczniowi
konstruowa¢ wlasng wiedze we wspotpracy z innymi poprzez inte-
rakcje interpersonalng. Nauczyciel jest w tym przypadku odsuniety
nieco na bok i pelni funkcje przewodnika, pomocnika, obserwatora.
Udziela wsparcia, realizujac koncepcje rusztowania Brunera (Wood
etal. 1976) oraz strefy najblizszego rozwoju (z angielskiego: Zone of
Proximal Development — ZPD), zaproponowang przez Vygotskiego
(1978). W wyniku polgczenia tych koncepcji rozwoéj kognitywny
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ucznia staje sie bardziej dynamiczny i efektywny, a uczen potrafi
zrobi¢ wiecej, gdy nauczyciel odpowiednio wyznacza mu kolejne po-
ziomy rusztowania, tj. stawia wyzwania, ktérym uczen jest w stanie
podotaé (Wood et al. 1976), a jednoczesnie wspiera go, np. dostar-
czajac odpowiedniej motywacji (Vygotsky 1978).

W dydaktyce przektadu taki model nauczania, przez Miller i Sel-
ler (1990) nazywany transformatywnym, promowali Kiraly (2000)
i Gonzalez Davies (2005, 2017). Dzialania dydaktyczne podejmo-
wane w ramach ksztalcenia w zakresie przekladu wspomaganego
komputerowo na podstawie epistemologii konstruktywistycznej
przedstawiono w Tabeli 2.

Tabela 2. Nauczanie przekfadu wspomaganego komputerem wedtug modelu transformatyw-

nego na podstawie Miller i Seller (1990) oraz Dewey (1916 i 1938)

Model transformatywny
(Miller i Seller 1990)

Dzialania dydaktyczne nauczyciela i studenta
w zakresie przekladu wspomaganego komputerowo

Wiedza jest konstruowa-
na przez uczniow.

Wiedza ma charakter
indywidualny.

Wiedza to proces, jest dy-
namiczna, niestata i pod-
lega ciaglym zmianom
(Dewey 1916, 1938).

Metoda proéb i btedow studenci probuja rozwigzywac
problemy, czerpigc informacje z réznych zrodet, a takze
z wlasnych dos§wiadczen i doswiadczen innych os6b.

Choc¢ uczenie si¢ odbywa si¢ przy wspétpracy z innymi,
kazdy student buduje wiedze¢ na wiasny uzytek.

Student gromadzi do§wiadczenia, aktywnie poszukuje
wiedzy na podstawie sekwencji: do§wiadczenie-dziata-
nie-konsekwencje, formuluje hipotezy i koryguje je na
podstawie nowych doswiadczen.

Uczenie sie ma charakter
holistyczny.

Uczenie si¢ wynika
z dzialania.

Uczenie si¢ odbywa sie
spolecznie, we wspolpra-
cy z innymi.

Student rozwigzuje problemy, poznaje technologie ttuma-
czeniowe (najczesciej narzucone przez nauczyciela) i uczy
sie z nich korzysta¢, stawia czota problemom, wymienia
doswiadczenia z innymi, ocenia skuteczno$¢ dziatan

i wnioskuje na temat ich poprawnosci.

Student wykonuje zadania, korzystajac z technologii
ttumaczeniowych, gromadzi i weryfikuje informacje oraz
doswiadczenia, bazuje na urozmaiconej wiedzy i réznora-
kich umiejetnos$ciach.

Student wykonuje zadania w parach lub w grupach.

Motywacja pochodzi
z wnetrza, powigzana jest
zainteresowaniami.

Zadania wykonywane przez uczniéw sg urozmaicone, tak
by kazdy student znalazt w nich co$ interesujacego dla
siebie.
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Kazdy uczen jest inny, Kazdy student wykonuje zadania bez po$piechu, probuje
uczy sie we wlasnym tem- | radzi¢ sobie z napotykanymi problemami, ale zasiega rady
pie, napotykajac problemy | innych, sam réwniez udziela pomocy.

odmienne od innych.

Uczen jako odrebna
jednostka ma swoje po- Student wykonuje urozmaicone zadania, ktére budza jego
trzeby, zainteresowania zainteresowanie. Wspélpracujgc z innymi, ma poczucie,

i wewnetrzne motywacje, | ze dziala tez na wlasng korzys¢, rozwija sie.

auczenie si¢ pozwala mu
na osobisty rozwoj.

Nauczyciel nie steruje, or- | Nauczyciel obserwuje dzialania uczniow, pozwala im po-
ganizuje, udziela pomocy, | peiniaé btedy, nie krytykuje, zacheca ich do wspétpracy.
wskazowek, jest cierpliwy.

2.3. Podejécie emergentystyczne

Epistemologia emergentystyczna opiera sie na zalozeniach filozo-
fii procesu Whiteheada (1934) oraz teorii zlozonosci Davisa (Davis
i Sumara 2008).

Wedtug Whiteheada (1934) §wiat nieustannie sie zmienia,
a wszystko, co istnieje, podlega procesowi ciaglego pojawiania sie
i giniecia. Proces ten odbywa sie jako realizacja pewnego porzadku,
ktory da sie nawet wyrazi¢ matematycznie. Filozof podkreslal, ze
wszystko, co istnieje, pozostaje w stanie immanencji, tzn. w taki czy
inny sposob zawiera si¢ w czyms innym. Zatem w tym, co aktualne,
zawiera sie to, co przeminelo, a kazde zdarzenie wywiera wptyw na
nature kazdego innego zdarzenia, co wskazuje na bardzo zlozony
charakter rzeczywistosci.

Zlozono$¢ te podkreslat réwniez Davis (Davis i Sumara 2008),
ktéry zauwazyl, Ze badacze prébujacy zrozumiec §wiat siegaja czesto
do wielu nauk, poniewaz obserwowane przez nich zjawiska wydajg
sie zbyt skomplikowane, aby daly sie wyjasni¢ w obrebie tylko jed-
nej wybranej dyscypliny. Zjawiska posiadaja na tyle ztozong nature,
ze aby je zrozumied, nalezy badaé nie tylko je same, ale rowniez
okolicznosci, z ktorych sie wylaniajg. Zjawiska sg wiec powigzane
nie tylko wzajemnie ze sobg, ale takze z licznymi elementami $ro-
dowiska, w ktorym wystepuja, co sprawia, ze odkrywanie i zrozu-
mienie ich natury jest niezwykle trudne. Nie daja si¢ przy tym tatwo
wyizolowac, a w konsekwencji precyzyjnie opisa¢, zdefiniowac czy
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modelowacd, za$ wszelkie opisy i definicje okazujg sie niedokladne,
poniewaz zjawiska zlozone podlegaja dodatkowo ciagglym zmianom.

W dydaktyce emergentyzm przeklada si¢ na rozwigzania, w kto-
rych uczen aktywnie poszukuje wiedzy, podejmuje proby badania
rzeczywistosci, a nauczyciel okazjonuje wiedze, tzn. tworzy kon-
tekst, ktory promuje takie poszukiwanie wiedzy. Uczniowie nie tyle
¢wiczg, co angazujg sie w u§wiadomiong prakse (Orlando 2016), kto-
rej towarzyszy nieustanna refleksja, a dynamiczne i trudne do okres-
lenia a priori kompetencje podlegajg emergencji (od angielskiego
stowa emerge - stad nazwa podejscia). Jak proponuje Kiraly (2013),
wiedza ma charakter fraktalny i objawia si¢ w konkretnej sytuacji —
momencie translatorycznym.

W dydaktyce przektadu podejscie emergentystyczne promowane
jest wlasnie przez Kiraly’ego (2015), ale réwniez przez Hofmanna
(Kiraly i Hofmann 2016), a takze Risku (2014). Nauczanie emergenty-
styczne odbywa sie nie tylko poprzez rozbudowane projekty ttuma-
czeniowe realizowane przez zespoly studentéw na potrzeby auten-
tycznych klientéw, ale takze poprzez staze zawodowe, ktére studenci
odbywajg w profesjonalnych biurach ttumaczen (Kiraly i Piotrowska
2014). Oba te konteksty umiejscawiajg proces dydaktyczny, sytuujg
go w okreslonym konteks$cie, pozwalaja na aktywne poszukiwanie
wiedzy poprzez kolaboracje z innymi, tj. wspoldziatanie w celu osigg-
nieciu wspélnego celu i wykonania wspélnego zadania.

Wykonywane przez studentéw czynnosci angazujg szereg za-
sobow: fizycznych (zasoby materialne, np. narzedzia), spolecznych
(predyspozycje interpersonalne) i indywidualnych (osobiste do-
Swiadczenia, wiedze, intuicje, a takze potencjat psychosomatyczny
i indywidualne predyspozycje) (Kiraly 2013). Natomiast efektem
dziatan studenckich jest stopniowa emergencja potencjalnie wielo-
komponentowej kompetencji ttumacza: strategicznej, instrumen-
talnej, interpersonalnej, dziedzinowej, kulturowej i komunikacyj-
nej, dzieki czemu studenci powoli przeksztalcajg sie z nowicjuszy
w ekspertow. Nalezy zaznaczyé, ze w swoim rozwoju studenci nie
sg odosobnieni. Kazdy z nich do§wiadcza tego procesu osobiscie,
ale w $rodowisku, w ktérym jednoczesnie w tym samym procesie
uczestniczg pozostali czlonkowie zespotu.
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Powstajg warunki, w ktérych doktadny wachlarz wylaniajgcych
sie kompetencji nie moze by¢ z géry okreslony, zalezy bowiem od
potrzeb determinowanych przez wykonywany projekt. Ponadto wa-
chlarz ten jest produktem swoistej synergii zachodzacej pomiedzy
kompetencjami indywidualnych studentéw, ktérzy wspotpracujac
ze sobg jednoczesnie uczg sie tego, co niezbedne do ukoniczenia pro-
jektu ttumaczeniowego.

W zwigzku z tym, Ze dos§wiadczenia projektowe i stazowe
w znacznym stopniu zblizone sg do doswiadczen zawodowych
lub wrecz sg z nimi jednoznaczne, studenci rozwijaja kompetencje
zawodowe, na ktore sktadajg sie: froneza (np. etyka zawodowa, od-
powiedzialno$¢, refleksyjna praktyka), praktyczna wiedza branzowa
(np. umiejetnosci ttumaczeniowe, rutynowe procedury) oraz wiedza
faktograficzna (tresci teoretyczne zawarte w programie nauczania).

Nauczanie przekladu wspomaganego komputerowo w oparciu
o epistemologie emergentystyczng podsumowuje Tabela 3.

Opisane powyzej epistemologiczne i pedagogiczne podejscia
do edukacji, cho¢ w mniejszym lub wigkszym stopniu r6znia si¢ od
siebie, nie powinny by¢ traktowane jako wzajemnie wykluczajace
sie opcje. Wrecz przeciwnie — mogg sie uzupelniaé, a tacznie skta-
dajg sie na kontinuum, w obrebie ktérego moze by¢ realizowana
edukacja ttumaczy. Nie jest to kontinuum kompletne, gdyz rozciagga
sie pomiedzy wybranymi na potrzeby niniejszej publikacji punkta-
mi, ktére ilustrujg wybory, jakich trzeba dokonywaé, organizujac
dydaktyke przekladu wspomaganego komputerowo. Wyborow ta-
kich nalezy dokonywa¢ w pelni §wiadomie, w zaleznosci od reali-
zowanego programu nauczania i oczekiwanych efektéw uczenia sie.

Podejscie transmisyjne pozwala nauczycielowi kontrolowac
proces dydaktyczny na podstawie ustalonego z gory planu i dobo-
ru treci oraz prezentowac wiedze teoretyczng, a w ograniczonym
zakresie roOwniez proceduralng w usystematyzowany sposob. Nie
uwzglednia ono jednak indywidualnych potrzeb studenta, a ciezar
odpowiedzialnosci za ostateczne wyniki procesu uczenia sie¢ spoczy-
wa niemal wylgcznie na jego barkach. Nauka odbywa sie w obrebie
konkretnego kursu, a weryfikacja wiedzy wymaga wiernego odtwa-
rzania wiedzy deklaratywnej oraz konkretnych zachowan.
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Tabela 3. Nauczanie przekfadu wspomaganego komputerowo wedtug modelu emergenty-

stycznego na podstawie Kiraly’ego (2015 i 2016) oraz Kiraly’ego i Hofmanna (2016)

Model emergentystyczny

Dzialania dydaktyczne nauczyciela i studenta
w zakresie przekladu wspomaganego komputerowo

Wiedza wytania si¢ podczas
dziatania. Jest efektem inte-
rakcji zasobéw fizycznych,
spolecznych iindywidualnych
zar6wno wewnatrz, jak i po-
miedzy jednostkami.

Wiedza ma charakter spolecz-
ny; to spoleczno$¢ ustala, co
jest prawda.

Wiedza jest dynamiczna,
wielowymiarowa, ma struk-
ture fraktalng (Kiraly 2013),
w zalezno$ci od kontekstu ma
rézne sktadowe, ktore trudno
okresli¢ a priori.

Nauczyciel organizuje (autentyczne) projekty thu-
maczeniowe, w ktérych studenci pracuja zespotowo,
czesto dla prawdziwego klienta. Zespot identyfikuje
problemy i poszukuje najwlasciwszych rozwigzan.
Wszystko podporzadkowane jest realizacji wspdlne-
go celu - projektu.

Studenci uczestniczg réwniez w stazach zawodo-
wych - zdobywaja dos§wiadczenie zawodowe, wyko-
nujac zadania w biurach tlumaczen, wspdtpracujac
z zawodowymi ttumaczami.

Studenci wspélnie definiujg pojecia, ustalajg znacze-
nia i odnajduja rozwigzania probleméw.

Student nieustannie si¢ uczy, weryfikuje wiedze

i ksztaltuje ja na nowo na podstawie nowych do-
$wiadczen.

Uczenie si¢ ma charakter
holistyczny.

Uczenie si¢ odbywa si¢ spo-
tecznie.

Student uczy sie, pracujac, korzysta z technologii
tlumaczeniowych w kontekscie, gromadzi i weryfi-
kuje informacje i do§wiadczenia, a niezbedne kompe-
tencje wylaniajg sie w konkretnej chwili, ktérg Kiraly
(2013) nazywa momentem translacyjnym.

Student pracuje w zespole, ale dzieki wspotpracy
z innymi w efekcie synergii moze nauczy¢ si¢ wiecej
niz samodzielnie.

Motywacja ma charakter
wewnetrzny i zewnetrzny.

Student wykonuje dziatania na rzecz zespotu, wspdl-
nego celu, ale zaspokaja rowniez wlasne potrzeby,
zgodnie z zainteresowaniami.

Uczen jako badacz-praktyk,
practisearcher (Orlando 2016),
$wiadomie dba o wtasny roz-
woj, organizuje wlasny proces
uczenia sie.

Kazdy uczen jest inny, ale uczy
sie, wspoldziatajac narzecz
grupy i wspdlnego celu.

Student wykonuje autentyczne zadania ttumacze-
niowe, aktywnie poszukuje wiedzy, podchodzi do
doswiadczen w sposob badawczy. Systematycznie
analizuje wlasny proces uczenia si¢: dokonuje analizy
SWOT, prowadzi zapiski, ewidencjonuje postepy

W nauce, np. poprzez przygotowanie portfolio.

Studenci podejmujg dziatania niezbedne do ukoncze-
nia projektu, a w tym celu konsultuja si¢ z zespolem
i pomagajq innym.

Student poznaje wszelkie technologie (nie tylko
typowo tlumaczeniowe) niezbedne do realizacji pro-
jektu, uczy sie z nich korzystac, dobiera odpowiednie
narzedzia indywidualnie i zespotowo.
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Nauczyciel wspomaga, odsyla | W trakcje projektu nauczyciel proponuje zrédia
do zZrédet informacji, stymulu- | informacji, zacheca do poszukiwania rozwigzan, ale

je do poszukiwania odpowie- | to studenci dokonuja wyboru, weryfikujg informacje
dzi, ale nie podaje gotowych i podejmujg ostateczne decyzje.
rozwigzan.

Podejscie konstruktywistyczne usuwa nauczyciela nieco w cieft
i powierza mu role przewodnika, co pozwala przekaza¢ pewng kon-
trole nad procesem uczenia si¢ studentowi, ktory wspotpracujac
z innymi nad powierzonymi zadaniami, zaspokaja wtasne potrze-
by. Nadal jednak wszystko odbywa si¢ wedlug narzuconego planu,
a wiedza ostatecznie wyniesiona z kursu jest wiedzg zaplanowang
a priori. Nauka rowniez odbywa sie w ramach okreslonego kursu,
ale - podobnie jak weryfikacja wiedzy — ma charakter zadaniowy.

Podejscie emergentystyczne znacznie wyrazniej otwiera proces
dydaktyczny na studenta, a z nauczyciela czyni bardziej obserwa-
tora, ktory stwarza okazje do rozwoju, sugeruje, gdzie poszukiwac
pomocy, odsyta do Zrédet wiedzy, ale nie modeluje zachowan i nie
ocenia autorytatywnie wypracowanych przez studentéw rozwia-
zan. Studenci uczg si¢, wykonujac zadania zespolowe, poszukuja
wiedzy razem z innymi, kolektywnie jg weryfikuja i decyduja o jej
adekwatno$ci. Nabyta wiedza nie zostaje w tym przypadku okres-
lona z wyprzedzeniem, jest zlozona fraktalnie i obejmuje sktadniki
determinowane przez okreslong sytuacje oraz potrzeby, a wylania
sie w trakcie wspolpracy poprzez systematyczng refleksje. Nauka
odbywa sie nie w ramach konkretnego kursu, ale calo$ciowo - stu-
denci czerpig wiedze ze wszystkich mozliwych zrdédet, skladajg jg
z informacji uzyskanych w ramach szeregu kurséw realizowanych na
uczelni, ale takze poza uczelnig, np. w ramach stazé6w zawodowych
oraz samodzielnie organizowanej pracy wlasnej. Weryfikacje wiedzy
stanowi skuteczne ukonczenie konkretnych projektéw ttumaczenio-
wych i informacja zwrotna od klienta.
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PODSUMOWANIE

Rozwdj technologii cyfrowych sprzyja wykorzystywaniu kompu-
terow w przektadzie. Wspotczesni ttumacze korzystajg wiec z sze-
rokiej gamy rozwigzan, poczawszy od oprogramowania biurowego,
poprzez wyspecjalizowane narzedzia CAT i coraz bardziej efektyw-
ne serwisy ttumaczenia maszynowego, az po systemy zarzadzania
tltumaczeniami. Nadgzajgc za tymi zmianami, edukacja ttumaczy
wspomagac¢ musi zaré6wno rozwijanie umiejetnosci swobodnego ko-
rzystania z technologii ttumaczeniowych, jak i szybkiego uczenia
sie. Wymaga to nieustannego poszukiwania skutecznych rozwigzan
dydaktycznych, miedzy innymi na podstawie urozmaiconych mo-
deli, metod i technik dydaktycznych, zaréwno tych ugruntowanych,
jak i nowo proponowanych, ktdrych przyktady oméwiono powyzej.

Istotne jest, by modele te nie byty traktowane jako alternatywy,
a raczej jako uzupelniajjce si¢ wzajemnie opcje, sprawdzajace sie
w konkretnych zastosowaniach. Przeciez model transmisyjny - cho¢
czesto krytykowany - jest niezwykle skuteczny np. w sytuacji, gdy
trzeba szybko opanowac ograniczong ilo§¢ wiedzy deklaratywnej
lub proceduralnej. Model transformatywny pomaga skuteczniej na-
by¢ praktyczne umiejetnosci i wiedze w kontekscie oraz we wspot-
pracy z innymi. Model emergentystyczny za$ stwarza warunki do
holistycznego rozwoju catej gamy kompetencji, a przy okazji wdraza
studentéw do pracy nad - czesto ztozonymi - projektami ttumacze-
niowymi. Skuteczne wykorzystywanie wachlarza rozwigzan dydak-
tycznych zalezy od tego, na ile elementy poszczegdlnych rozwigzan
stosowane sg w sposob §wiadomy i uzasadniony konkretnymi efek-
tami uczenia sie, ktorych realizacji majg stuzy¢.
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