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WPROWADZENIE

Inspiracja do podjecia tematyki edukacji na rzecz dziedzictwa kulturowego
w wymiarze teoretycznym i praktycznym byty dla Autorki badania nad zabyt-
kowymi parkami Krakowa prowadzone w drugiej potowie lat dziewie¢dziesia-
tych XX wieku i zakonczone wydaniem czterech publikacji [Parki Krakowa,
cze$é pierwsza, 94 strony, 27 ilustracji, Wyd. Sponta (2002); Planty krakowskie.
Przewodnik dla nauczycieli, 159 stron, 47 ilustracji, Wyd. MCDN (2003); Parki
i ogrody Krakowa. Przestrzenie edukacyjne (124 strony, 39 ilustracji, Wyd.
MCDN (2005) i jeden zeszyt Park im. Dra Henryka Jordana, 46 zdje¢, 59 stron,
Wyd. Osrodek Kultury im. Cypriana Kamila Norwida (2006)]. Realizujac opra-
cowania nad parkami Krakowa, przez kolejne lata Autorka wspétpracowata
z Osrodkiem Kultury im. C.K. Norwida w Krakowie w ramach projektu ,, Parki
dia edukacji”, ktéry byt skierowany do nauczycidi i uczniow szkét z terenu
Matopolski. Opracowania dotyczace parkdéw Krakowa byty pogtebionymi bada-
niami historycznymi i terenowymi, zawiergjacymi opisy wybranych parkow
migjskich jako szczegdlnego rodzaju przestrzeni kulturowej, edukacyjnej i wy-
chowawczej. Prowadzone wéwczas prace objety rowniez badania sondazowe
wsrod nauczycieli i ucznidw krakowskich szkét zngjdujacych si¢ w poblizu tych
parkow. Konkluzje stanowito stwierdzenie, ze w przestrzeni migjskigj, jaka jest
srodowisko zabytkowych parkéw, istnigja szczeg6line elementy, ktére maja
istotny wplyw na sposob ich postrzegania przez cztowieka (dzieci, mtodziez,
dorostych). Wazne sa tu takie el ementy, jak pomniki, zabytkowe uktady kompo-
zycyjne, zabytkowa zabudowa w postaci wybitnych dziet architektury, genius
loci i inne charakterystyki stanowiace o indywidualnym charakterze tych
obiektow. Wszystkie te elementy ztozyty si¢ na rodza przestrzeni przesycone
szczegllnymi wartosciami historycznymi, patriotycznymi, jak réwniez ogdlno-
[udzkimi tresciami kulturowymi i symbolicznymi.

Obserwujac wprowadzanie do szkét edukacji regionalnej, Autorka sledzita
ukazujace si¢ w tym zakresie opracowania. Analiza literatury przedmiotu po-
zwolita na wyodrebnienie ngjwaznigjszych poje¢ edukacji regionalnej: pomniki,
dziela sztuki, zabytki, krajobraz kulturowy itd. Nie byto dotychczas jednego
opracowania, ktdre ujmowatoby catosciowo wszystkie te zagadnienia.

Jednoczesnie w ramach zaje¢ fakultatywnych Autorka podjeta temat eduka-
Cji na rzecz dziedzictwa kulturowego wsréd studentdw Instytutu Pedagogiki
Uniwersytetu Jagiellonskiego, realizujac rézne programy w zakresie tematu
»Edukacja na rzecz dziedzictwa kulturowego”. Zawsze jednak taczyty sie one



Z zgjeciami terenowymi, zwiedzaniem ekspozycji, poznawaniem zabytkow
i obiektéw sztuki (w tym obiektow sztuki ogrodowej). Przez jeden semestr Au-
torka prowadzita réwniez fakultet , Parki w edukacji”.

Wszystkie te doswiadczenia, studia w zakresie literatury przedmiotu, pre-
zentacje najwaznigjszych obiektéw dziedzictwa z danego regionu czy z Polski
i wybranych obiektéw z poszczegdlnych panstw czy kontynentéw pozwolity
sformutowa¢ wniosek ogolny: w kulturze kazdego panstwa istnigja takie migj-
sca, ktére maja wymiar uniwersalny, bedac nosnikiem wysokich wartosci hu-
manistycznych i ogdlnoludzkich. Migjsca te to piekne krajobrazy o gtéwnie
przyrodniczych i widokowych walorach (parki narodowe, np. Yellowstone
w USA; wodospady, np. wodospad Niagara; szczegélna dendroflora; rzadkie
dzieta natury), krajobrazy i miejsca historycznie predestynowane do zachowania
ze wzgledu na unikatowe wartosci historyczne (np. niemiecki nazistowski ob6z
koncentracyjny Auschwitz-Birkenau w Oswiecimiu), a takze migjsca i obiekty
posiadajace wyjatkowe walory estetyczne, artystyczne i kulturowe (np. zabyt-
kowe centrum Krakowa, Zamek Krzyzacki w Malborku, uktad renesansowy
miasta Zamoscia itd.). Zachowane obiekty i migjsca swiadcza o rozwoju kultu-
ralnym, historycznym i duchowym cztowieka na przestrzeni dziejéw. By to
pojac, konieczna jest swiadomos¢ ich istnienia, poznanie i zrozumienie funkcji,
jaka maja do spetnienia, oraz zapoznanie si¢ z kontekstem historycznym i kultu-
rowym, w ktorym powstaty. Obiekty te stanowia obecnie przedmiot zaintereso-
wan gtéwnie stuzb ochrony i dokumentacji zabytkéw, specjalistow ochrony
przyrody i innych osdb promujacych turystyke, szczeg6lnie kulturowa, lub dany
region. Przede wszystkim zas powinny by¢ powszechnie znane w spoteczen-
stwie, zwtaszcza wsrdd mtodego pokolenia, uczniow i nauczycidli.

Nalezy rowniez stwierdzi¢, ze sprawa odpowiedzialnosci cztowieka za za-
chowani e dziedzictwa nie zngjduje naleznego miejscaw migji i gtbwnych celach
wychowania reformujacej si¢ szkoty. Trzeba jednak zaznaczy¢, ze wsréd wielu
preferowanych wartosci we wspétczesnym swiecie podkresla sie odpowiedzial-
nos¢ cztowieka za stowa, czyny, za ksztatt wtasnego zycia, za drugiego czto-
wieka, za budowane z nim relacje, wspolne dziatania itp. Coraz wyraznigj od-
czuwa si¢ takze potrzebe wprowadzenia powszechne edukacji europejskiej,
ktorej pierwsze programy juz zostaty opracowane i sa sukcesywnie realizowane
w polskigj szkole (np. sciezki humanistyczne dla gimnazjum).

Jeden z ostatnich raportéw Europejskig) Sieci Informacji o Edukacji natemat
edukacji obywatelskiej w szkotach w Europie, na podstawie danych z trzydzies-
tu krajow europejskich, jako jeden z ngjwazniejszych komponentow tresci tej
edukacji podaje interpretacje i zngjomos¢ dziedzictwa, a rozwijanie odpowie-
dzialnosci obywatelskiej uznaje za jedno z najwazniejszych zadan na ngjblizsze
lata, do 2014 roku.

Wszystkie te przestanki oraz swiadomosé¢ licznych préb podejmowanych
przez srodowiska wychowawcze w Polsce — (tj. obok wprowadzonej edukacji
regionalng i edukacji europejskigy wprowadzenie edukacji aksjologiczng do
tresci programow studidw uniwersyteckich oraz proby praktyczne realizacji



tych zagadnien (np. scenariusze i propozycje zgje¢ w zakresie edukacji regio-
nalng — wychowanie ku odpowiedzialnosci) — sktonity Autorke do zebrania
w ninigjszym opracowaniu zaktualizowanych artykutéw, publikowanych do-
tychczas w réznych zrédtach i w réznym czasie'. Podjeto tez probe opracowania
wspomniang] tematyki od strony teoretycznej oraz uwzglednienia aspektow
praktycznych edukacji na rzecz dziedzictwa kulturowego (wskazanie sytuacji
wychowawczo-ksztatcaco-edukacyjnych, w czasie ktérych mozna rozwijaé
w cztowieku poczucie wspotodpowiedzialnosci za dziedzictwo, uczac w ten
sposob odpowiedzialnosci). Fakt, ze w ninigjszg) pracy Autorka wykorzystata
wczesniejsze swoje publikacje, spowodowat przywotywanie niektorych watkdw
wielokrotnie.

Autorka ma nadzigje, ze publikacja ta ugruntuje ideg edukacji regionalnej,
wprowadzi edukacje na rzecz dziedzictwa kulturowego jako przyktad edukaci
przez tresci do wartosci i jako konieczny pomost pomiedzy edukacja regionalna
i europejska, posiadajaca liczne zwiazki z edukacja estetyczng, moralna, oby-
watelska, kulturalna i wspétczesna pedagogika kultury (czy tez réznymi jg kon-
ceptualizacjami, ktére stanowia dziatania edukacyjne, np. edukacja estetyczna,
moralna, kulturalna).

Publikacja jest przeznaczona dla nauczycieli i pedagogow — studentéw, ani-
matoréw kultury i wszystkich pragnacych poszerzy¢ swa wiedze o edukacji na
rzecz dziedzictwa kulturowego.

1 J. Torowska, Edukacja na rzecz dziedzictwa kulturowego, streszczenie w j. angielskim [w:]
Sztuka i pedagogika |1, Krakowskie Sesie Naukowe, red. J. Samek, Krakow 1999, s. 66—70; idem,
Edukacja na rzecz dziedzictwa kulturowego w tworzeniu edukacyjnej wspélnoty, streszczenie
w j. polskim [w:] Zeszyt abstraktow: miedzynarodowa konferencja naukowa, Instytut Pedagogiki,
Uniwersytet Jagielloriski, ,, Fundamenty edukacyjnej wspolnoty” , Krakéw 2004, s. 166; idem, Rola
edukacji na rzecz dziedzictwa swiatowego w tworzeniu edukacyjnej wspdlnoty [w:] Kultura jako
fundament wspdlnoty edukacyjnej, red. naukowa A. Sagjdak, Krakéw 2005, s. 31-41; idem, Eduka-
cja na rzecz dziedzictwa kulturowego wobec wielokulturowosci i globalizmu, ,, Hejnat Oswiatowy”
2005, nr 1(63), s. 29-30; idem, Przestrzenie edukacyjne Plant krakowskich, ,,Hejnat Oswiatowy”
2005, nr 2(64), s. 14-15; idem, Edukacja na rzecz dziedzictwa kulturowego: préba definicji, stan
i potrzeby — na przykfadzie Matopolski [w:] Kultura wspéiczesna a wychowanie czowieka, red.
D. Kubinowski, Lublin 2006, s. 193-203; idem, Dziedzictwo kulturowe jako wartosé. Implikacje do
ksztatcenia pedagogéw w szkole wyzszej [w:] Akgologia w ksztafceniu pedagogéw, red. J. Kost-
kiewicz, Krakéw 2000, s. 239-248.



1. WKLAD PEDAGOGIKI KULTURY W MYSLENIE
O DZIEDZICTWIE (WYBRANE PROBLEMY)

Pedagogika kultury to idealistyczny i obiektywistyczny kierunek pedagogiczny,
ktory uksztattowat si¢ w Europie pod koniec X1X wieku, a w Polsce swe apo-
geum osiagnat w okresie migdzywojennym. Inspiracja do powstania tego kie-
runku byta idealistyczna filozofia Georga Hegla i teoria kultury Wilhelma Dil-
theya®
Juz przed okoto 100 laty przedstawiciele tego nurtu podkreslali, ze pedagogiczne znacze-
nie kultury wynika (...) przede wszystkim z uznania postaci kulturowych za rodzg klucza
hermeneutycznego, umozliwiajacego jednostce rozumienie réznych form zycia ludzkiego,
a zarazem stanowiacego przestanke jej zadomowieniaw $wiecie, kreatywnego i tworcze-
go rozwoju oraz dokonywanych przez nia wyboréw®.

Zasadnicza kategoria i teza pedagogiki kultury jest pojecie ksztatcenia 0so-
bowosci (sfery duchowej) cztowieka poprzez dobra (wartosci) kultury. Proces
ten polega natym, iz cztowiek, stykajac sie z wytworami kultury, ktére sa nosi-
cielami wartosci swiata ducha — przezywa i rozumie zawarte w nich sensy. Zja-
wigjg sie wowczas uwarunkowane zasobem dyspozycji wrodzonych i okresem
rozwojowym jednostki — odpowiadajace wartosciom kulturowym akty duchowe,
ktore ksztattuja charakter i autonomiczna osobowosé¢ cztowieka. Osobowosé nie
jest wiec dana, lecz zadana jako rezultat wychowania. Jest sama wartoscia i jest
zdolna tworzy¢ nowe wartosci. Osobowosé byta tym elementem w twérczosci
polskich pedagogéw kultury, ktory wyznaczat podstawy ich refleksi pedago-
giczng. Przyktadowo, osobowos¢ i wartos¢ to dwa ngjwaznigjsze czynniki
w mysli Zygmunta Mystakowskiego. Natomiast Bogdan Suchodolski osobo-
wos¢ cztowieka umieszczat na szerszym tle, na tle kultury w ogdle. Dat temu
wyraz nie tylko natamach , Kultury i Wychowania”, lecz takze w innych publi-
kacjach®. W pracy pt. Kultura i osobowos¢ podjat prébe wydobycia z dziejow
mysli polskiej odpowiedzi na pytanie: , Jak si¢ wysitkiem osobowosci tworzy

2 Pedagogika. Leksykon PWN, red. B. Sliwerski, B. Milerski, hasto: , pedagogika kultury”,
Warszawa 2000, s. 154.

% B. Milerski, Pedagogika kultury [w:] Pedagogika, t. 1, red. Z. Kwiecinski, B. $liwerski, War-
szawa 2003, s. 220.

4 W. Szulakiewicz, Wybrane aspekty pedagogiki kultury w swietle , Kultury i Wychowania” ,
+Kulturai Edukacja’ 1995, nr 4(14), s. 73-79.
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kultura %raz jak sie uczestnictwem w kulturze rozwijaja i pogtebiaja osobowosci
ludzkie™”.

Program pedagogiki kultury byt programem obrony i upowszechniania naj-
cennigjszych wartosci duchowych (humanistycznych)®. Trzeba przypomnieé, ze
pedagogika kultury, przywotujaca ideg czy nawet ideat (?) kultury jako swiata
humanistycznego, ideal nego, duchowego, wymagajacego hie tyle spostrzegania,
ile rozumienia, eksponowata znaczenie wartosci jako ,,zobowigzan skierowa-
nych do ludzi i spoteczenstwa’; kulture kojarzono zatem zaréwno z zespotem
zobiektywizowanych dokonan, zwtaszcza artystycznych i intelektualnych, jak
i z wartosciami moralnymi oraz ze sposobem zycia. Dzieki zazngjomieniu sie
z dotychczasowym dorobkiem kultury nastepuje obcowanie pokolen’.

Problematyka kulturowego wymiaru edukacji zostata podjeta réwniez w Pol-
sce, szczegblnie w okresie miedzywojnia. W latach 1933-1939 ukazywat sie
kwartalnik ,, Kulturai Wychowani€”, ktérego redaktorem byt Bogdan Suchodol-
ski. Miedzy innymi na tamach tego kwartalnika, w kontekscie omawianej pro-
blematyki dziedzictwa, ukazat sie cykl artykutdw poswieconych dziedzictwu
jako zespotowi wzoréw®. Autorka szerzej rozwija ten watek w rozdziale drugim
pt. ,, Dziedzictwo kulturowe jako wartos¢”.

By przyblizy¢ Czytelnikowi wktad pedagogiki kultury w myslenie o dzie-
dzictwie, Autorka odwotata si¢ do pism z zakresu filozofii kultury Sergiusza
Hessena i Bogdana Nawroczynskiego.

Sergiusz Hessen, nalezacy do wybitnych przedstawicieli pedagogiki kultury
w Europie, emigrant rosyjskiego pochodzenia, od 1936 roku przebywajacy
w Polsce, sformutowat projekt pedagogiki personalistyczngl odnoszacej sie do
duchowosci rozumianej w kategoriach tzw. débr kulturalnych®. Pisat on: , Dobra
kulturalne zamierzchtych czasdw pokryte sa warstwa nowych zwyczajéw i trosk
dnia dzisigjszego, w ktérych przejawia sie¢ juz nowa postawa wobec swiata,
nowe pojecie o roli i przysztosci cztowieka’ *°. Hessen stawiat pytanie, jak po-
winha si¢ zachowa¢ w te sytuacji szkota: ,«neutralnie», czyli obojetnie, igno-
rujaco, czy tez przeciwnie, powinna to duchowe srodowisko czynnie zwalczat
i stara¢ si¢ zastapi¢ je przez jednolity nowy swiatopoglad?’. | odpowiadat:

Duchowemu srodowisku nie mozna po prostu zaprzeczaé, trzeba je ,znies¢” w znaczeniu

heglowskiego aufheben: duchowe srodowisko musi by¢ przezwycig¢zone, ale i zachowane

w tym, co stanowi jego prawdg zyciowa. Lecz przezwycigzone ono musi byé przez mto-

dzienca samego. Dopiero wtedy bedzie mogt on ksztatci¢ swoj wiasny swiatopoglad,

atym samym swoja 0sobowos¢.

°B. Suchodolski, Kultura i osobowos¢, Warszawa 1935, s. 7.

6 ziota encyklopedia PWN, hasto: ,, pedagogika kultury”, publikacja nadysku DVD.

"W. Szulakiewicz, op.cit., s. 77.

® Ibidem.

® S, Hessen, O sprzecznosciach i jednosci wychowania. Zagadnienia pedagogiki personali-
stycznej, wyb. i oprac. W. Okon, Warszawa 1997.

1% |bidem, s. 48.
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| dalg ttumaczy role nauczyciela w tej kwestii, postugujac sie pojeciem ,, swia-
topogladu”, ,0sobowosci”, ,srodowiska duchowego” i jego ,warstwowosci”,
ktora cechuje budowe otaczajacego go duchowego swiata:

Rozumny nauczyciel potrafi w starym zwyczaju lub nawet w starym przesadzie odnalez¢
duchowy sens, wyjasnigiac dziecku te problemy, ktorych rozwiazaniu swego czasu stu-
zyty. Poglad na swiat, ktéry znalazt jako juz gotowy, a ktdry ani nie pokrywa si¢ zupetnie
Z jego wlasnym swiatopogladem, ani nie jest swiatopogladem wychowanka, a tylko ota-
cza go jako srodowisko duchowe, nauczyciel bedzie si¢ starat w ten sposob ,, otworzy¢”.
»Otworzy¢” swiatopoglad to znaczy nada¢ mu zyciei ruch, pozwoli¢ zrozumiec jego pro-
blematyke, a nie poprzestawac tylko na gotowych formutkach i odpowiedziach, ktére cha-
rakteryzuja go jako zastyglty system. W okresie przed dojrzewaniem, gdy duchowe oto-
czenie odczuwa si¢ jako zewnetrzny byt, takie otwieranie i udostgpnianie jest jedynym
rozwigzaniem sprawy. Nauczyciel nie musi przy tym powstrzymywac si¢ od wydawania
wiasnego sadu, nie mozna go jednak narzucaé: i jedno, i drugie przestonitoby tylko praw-
dziwy sens duchowego srodowiska. Powinien uznawac jego wartosé i jego problematyke,
gdyz na tym wiasnie polega prawdziwa tolerancja. (...) Wychowanek powinien na pod-
stawie poszczegdlnych przyktadéw przezy¢ problematyke swiatopogladu i nauczy¢ sie
rozumie¢ historycznie uwarunkowana warstwowos¢, ktora cechuje budowe otaczajacego
go duchowego swiata. Dopiero wtedy bedzie mogt uzy¢ jego elementdéw do budowy wias-
nego pogladu na swiat™.

Istotny jest tez wkiad Hessena w zakresie moralnego wymiaru ksztatcenia
odwotujacego si¢ do wartosci kulturowych. Hessen uwaza, ze zadaniem wy-
chowania jest dazenie do autonomii i petni osobowosci, ktére redizuje sie
przede wszystkim poprzez ksztatcenie odwotujace si¢ do sfery wartosci kultu-
rowych. Wedtug niego, osobowos¢ dzigki uznaniu najwyzszych wartosci kultu-
rowych za wlasne staje sie¢ moralnie dojrzata'.

Najwybitniejszym reprezentantem pedagogiki kultury w Polsce byt Bogdan
Nawroczynski, autor Zycia duchowego®. Nawroczynski , dokonat wyréznienia
«faktu kulturowego» (wspdlny wiglu grupom i przechodzacy w tradycje)
i «faktu kulturalnego» (skierowanego na cele obowiazujace w danej kulturze).
To wiasnie Nawroczynski chyba najwydatnigj przyczynit si¢ do jednoznacznego
Ujecia czynnosci kulturalnych, ktére sa skierowane na cele i posiadaja wartosé
dodatnia (normatywna), tzn. obowiazujaca kazdego, kto umie trafnie ocenia¢ —
tym samym tez ujat pozytywnie sama istote kultury i dziatalnosé¢ z nig zwiazang
w polskigj pedagogice’

Nawroczynski podkreslat, ze do zycia kultury niezbedne jest, aby sktadajace
sie na nig dobra kulturalne nie tylko byty rozumiane, lecz takze uzywane™. Ro-
zumienie dobr kultury wedtug Nawroczynskiego to inaczej wnikanie w dobra
kultury. Wnikajace uzywanie dobr kulturalnych polega na natadowaniu tych

™ |bidem, s. 48-49.

2 Ibidem, s. 156 i nast.

2 B. Nawroczynski, Zycie duchowe. Zarys filozofii kultury, Krakéw — Warszawa 1947; idem,
Dziefa wybrane, t. 1-2, Warszawa 1987.

1 M. Nowak, Janusz Gajda, Pedagogika kultury w zarysie, Oficyna Wydawnicza ,, Impuls’
Krakéw 2006, s. 318 — recenzja, , Pedagogika Kultury” 2006, t. 2, s. 259.

'3 B, Nawroczynski, Zycie duchowe..., op.cit., s. 138, 139.
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wytworéw ,wielkimi potegami ducha. Ale te potegi w nich drzemia, nie obja
wigjac swej sity, dopoki brakuje wnikajacego uzywania. Tak zwane wnikajace
uzywanie débr kulturalnych aktualizuje potencjalne sity wytworéw ludzkich”*.
Whikanie w dobra kulturalne o pewnej strukturze ksztattuje cztowieka.

Nawroczynski wyréznia takze dobra posredniczace'’ (sa to dobra, ktére po-
sredniczac miedzy tworca i odbiorcami, domagaja Si¢ odtwarzaniaich znaczenia
przez odbiorcow):

Wszystkie te dobra sa rzeczami fizycznymi natadowanymi nigjako duchem. Ale ten duch
w nich zngjduje si¢ w stanie potencjalnym. Aby przejs¢ w stan aktywny, musi on spotka¢
si¢ z pokrewna mu struktura odbiorcy. Nie wystarczy przy tym, aby odbiorca zachowat
si¢ biernie, poddajac si¢ dziataniu na niego dobra kulturalnego. Musi on odpowiedzie¢
czynnie na jego apel, musi wzia¢ udziat w odtwarzaniu jego znaczenia w swojej duszy.
A to wymaga pewnego rodzaju tworczosci e,

Milerski pisze, iz we wspbtczesneg) refleksji pedagogiczne) mozna zauwazy¢
rewaloryzacje pojecia pedagogiki kultury, ktére zaczyna byé¢ odnoszone hie
tylko do konkretnych teorii wymienionych powyzej przedstawicieli (m.in. Wolf-
ganga Klafki), lecz takze do konceptualizacji réznych oddziatywan edukacyj-
nych, np. wychowania etycznego, estetycznego (istotny wktad Ireny Wojnar)
i artystycznego, a niekiedy takze miedzykulturowego™.

Pedagodzy kultury twierdzili, ze istnigja wartosci absolutne: dobro, prawda,
pieckno, stanowiace zwienczenie hierarchii wartosci (Nawroczynski). Réznili sie
mig¢dzy soba klasyfikacja wartosci na nizszych szczeblach oraz uznaniem okres-
lonych postaci kulturowych za ich nosniki, zwtaszcza w odniesieniu do ngjwyz-
szych (religia, naréd, panstwo)®.

Pedagodzy kultury zawsze podkreslali wartos¢ edukacji ogélnohumanistycz-
ng?’. Podobnie jest tez w najnowszych opracowaniach z zakresu polityki
oswiatowej, ktéra powstata przede wszystkim na podstawie krytycznej diagnozy
wspdiczesnosci, a wyrazone w nigj sady zdradzaja daleko idace analogie do
pedagogiki kultury.

Z kolel Komisja Europejska, definiujac podstawowe wyzwania edukacyjne
w XXI| wieku, za jedna z podstawowych przestanek ksztatcenia uznata koncen-
tracje na kulturze ogélngj. Dzigki takigl koncentracji mozliwe jest ksztattowanie
trzech fundamental nych kompetencji zyciowych, a mianowicie:

1) zdolnosci do uchwyceniaistoty rzeczy,

2) rozumieniai kreatywnosci,

3) osadu i podejmowania decyzji.

Z powyzszego wynika, ze , przekaz kultury ogélng (...) ma wymiar na wskro$
pragmatyczny — jest bowiem pierwszym warunkiem przystosowania si¢ do

| pidem, s. 141, 143, 145.

| bidem, s. 153.

%8 | bidem, s. 154.

B Milerski, op.cit., s. 223.
2 | pidem, s. 228.

2 | bidem, s. 229.
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przeobrazen w ekonomii i zatrudnieniu”. Solidna baza kulturowa sprawia m.in.,
ze cztowiek , moze zaznaczy¢ Swoja pozycje W spoteczenstwie informacyjnym,
to znaczy moze by¢ zdolnym do usytuowania i rozumienia w sposéb krytyczny
obrazéw i danych dostarczanych mu przez zrédta’ 2.

Wspbtczesna pedagogika kultury (jako nauka hermeneutyczna odwotuje sie
do metod hermeneutyki filozoficznej, humanistycznej i spotecznej, ktore cze-
sto taczy sie z metodami fenomenologicznego opisu badanej rzeczywistosci)
w duzel mierze ma wiec charakter filozoficzny. Przedmiotem analiz jest
praktyka edukacji postrzegana catosciowo. Podkresla si¢ dziejowos¢ cziowie-
ka, kultury i samej teorii, ktérych nie mozna interpretowaé bez uwzglednienia
konkretnego kontekstu historycznego (w tym sensie obiektywne znaczenia
egzystencjalne, o ktorych pisat Dilthey, moga by¢ przynajmnig czesciowo
zrelatywizowane)“”.

Praktyka wychowania ludzkigj duchowosci jest bowiem okreslana wieloma znaczeniami
i dlatego podstawowym zadaniem pedagogiki jest rozumienie. Teoria ma wieC czyni¢
praktyke bardzigj swiadoma, a oddziatywa¢ moze na nia dopiero poprzez gtebsze zrozu-
mienie jg uwarunkowan i znaczen®.

W dwudziestol eciu miedzywojennym w Polsce pedagogika kultury rozwijata
sie intensywnie. Pojawito sie wéwczas w tym kregu pojecie dziedzictwa, co
taczyto sie z podjeciem problematyki wychowania narodowego, a w duzej mie-
rze wynikato z faktu odzyskania niepodlegtosci po dtugim okresie niewoli.

Stad tez akcentowano zaleznos¢ rozwoju duchowego jednostki od dziedzictwa kulturo-
wego narodu, a ponadto — jak w catym kierunku — podkreslano role wartosci w przygoto-
waniu wychowanka do udziatu w kulturze i rozwijaniu harmonijnej, autonomicznej oso-
bowosci ludzkie.

Pojecie dziedzictwa byto wyraznie powiazane z wielkimi tradycjami kultury
europejskiej:
Warto o tym pamieta¢, poszukujac wspdlnych korzeni Europy, nie tylko w sztuce i nauce,
lecz takze przeciez w ideatach pedagogicznych. Pedagogika kultury moze by¢, z tego
punktu widzenia, uznana za bardzo istotny sktadnik europejskiej wspdlnoty i tradycji pe-
dagogiczng®.

Aktualnos¢ pedagogiki kultury w kontekscie wielokulturowosci i globalizmu
— jako jednych z najbardziej powszechnych i jednoczesnie kontrowersyjnych
Zjawisk dzisiejszego swiata, ktdre dotycza réwniez pedagogdéw — jest dzis wy-
jatkowa. Chodzi tu o aktualne rozumienie tego kierunku i mozliwos¢ jego re-

% Nauczanie i uczenie sie. Na drodze do uczgcego Sie spofeczerstwa [w:] Biafa Ksiega Ksztat-
cenia i Doskonalenia Komigji Europejskiej, Warszawa 1997, s. 261 28.

2B Milerski, op.cit., s. 229.

** | bidem, s. 230.

% 3. Ggjda, Encyklopedia pedagogiczna XXI Wieku, t. IV, hasto: , pedagogika kultury”, War-
szawa 2005, s. 161.

% | Wojnar, Humanistyczne i antropologiczne rozumienie kultury — kontrowersje i wzbogace-
nia [w:] Kultura, wartosci, ksztazcenie, red. D. Kubinowski, Torun 2003, s. 34.
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adaptacji do warunkéw wspotczesnych. Probe przyblizenia tego zagadnienia
podjeta Autorka w rozdziale ésmym niniejszego opracowania.

W nastepnych rozdziatach Autorka bedzie nawiazywaé do watku pedagogiki
kultury w réznych aspektach. Wynika to z wczesniejszego opracowania niekto-
rych zagadnien.

Petnigjsza analize nurtu pedagogiki kultury Czytelnik moze znalez¢ w opra-
cowaniu Janusza Gajdy Pedagogika kultury w zarysie®’.

Co wazne, idee wspoétczesnej pedagogiki kultury, przez niektérych autoréw
zwanej neopedagogika kultury, zostaty potaczone z pedagogika miedzykulturo-
wa. W tym kontekscie warto spojrze¢ na zaproponowang koncepcje edukacji na
rzecz dziedzictwa kulturowego jako podejmujaca watki i tresci o znaczeniu
migdzykulturowym.

7). Ggjda, Pedagogika kultury w zarysie, Krakéw 2006. Zob. réwniez D. Jankowski, Pedago-
gika kultury. Studia i koncepcje, Krakow 2006 i Pedagogika kultury — wychowanie do wyboru
wartosci, red. B. Zurakowski, Krakow 2003 oraz ,, Pedagogika Kultury”, red. D. Kubinowski, t. I,
Lublin 2005, t. 11, Lublin 2006.



2. DZIEDZICTWO KULTUROWE JAKO WARTOSC?*

Pedagogiczna refleksja nad wartosciami po raz pierwszy pojawita si¢ u pedago-
gow kultury. To wiasnie ten kierunek uwzglednit wartosci i dostrzegt ich role
w wychowaniu. Takze pedagogika kultury w okresie miedzywojennym wpro-
wadzita pojecie dziedzictwa.

Definicja dziedzictwa kulturowego, jaka mozna znalezé¢ w Zaleceniach
UNESCO dotyczgcych ochrony dziedzictwa kulturowego i przyrodniczego na
poziomie paristwowym, zalicza do tego pojecia: zabytki: dzieta architektury,
dzieta monumentalngj rzezby i malarstwa, w tym malarstwo jaskiniowe oraz
elementy, grupy elementéw i obiekty specjalngj wartosci z punktu widzenia
archeologii, historii, sztuki lub nauki; zespoly budynkdw: zespoty oddzielonych
lub powigzanych ze soba budynkéw, ktére z uwagi na ich architekture, jedno-
rodnos¢ lub potozenie w kragjobrazie maja specjane znaczenie z punktu widze-
nia historii, sztuki lub nauki; stanowiska: obszary, potaczone dzieta przyrody
i cztowieka, ktdre maja specjalne znaczenie z powodu swego piekna lub znacze-
nia z archeologicznego, historycznego, etnograficznego czy antropologicznego
punktu widzenia®.

Beata Witkowska-Maksimczuk w rozwazaniach aksjologicznych o dzie-
dzictwie kulturowym przyjmuje, ze obiekty dziedzictwa kulturowego stanowia
rodzaj dobra™. Dobra mozna rozumiec w dwojaki sposdb: Seneka przeciwstawit
dobra, ktére maja cene (pretium), dobrom, ktére maja godnos¢ (dignitas). Do
tego podziatu nawiazuje inny, przyjety przez Henryka Elzenberga podziat war-
tosci na utylitarne i perfekcyjne®. Wartoscia utylitarna jest cos, co zaspokaja
jakies pragnienia lub jakas potrzebe. Wartos¢ taka zawsze jest relatywna (to, co
mawartos¢ dla jedne osoby, nie musi jgf mie¢ dladrugigj). Utilitasto po tacinie
przydatnosé, pozytek, korzysé. Wartosci utylitarne (uzytkowe) to zatem warto-
$Ci pozyteczne — zapewniaja przetrwanie lub przyczynigja sie do komfortu trwa-
nia. Przyktadem moga by¢ wartosci ekonomiczne, instrumentalne, przyjemno-

% Rozdzial ten stanowi fragment artykutu Autorki pt. DZiedzictwo kulturowe jako wartosé...,
op.cit.

% Miedzynarodowe zasady ochrony i konserwacji dziedzictwa archeologicznego, red. Z. Koby-
linski, Warszawa 1998, s. 42.

¥ B, Witkowska-Maksimczuk, Dziedzictwo kulturowe — rozwazania aksjologiczne [w:] Zabytki
i spoteczeristwo. Czynnik spoteczny w ochronie zabytkéw w warunkach reformy samorzqdowsyj, red.
K. Gutowska, Z. Kobylinski, Warszawa 1999, s. 25-28.

%! B. Wolniewicz, Filozofia i wartosci, Warszawa 1994, s. 149.
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sciowe. Natomiast wartos¢ perfekcyjna jest samoistna, a jg istotna cecha jest to,
ze, odwrotnie niz wartosé utylitarna, nie zalezy od ludzkiej preferencji.

Nasuwa si¢ pytanie; czy z dziedzictwem kulturowym tacza si¢ wartosci
utylitarne czy perfekcyjne? Jesli znajdujemy w nim elementy prawdy lub
piekna— mamy niewatpliwie do czynienia z wartosciami perfekcyjnymi. Beata
Witkowska-Maksimczuk przyzngje, ze czasem trudno zdoby¢ sie na jedno-
znaczna interpretacje, np. w wypadku niektérych pamiatek historycznych. Na-
lezy jednak zawsze umieé rozstrzygnaé, czy dany obiekt jest sam w sobie cenny,
czy tez posiada wartos¢ jedynie instrumentalna.

Uznanie jakiegos obiektu za element dziedzictwa kulturowego pociaga za
soba postulat jego ochrony. W mysl wczesnigjszych rozwazan, obowiazek
ochrony wyptywatby (cho¢ nie jest tatwe uzasadnienie, w jaki sposob) z istnie-
nia wartosci perfekcyjnej. Nasuwaja Sie tu pytania: dlaczego w ogole nalezy
chroni¢ dziedzictwo kulturowe i jak to robi¢? Préba odpowiedzi na to drugie
pytanie s3 m.in. wspomniane juz Zalecenia UNESCO dotyczgce ochrony dzie-
dzictwa kulturowego..., w ktorych wskazuje si¢ szczegétowe srodki, jakie po-
winny by¢ okreslone przez prawodawstwo i system organizacyjny kazdego
z panstw. Szczegdlna role w ochronie dziedzictwa przypisuje si¢ tu instytucjom
edukacji permanentnej i uniwersytetom®. Natomiast pierwsze pytanie najczes-
cig pojawia sie¢ w szerszym kontekscie — np. dlaczego chroni¢ obiekty dzie-
dzictwa kulturowego, jesli ochrona taka w jakims konkretnym przypadku ozna-
cza jednoczesne zaniedbanie innych waznych wartosci, np. ludzkiego zycia czy
zdrowia. Kwestie te dotykaja zazwyczaj wyboréw moralnych®,

Z kolei w szkicu Odpowiedzialnosé za dziedzctwo kulturowe Maria Lojew-
ska-Krawczyk taczy zagadnienie dziedzictwa kulturowego z podstawowa kate-
goriag wspotczesnosci i jedng z podstawowych kategorii pedagogicznych, ktéra
jest odpowiedzialnos¢. Obecnie mozna zauwazy¢ wzrastajace znaczenie odpo-
wiedzialnosci, ktore znajduje wyraz m.in. w zjawisku rozszerzenia si¢ istnigja-
cych przedmiotéw i podmiotéw odpowiedzialnosci oraz powstawaniu nowych
jg rodzajow. Do tych ostatnich nalezy odpowiedzialnosé¢ za przysztosé¢ oraz za
przyrode™. [Zjawisko poszerzania przedmiotu odpowiedzialnosci mozna rowniez
zaobserwowaé w pojmowaniu odpowiedzialnosci za dziedzictwo kulturowe.
Rozszerzanie przedmiotu dziedzictwa kulturowego jest widoczne w stosowaniu
coraz to szerszych kategorii, np. krajobrazu kulturowego obejmujacego i krajobraz
naturalny, i dominujace w nim przedmioty kultury. We wspomnianych zalece-
niach ONZ (w Konwencji o ochronie $wiatowego dziedzictwa kulturowego
i przyrodniczego) pojecie dziedzictwa kulturowego zostato rozszerzone takze na
dziedzictwo przyrodnicze, zdefiniowane jako obejmujace przyrodnicze obiekty
0 specjalnym znaczeniu z estetycznego lub naukowego punktu widzenia] ™.

z J. Torowska, Edukacja na rzecz dzedzictwa kulturowego, op.cit., s. 65-70.
Ibidem.
% M. Lojewska-Krawczyk, Odpowiedzialnosé¢ za dziedzictwo kulturowe [w:] Zabytki i spofe-
czerstwo..., op.cit., s. 29.
% Zob. Miedzynarodowe zasady..., op.cit.
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Trzeba podkresli¢, ze samo istnienie wartosci okreslgjacych to, co jest cenne
i powinno by¢ realizowane, nie jest jeszcze wystarczajacym warunkiem poczu-
wania si¢ przez cztowieka do odpowiedzialnosci i jg podgjmowania. Maria
Lojewska-Krawczyk postuguje sie w swoich rozwazaniach potocznym rozumie-
niem wartosci (ograniczajacym je do wartosci pozytywnych wyznaczajacych
sfere mozliwego dobra). Wartosci funkcjonujace w swiecie kultury musza by¢
internalizowane przez jednostki. Dopiero wowczas cztowiek bedzie je dostrze-
gat, poznawczo i emocjonalnie akceptowat i uznawat powinnos¢ ich realizacji,
podgimujac na jej rzecz stosowne dziatania. Moze si¢ zdarzy¢, ze okreslona
wartos¢ przez poszczegdlne jednostki czy zbiorowosci w danym migjscu i czasie
w ogole nie bedzie dostrzegana, co wyklucza poczuwanie sie do odpowiedzial-
nosci za je redizacje®. Co wazne, takie zjawisko moze wystepowac takze
w odniesieniu do niektérych elementéw dziedzictwa, np. kragjobraz moze
w swiadomosci danej spotecznosci nie by¢é w ogoéle postrzegany jako wartosé
— przy takim stanie rzeczy nie jest uwazany za,, element srodowiska podlegajacy
ochronie i zasadom racjonalhego ksztattowania”.

Czlowiek poczuwajacy sie do odpowiedzialnosci i odpowiedzianie dziataja-
cy ma swiadomos¢, ze od jego dziatan zalezy realizacja wartosci i ze moga one
zosta¢ urzeczywistnione badz nieurzeczywistnione.

Trzeba doda¢, ze kultura obegjmuje te zobiektywizowane rezultaty tworczej
dziatalnosci cztowieka, ktore zawieraja w sobie rézne zrealizowane wartosci.
Poszczegd6lnym dziedzinom kultury moga by¢ podporzadkowane swoiste zbiory
wartosci, z ktérymi sa zwigzane réwniez okreslone sposoby ich rozumienia,
realizowania oraz oceniania przedmiotow te wartosci zawierajacych. Wtasnie
obecnos¢ w przedmiotach kultury pozytywnych wartosci czyni je dobrami.
Tworzace kulture dobra istnigja w sposdb obiektywny i maja niepowtarzalny,
unikatowy charakter.

W ramach szeroko rozumiangj kultury mozemy wyszczegélni¢ te wytwory
ludzkig dziatalnosci, ktére powstaty w mnigj lub bardziej odlegtej przesztosci
i w réznej formie przetrwaty do naszych czasdw. To one wiasnie beda tworzy¢
sfere kulturowego dziedzictwa.

Wytwory kultury przesztgj (istnigjace obok débr tworzonych wspétczesnie)
oprocz tych wartosci, ktore w sobie zawieragja i w ktdre je ich tworca wyposazyt,
beda miaty dla wspbtczesnego cztowieka dodatkowa historyczna wartosé. War-
tos¢ te nadaje im czas, w ktorym zostaty stworzonei o ktérym w pewien sposob
informuja. Z wartosciami historycznymi sa zatem zwiazane takze wartosci po-
znawcze, dotyczace wiedzy o przesztosci przekazangl w tych dobrach kultury
lub mozliwej naich podstawie do stworzenia

Lojewska-Krawczyk pisze:

Produkt kultury odniesiony do procesu dziejowego uzyskuje wigc nowe, dodatkowe zna-
czenie ze wzgledu na zwigzana z nim wiedze historyczna. Wiedza ta pozwala zrozumie¢
nie tylko histori¢ kultury, ale i narodu ja tworzacego. A taka wiedza o przesztosci stanowi
dla cztowieka istotny element samopoznania. | co wydaje si¢ szczeg6lnie wazne — czto-

% M. Lojewska-Krawczyk, op.cit.
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wiek, zmierzajac nie tylko do poznania swiata, de i siebie samego wytwarza taki po-
znawczy porzadek aksologiczny, w ramach ktérego przyjmuje, iz prawda jest dlan (po-
dobnie jak pickno) wartoscia autoteliczna, cenng dlanigj samej, anie tylko ze wzgledu na
j&j praktycznie uzyteczne funkcje™.

Warto zauwazy¢, ze dziedzictwo kulturowe moze by¢ pojmowane przez roz-
ne podmioty badz jako wartos¢ autoteliczna (tj. takie wartosci zawiergjaca),
badz instrumentalna. Tym bardzigf wazne jest, aby pedagog, przygotowujacy
niejednokrotnie projekty kulturalne dotyczace dziedzictwa kulturowego, potrafit
oceni¢ i wiasciwie rozezna¢ range dziedzictwa, ktorym przyszto mu si¢ zajmo-
waé. Przede wszystkim powinien réwniez orientowaé si¢ w miare swobodnie we
wiasciwym rozumieniu dziedzictwai rozréznia¢ jego podstawowe elementy.

Dodatkowo w literaturze przedmiotu poswiecongj dziedzictwu kulturowemu
i jego ochronie, z racji utozsamiania dziedzictwa z zabytkami, mozna znalez¢
rézne inne wartosci taczone z dziedzictwem. Sq to m.in. takie wartosci, jak
dawnos¢, wartosé historyczna, wartosé estetyczna, autentyzm (autentyczna sub-
stancja), wartos¢ krajobrazowa, wyjatkowosé, typowosé, odrebnosé, tresé¢ jako
wartos¢, wartos¢ emocjonalna, wartosé (i rola) integracyjna, wartos¢ uzytkowa
i wreszcie wartos¢ ekonomiczna dziedzictwa kul turowego™.

Na gruncie pedagogiki szczegdlnie wazne jest réwniez pojecie dziedzictwa
kulturowego jako zespolu wzoréw, rozwazane jako aspekt pedagogiki kultury.
Warto przypomnie¢, ze w latach 1933-1939 w Polsce ukazywat si¢ kwartalnik
»Kulturai Wychowani€”, stuzacy propagowaniu idei pedagogiki kultury, reda-
gowany przez Bogdana Suchodolskiego. Na jego tamach poruszano wiele za-
gadnien pedagogicznych zwiazanych z pogladem na swiat, z kultura epoki,
z charakterem srodowiska spotecznego i narodowego. Co wazne, problemy
pedagogiczne ukazywano wowczas wieloaspektowo i w dodatku w kontekscie
rozwijajace] sie¢ nauki polskigj i europejskig. Szczegdlnie interesujace byty
rozwazania z dziatéw: ,U zrédet mysli rodzimg” i ,U zrodet polskigi mysli
pedagogiczng”. Ngjogdllnig mozna powiedzieé, ze w zamieszczanych tam arty-
kutach przedstawiano ogélnokulturowy sens dziatalnosci i pogladéw wybitnych
jednostek. Podejscie takie byto zgodne z Diltheyowska teza, ze cztowiek jest
istota historyczna, charakteryzujaca sie swiadomoscia historyczna. Tego, ,,czym
jest cztowiek — pisat Wilhelm Dilthey — i czy chce by¢, doswiadcza dopiero
W rozwijaniu swej istoty przez stulecia..”*. Nastepstwem takiego ujecia byto
przyjecie przez pedagogow kultury okresu miedzywojnia, ze proces wychowa-
nia, ideaty wychowania sa zawsze historycznie uwarunkowane.

Dla przyktadu na tamach , Kultury i Wychowania’ prezentowano (poprzez
ukazywanie biografii jako formy poznania historycznego) poetéw, pisarzy czy
krytykow literackich tej miary, co Artur Gorski, Cyprian Kamil Norwid i Adam

% | bidem.

% K. Pawtowska, M. Swaryczewska, Ochrona dziedzictwa kulturowego. Zarzgdzanie i party-
cypacja spoteczna, Krakow 2002.

%|. Chmaj, Prady i kierunki w pedagogice XX wieku, Warszawa 1962, s. 346; Z. Kuderowicz,
Dilthey, Warszawa 1987, s. 29-70.
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Mickiewicz. W ich twérczosci jako przedstawicieli literatury polskig akcento-
Wan(4)0te watki i elementy, ktére kryty w sobie ogdlnoludzki, ogdlnokulturowy
sens™.

Ogolnie mozna stwierdzi¢, ze obojetnie o jakim rodzaju dziedzictwa méwi-
my (dziedzictwo duchowe, materialne, przyrodnicze, narodowe, wspdine itd.),
migjsca (obiekty) dziedzictwa mozna poréwna¢ do straznic skarbéw kultur na-
rodowych. Obiekty te chronia wartosci rzadkie, wrecz unikatowe, zwiazane
Z jednym niepowtarzalnym miejscem na ziemi (bo gdzie indzig miatyby one
inna tres¢ i forme). Rzadkos¢ wystepowania takich wartosci podnosi ich range,
ana wspotczesnych pedagogdéw naktada wspotodpowiedzialnos¢ za ich prze-
chowywanie i przekazywanie nastepnym pokoleniom. Wazne jest to, ze rzesze
ludzi pragna obcowac z tymi obiektami, ze w dzietach naukowych i artystycz-
nych ludzie nie tylko poznagja i odkrywaja wartosci uniwersalne — wzbogacajac
przy tym siebie — lecz takze i to, ze nadaja im nowe znaczenia, sktadajace si¢ na
ciagtos¢ i barwnos¢ tradycji kulturowej. Obiekty te, co nalezy szczegdlnie zaak-
centowa¢, stuza w réwnym stopniu zachowaniu ponadczasowych wartosci kul-
tury, jak réwniez przyrody*’.

Warto podkresli¢, ze zarowno okreslenie edukacji obywatelskigj (prioryte-
towe] na ngjblizsze lata), jak i gtownych intencji edukacji kulturalnegj uznagje za
jedno ze swoich pierwszoplanowych zadan rozpoznanie i ocene dziedzictwa
kulturowego. Dziedzictwo to powinno by¢ pojmowane dynamicznie w toku
edukacji namiare XXI wieku.

Elementarny poziom edukacji na rzecz dziedzictwa kulturowego stanowi
edukacja regionalna rozwijajaca podstawy tozsamosci kulturowej poszczegdl-
nych regionéw. Najwyzszy poziom edukacji na rzecz dziedzictwa kulturowego
stanowi edukacja prowadzaca do edukacji wielokulturowej, rozwijajaca obok
kompetencji kulturalnych (dotyczacych jedngl kultury) réwniez kompetencje
kulturowe (dotyczace wielu kultur)*.

“OW. Szulakiewicz, Wybrane aspekty..., op.cit., . 73-79.

“J. Torowska, Rola edukacji na rzecz dziedzictwa swiatowego w tworzeniu edukacyjnej
wspolnoty..., op.cit., s. 31-41.

“2 |dem, Edukacja na rzecz dziedzictwa kulturowego: préba definicji, stan i potrzeby
— na przyktadzie Matopolski..., op.cit., s. 193-203.



3. EDUKACJA NA RZECZ DZIEDZICTWA
KULTUROWEGO — ZAGADNIENIA WSTEPNE®

Zainicjowane procesy wspétpracy w Europie i swiecie w dziedzinie edukacji na
réznych poziomach nabieraja obecnie wymiaru wyjatkowego. Zadaniem wspoét-
czesngj edukacji jest zblizenie ludzi pochodzacych z réznych narodéw, odmien-
nych kregdéw kulturowych, co pozwolitoby na wzaemne poznanie i wspdlng
prace dlarozwoju regionu czy euroregionu®. Coraz wyrazniej dostrzega sic idee
edukacji miedzykulturowej i europejskie.

Celem wspotczesng) edukacji jest wiasciwe przygotowanie pedagogow (za-
réwno interdyscyplinarne, jak i pod wzgledem jezykowych kompetencji) znaja-
cych swa historig i tradycje narodowe, umigjacych popularyzowaé tresci kultu-
rowe wtasnego kraju z zakresu muzyki, sztuki, teatru, filmu, literatury, tanca,
ekologii, ochrony zabytkéw, ochrony przyrody, itd.). Te wiasnie tresci maja
wysokie walory humanistyczne i uniwersalne, stanowiac znakomita ptaszczyzne
do nawiazywania kontaktow o bogatym podtozu socjokulturowym. Podkresla
sie, ze kluczowa kwestia jest zmiana swiadomosci spotecznej, u ktérej podstaw
lezy edukacja.

Nalezy rowniez doda¢, ze sama idea ksztatcenia ustawicznego, choé¢ zawarta
juz w refleksi filozoficzngl najstarszych myslicieli i reformatoréw spoteczen-
stwa, nadal wymaga popularyzacji. Wciaz jeszcze nie stata Sie ona strategia
zyciowa znacznej czesci spoteczenstwa™. Z tego punktu widzenia mozna nawet
stwierdzi¢, ze ksztatcenie w wyzgl wymienionych kierunkach powinno by¢
interpretowane jako wspoétczesna strategia edukacyjna.

Rozwazajac zagadnienie odpowiedniego przygotowania pedagogéw w za-
kresie szeroko rozumiangj kultury, trzeba bra¢ réwniez pod uwage obecny plu-
ralizm i dokonujace sie stale przewartosciowania w kulturze, korespondujace
Z czasem przetomu kulturowego, réznie nazywanego i ocenianego, jednakze
bezsprzecznie dotykajacego nas obecnie™.

“3 Rozdziat ten jest zaktualizowana wersja artykutu Autorki pt. Edukacja na rzecz dziedzictwa
kulturowego, op.cit., s. 66—70.

4 Ksztafcenie ustawiczne jako wspéfczesna strategia edukacyjna — nowe tendencje w andrago-
gice, red. E. Przybylska, K. Jaskot, Szczecin 1996, s. 7.

“® | bidem.

“® por. Nowa encyklopedia powszechna PWN, t. 3, |-, hasto: ,kultura’, Warszawa 1995,
s. 618; A. Ktoskowska, Socjologia kultury, Warszawa 1981; M. Czerwinski, Kultura i jej badanie,
Wroctaw 1985; J. Kmita, Kultura i poznanie, Warszawa 1985; E. Nowicka, Swiat czZowieka
—swiat kultury, Warszawa 1991; Wiedza o kulturze, t. 1-4, Warszawa 1991-1993.
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Ponadto, rozwijajace si¢ coraz szerzej rdzne ruchy, pojawigjace sie liczne
subkultury negujace tradycyjne wartosci — szczeg6lnie wartosci kultury europej-
skigj, chrzescijanskigl (np. New Age — zwany Nowa Era, czy ruchy czerpiace
z tradycji Wschodu i inne) silnie oddziatuja na pojmowanie przez mtode poko-
lenie wielu dziedzin zycia ludzkiego. Ruchy te, dziatajac w réznych obszarach,
przede wszystkim jednak w obszarze religii, sSwiadomosci ludzkiej i spoteczngj,
w wypadku tzw. stargj kultury gtosza czesto nie tylko jeg catkowity upadek ra-
zem z tradycyjnymi instytucjami i priorytetami, ale jednoczesnie niektére jg
watki przebudowuija, dowartosciowujac jei rozwijajac®’.

Takich przeciwienstw i sprzecznosci w podstawowych ideach wielu wsp6t-
czesnych ruchow jest znacznie wiecej. Przemiany sa na pewno potrzebne i po-
winny zachodzi¢. Nigdy jednak nie moga by¢ zmianami dla samych zmian.
Trzeba tez stwierdzi¢, ze tendencja do przemian bytai jest motorem powstawa-
nia réznych nurtdw probujacych ksztattowac swiadomosé i rzeczywistosé czto-
wieka. Nalezy jednak pamietad, ze u podioza wielkich przemian lezy réwniez
wiele kwestii, ktére sa niezmienne.

W tym kontekscie pedagogom warto zwrdci¢ dzis szczegdlng uwage na za-
gadnienia kultury, ktore wystepuja w procesach edukacyjnych.

W ramach migdzynarodowych projektéw dotyczacych zintegrowanej Euro-
py, rewaloryzacji miast, obiektow, a takze podejmowanych dziatan ochrony
dziedzictwa kulturowego funkcjonuje nadal wiele poje¢ niewystarczajaco
uswiadomionych szerszemu gronu pedagogow, awsrdd nich pojecie edukacji na
rzecz ochrony dziedzictwa architektonicznego, kulturowego i przyrodniczego,
podczas gdy juz Amsterdamska Deklaracja z 1975 roku — fundamentalny doku-
ment Rady Europejskiej — bardzo mocno é)olozwa nacisk na potrzebe wiaczenia
dzieci i mtodziezy w te wiasnie dziatania®.

Takze nowa orientacja ochrony swiatowego dziedzictwa kulturowego i przy-
rodniczego stawia przed ustawodawca koniecznos¢ uwzglednienia edukacyjne-
go aspektu takich zagadnien, jak: proces rewaloryzacji, ochrona dziedzictwa
kulturowego oraz potrzeba znalezienia srodkéw zdolnych do rozbudzenia spo-
teczng swiadomosci istnienia i oddziatywania wartosci kulturowych emanuja-
cych z dziet sztuki, kultury, dziet architektonicznych itp.

UNESCO (Organizacja Narodéw Zjednoczonych ds. Oswiaty, Nauki i Kul-
tury) w zaleceniu dotyczacym ochrony dziedzictwa kulturowego i przyrodnicze-
go na plaszczyznie narodowej szczegblnie mocno zaakcentowata obowiazki
panstw cztonkowskich w dziedzinie informacyjno-wychowawczej. W mysl
zalecenia, w intelektualnag i emocjonalng stuzbe zachowania spuscizny kulturo-
wej powinien by¢ wiaczony caty system edukacji narodowsj, srodki masowego
przekazu oraz specjalistyczne stowarzyszenia.

47 K. Nowinski, New Age, , Spotkania z Zabytkami” 1995, nr 1, s. 2-6; ks. A. Zwolifski, Sekta
w szkolnym mundurku, cz. I, , Wychowawca’ 1997, s. 28-30.

“® Por. H. Nie¢, W. Kowalski, Zafozenia polskiej koncepcji prawnej ochrony dziedzictwa ar-
chitektonicznego. Rewaloryzacja. Materiaty opracowane w ramach problemu miedzyresortowego
3 MR 16 — PAN — Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego — koordynowanego przez Politechni-
ke Krakowskg, Krakéw 1986, z. 2.
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Szczegblna role w rozbudzaniu zainteresowania problematyka ochrony dzie-
dzictwa kulturowego przypisano uniwersytetom i instytucjom prowadzacym
dziatalnos¢ w ramach permanentngj edukacji®®. Zgodnie z tymi zatozeniami
instytucje te powinny prowadzi¢ regularne kursy traktujace o kulturze i sztuce,
atakze wprowadza¢ tresci o tego typu tematyce w ramach réznych innych form
doksztatcania.

W nurcie tych wtasnie zatozen znajduje si¢ problematyka edukacji na rzecz
dziedzictwa kulturowego.

Edukacja ta, wyjasnigjaca sens istnienia wspolnoty i wzajemne oddziatywa
nie na siebie kultury i natury, staje si¢ coraz bardzigj konieczna. Ta jednosé,
coraz czescigj niestety, uwidacznia sie we wspolnocie zagrozenia: te same kwas-
ne deszcze niszcza lasy i zabytki architektury, a zanik tradycyjnej kultury regio-
nalngj pod naporem kultury globalngj jest zjawiskiem réwnie zasmucajacym, jak
rozpad naturalnych ekosystemoéw wypieranych przez systemy antropogeniczne.
By¢ moze ta przyczyna najsilniej obecnie kojarzy ochrone przyrody z ochrona
débr kultury, co znalazto wyraz w przyjeciu juz w roku 1972 konwencji
o ochronie swiatowego dziedzictwa kulturowego i przyrodniczego (Convention
Concerning the Protection of the World Cultural and Natural Heritage)™.

Na liscie obiektéw tego dziedzictwa zngjduja sie wspdlnie zabytkowe miasta
i ginace puszcze tropikalne, historyczne budowle obok parkéw i wodospadow.

Dziedzictwem kulturowym Polski jest bogactwo tradycji, ponadtysiacletnia
kultura chrzescijanska, zabytki sztuki sakralngj i swieckiej, obiekty sztuki ogro-
dowsj, architectura militaris, przestrzenie i migjsca 0 miedzynarodowej wymo-
wie symboliczngj, historyczne wytwory mysli i pracy ludzkiel oraz wybrane
zasoby naturalne w postaci rzadkig fauny i pierwotnych form flory. Sa tu przy-
ktady z zakresu dziedzictwa kulturowego, jak réwniez przyrodniczego.

Na liscie $wiatowego dziedzictwa obecnie zngjduje sie trzynascie obiektow
z Polski. Sa to migjsca, w ktérych chroni sig, przechowuje i upowszechnia naj-
wyzsze wartosci, majace znaczenie dla biologicznego istnienia i kulturowej
tozsamosci narodu. Chroniac urode i osobliwosci jednego kraju, przyczyniaja
si¢ do zachowania pickna catej ziemi, tak jak trwanie odrebnosci kulturowych
réznych narodéw przyczyniasi¢ do wzbogacenia kultury ogélnoludzkiey.

Wartosci chronione w tych obiektach s wynikiem natchnienia geniuszu lub
umigjetnosci ludzkich rak, albo tez sa spontanicznymi wytworami przyrody; nie
powstaty przez akt tworczy, lecz same z siebie wyrosty (np. parki narodowe,
wodospady)™. Rzadkos¢ wystepowania takich wartosci podnosi ich range, a na
wspdiczesnych pedagogéw naktada wspétodpowiedzialnosé za ich przechowa
niei przekazanie nastepnym pokoleniom.

Uczynienie jakiegos obszaru, zabytku elementem dziedzictwa kulturowego
i narodowego oznacza naj petniejsze docenienie jego wartosci z punktu widzenia

49 |1
Ibidem.
% por. Polskie parki narodowe, wstep: R. Olaczek, Dzika przyroda w narodowym skarbcu,
Krakéw 1994, niepaginowane.
*! I bidem.
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narodu, jest uznaniem symbolicznej wartosci przestrzeni zamieszkiwanej przez
nardd, wartosci uwazanej za absolutna, najwyzsza, niekoniunkturalna i ponad-
czasowa™>.

Od roku 1991 w krajach europejskich obchodzi sie Dni Dziedzictwa Euro-
pejskiego, bedace wspolna inicjatywa Rady Europy i Unii Europejskig i jednym
z ngjwaznigjszych wydarzen kulturalnych majacych na celu szeroko pojeta edu-
kacje historyczna i kulturalng. Od 2006 roku odpowiedzialha za ich zorganizo-
wanie jest federacja Europa Nostra. W Polsce Dni Dziedzictwa Europejskiego
sa obchodzone od 1993 roku. To coroczne $wigto zabytkéw ma na celu uwraz-
liwienie spoteczenstwa oraz wtadz na potrzeby zwiazane z ochrong dziedzictwa
kulturowego, poszerzenie wiedzy na jego temat oraz — w ramach podejmowa-
nych wéweczas akcji — udostepnienie zamknigtych czesto obiektow zabytkowych
zwiedzajacym™. Organizacja Dni Dziedzictwa Europejskiego na terenie Polski
zajmuje si¢ obecnie Krajowy Osrodek Badan i Dokumentacji Zabytkow (zob.
http://www.kobidz.pl/).

Naterenie Polski podejmuje sie rowniez wiele innych dziatan, ktérych celem
jest pielegnowanie i upowszechnianie narodowych wartosci kulturowych.

W kazdym regionie naszego kraju organizowane sa specjalne przedsie-
wziecia zwracajace uwage na wazne problemy lokalne w tej dziedzinie, np. na
Lubelszczyznie przed paroma laty Dni Dziedzictwa Europejskiego przebiegaty
pod hastem ,Wspdlne korzenie — wspdlna przysztos¢”. Hasto to stanowito
cze$¢ programu transgranicznego realizowanego w ramach wspétpracy pol-
sko-ukrainskigy.

Takze w ramach organizowanych spotkan o profilu ekologicznym podejmuje
si¢ tematyke ochrony wspdlnego dziedzictwa przyrodniczego™.

Celem korespondujacym z dziataniami proekologicznymi byty réwniez ob-
chody roku 1995 jako Europejskiego Roku Ochrony Przyrody, w Polsce prowa
dzone na szczeblu centralnym, regionalnym i lokalnym. Ogtoszono woéwczas
liczne konkursy fotograficzne, plastyczne i literackie. Odbyto sie wtedy takze
wiele przegladéw filméw przyrodniczych, konferencji kragjowych i miedzynaro-
dowych, zorganizowanych wspolnie z Rada Europy.

Z kolei w Warszawie Dni Dziedzictwa Europejskiego odbywaty si¢ we
wrzesniu 1996 roku, a ich organizatorem byto Towarzystwo Opieki nad Zabyt-
kami. Warszawskie obchody nawiazywaty do 400-lecia stotecznosci i ich gtow-
nym tematem byta , Warszawa — miasto rezydencjonalne”>

%2 por. Parki narodowe w Polsce, ze wstepem L. Lubczynskiego, Warszawa 1996, s. 6-12;
G. Grazzini, Parki narodowe swiata, Warszawa 1993, s. 9-26.

% (R), Europejskie dziedzictwo, , Spotkania z Zabytkami” 1996, nr 2, s. 36.

% Na przyktad Forum Ekologiczne pod hastem , Wychowanie ku przysztosci” pod patronatem
Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, dla osob profesionanie zajmujacych sie nauczaniem,
srodowiskiem, zdrowiem, a takze osob praktykujacych niekonwencjonalne formy dydaktyczno-
-wychowawcze. Por. ,,Ezop” 1995, nr 3 (marzec), s. 3. Forum Ekologiczne w Lublinie, Lubelska
Fundacja Ochrony Srodowiska Naturalnego.

% (R), Europejskie dziedzictwo, op.cit., s. 36.
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Idei dziedzictwa kulturowego stuza rowniez liczne periodyki, np. ,, Spotkania
z Zabytkami” z podtytutem , Kultura, tradycje, pamiatki”, popularyzujace za-
gadnienia ochrony zabytkéw, ochrony krajobrazu kulturowego i inne. Od kilku
lat ukazuje si¢ réwniez specjalny periodyk ,, Krajobrazy Dziedzictwa Narodowe-
go”, zastapiony w ostatnim okresie ,,Ochrong Zabytkow”, ktéra ma réwniez
Swoja wersje internetowa.

Celowi temu stuza tez organizowane konferencje w ramach takich dyscyplin,
jak: ochrona krajobrazu kulturowego, zagadnienia konserwacji dziet sztuki
i zespotow zabytkowych, niektére aspekty historii sztuki, planowania prze-
strzennego, etnografii itd. Przyktadem niech bedzie tutg publikacja Ochrona
wspdlnego dziedzictwa kulturowego™, a takze albumy poswiecone parkom na-
rodowym, parkom krajobrazowym oraz réznego rodzaju zabytkom i zespotom
zabytkowym, ktérych obecnie na rynku wydawniczym jest bardzo wiele.

Wartosciowe sa tez publikowane ostatnio liczne czasopisma o profilu ekolo-
gicznym i ekologiczno-kulturowym. Wymieni¢ tu mozna ,, Parki Krajobrazowe.
Terra Sana’®, , Parki Narodowe”®, , Chronmy Przyrode Ojczysta”®, ,Na przy-
ktad. Kulturai ekologia®®, miesiecznik ukazujacy sie wraz z bezptatnym dodat-
kiem w postaci magazynu ,Ezop. Ekologia, Zdrowie, Ochrona Przyrody”®
i inne®. Wszystkie te czasopisma stuza idei krzewienia wrazliwosci ekologicz-
nej i estetycznel cztowieka w jego naturalnym srodowisku.

W ramach przedmiotéw traktujacych o kulturze mozna by oméwié¢ wiele
waznych zagadnien o znaczeniu kluczowym w dobie przewartosciowan, zaréw-
no merytorycznych, jak i organizacyjnych, ktére zachodza i towarzysza prze-
mianom wspotczesnej Europy i $wiata.

W obecnych czasach pedagogika powinna bowiem przygotowat nie tylko
nowe i potrzebne opracowania teoretyczne, lecz takze podejmowat badania,
wydawaé pisma oswiatowe i publikowaé odpowiednie materiaty, wreszcie
ksztatci¢ specjalistow w zakresie szeroko rozumianych prac edukacyjnych
i kulturowych. Te tematy stuza bowiem najlepigl zblizaniu kultur. Pedagodzy
powinni zatem omawia¢ réwniez zagadnienia o charakterze miedzynarodowym
i jednoczesnie bedace konkretnymi problemami, na ktorych mozna dokonywaé
analizy przypadkéw indywidualnych miast czy zespotéw zabytkowych, np.

% Ochrona wspdlnego dziedzictwa kulturowego, red. J. Kowal czyk, Warszawa 1993.

57 Jest to pismo poswiecone parkom krajobrazowym, wydawane przez Fundacje na rzecz Par-
kéw Krajobrazowych i Narodowych — Terra Sana.

%8 Jest to kwartal nik wydawany przez Krajowy Zarzad Parkéw Narodowych.

% Jest to dwumiesiecznik wydawany przez Instytut Ochrony Przyrody PAN.

% Jest to pismo majace wielu sponsoréw, ukazujace sie m.in. przy wspétudziale Regionalnego
Osrodka Studiow i Ochrony Srodowiska.

51 Magazyn ten otrzymuja bezptatnie szkoty srednie, uczelnie, biblioteki, ksiegarnie na terenie
niektorych wojewddztw. W sprzedazy — jako czes¢ miesiecznika ,,Na przyktad” — na obszarze
catego kraju. Por. ,,Ezop” 1995, nr 3, marzec (7), s. 3.

2 |nteresujace z tego punktu widzenia sa réwniez takie magazyny, jak: , Piekny Ogréd” (péi-
rocznik: architektura krajobrazu, parki, ogrody; wydanie specjalne ,Dom i Wnetrze”); ,,M§j Piekny
Ogréd” (najwiekszy europejski magazyn ogrodniczy, poprzednio ,,Poradnik Dziatkowca’, wyda-
wany przez Burde Polska).
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rewaloryzacja historycznych miast, ochrona zabytkéw, wspétczesne idee kon-
serwatorskie oraz zagadnienia ochrony krajobrazu, ochrony przyrody. Wszyst-
kie te tresci, obok oddziatywania wychowawczego i kulturowego, przyblizatyby
bowiem w sposdb rzeczywisty zainteresowane nimi strony. Poszukiwanie tego,
co taczy, stuzytoby réwniez zblizaniu narodéw, swoiste] inkulturacji i wspotpra
cy miedzynarodowej natym polu.

Pedagogika powinna wreszcie nawiazywa¢ do humanistycznego ideatu
cztowieka, do zaspokajania potrzeb i hierarchii wartosci, do zatozen programo-
wych i realiéw spotecznych, co stanowi kolejny argument za wprowadzaniem
do tresci pedagogicznych rowniez w wigkszym zakresie tresci historycznych,
symbolicznych czy duchowych dangj kultury. Duza role do odegrania maja tu
zabytki, pomniki, ae i cate przestrzenie kulturowe poszczegdlnych narodow.
Wazna tez bedzie znajomos¢ odrebnych obyczajow, zwyczajow i tradycji lokal-
nych. W tym nurcie miesci si¢ wychowanie regionalne®.

Nadmierne zawezenie wspbtczesnych programéw studiow pedagogicznych
jedynie do zagadnien z pogranicza socjologii, psychologii, terapii, profilaktyki
czy patologii spotecznej z pewnoscia nie przygotowuje bowiem kompetentnych
wszechstronnych pedagogéw, ktdrzy potrafiliby rozbudzi¢ potrzeby kulturalne
spoteczenstwa i sprosta¢ wymaganiom kompetencji europejskich, za$ przede
wszystkim kompetencji kulturalnych i kulturowych®.

Trzeba podkresli¢, ze wartosci kulturowe, odwotujace si¢ do korzeni tozsa-
mosci, do podstaw przynaleznosci grupowej, powinny by¢ gtéwnymi, obok
etycznych i ekologicznych, i co wazne, obowiazujacymi i nalezycie akcentowa
nymi w kazdym kompletnym i dobrze rozumiejacym obecne przemiany wspot-
czesnym modelu edukacji.

Nalezy zaznaczy¢, ze edukacja na rzecz dziedzictwa kulturowego odcina sie
od tzw. ideologii transmigji kulturowej, ktéra co prawda taczy rozwdj cztowieka
ze zdolnoscia i umigjetnoscia chronienia osiagnie¢ | wartosci kultury, nie okres-
la jednak, ktére z nich sa ngjbardzigl znaczace i wymagaja starannegj ochrony.
Teoria transmigji kulturowej jest bowiem pozbawiona kryterium waznosci
i cennosci débr kultury, wychowujac ku uniwersalizmowi kulturowemu®.

Najaktualniggszym wyzwaniem dla pedagogiki jest wyksztatcenie ludzi
otwartych na swiat, szanujacych i respektujacych prawa innych, akceptujacych
odmiennosé¢ kultur i tradycji narodowych, ludzi zaangazowanych i zdolnych do
dziatania w imie lepszel przysztosci, w imie podejmowania wysitkéw na rzecz
rozwiazywania trudnych probleméw wspotczesnosci. Obecnie edukacje nalezy
postrzega¢ rowniez jako bardzo szczegolna ptaszczyzne wspbtpracy miedzyna-
rodowej, zwtaszcza po przystapieniu Polski do Unii Europejskie.

88 K sztafcenie ustawiczne..., op.cit.

& K. Ferenz, Konteksty edukacji kulturalnej. Spoteczne interesy i indywidualne wybory, Zielo-
na Goéra 2003.

% Ks. A. Zwolinski, op.cit.



4. PROBA DEFINICJI EDUKACJI NARZECZ
DZIEDZICTWA KULTUROWEGO, STANU
| POTRZEB (NA PRZYKLADZIE MALOPOLSKI)®

» Rzeczywistosé, w ktorej zyje (J.S) polqczona jest niedi-
czonymi niémi z przesztosciq. Pozwala to ujrze¢ siebie
i swiat wspbfczesny we wiasciwych proporcjach. Obojet-
nos¢ ludzi wobec znakéw, ktore pozostawia przeszosé,
jest zapowiedzig degeneracji kultury. Znak objawia nam
WwigC czyjes istnienie. DZi¢ki znakowi powotujemy z nie-
bytu czgstke czyjegos zycia” .

A.S. Kowalczyk, O ziemi bernesiskigj [w:] J. Stempow-
ski, Ziemia berneriska, Warszawa 1990, s. 81.

Wspbtczesnie w edukacji i pedagogice ktadzie sie powszechnie nacisk na
ksztattowanie w cztowieku kompetencji kulturalnych i kulturowych. Dostrzega
sie wage kultury ogdlnej, stanowiacej niejako osnowe, na ktérej mozna budowaé
trwata edukacje, stuzaca cztowiekowi, szanujaca i respektujaca innos¢ drugiego,
atym samym odrebnosé swiata®’.

Na gruncie pedagogiki kultury przyjmuje si¢, ze zasadnicza kategoria i teza
tego nurtu pedagogicznego jest pojecie ksztatcenia osobowosci (sfery duchowej)
cztowieka poprzez dobra (wartosci) kultury. Sformutowany w roku 1917 przez
Georga Kerschensteinera, jednego z wybitnych przedstawicieli pedagogiki kul-
tury, ,«podstawowy aksomat ksztatcenia» zakladat, ze proces ten polega na
tym, iz wychowanek — stykgjac si¢ z wytworami kultury, ktére sq nosicielami
wartosci swiata ducha — przezywai rozumie zawarte w nich sensy. Zjawiaja Sie
woéwczas — uwarunkowane zasobem dyspozycji wrodzonych i okresem rozwo-
jowym jednostki — odpowiadajace wartosciom kulturowym akty duchowe, ktére
ksztattujq charakter i autonomiczna osobowos¢ cztowieka'®

% Rozdziat ten jest poprawiong wersja artykutu Autorki, Edukacja na rzecz dziedzictwa kultu-
rowego: préba definicji, stan i potrzeby — na przyktadzie Matopolski..., op.cit., s. 193-203.

5" K ompetencja kulturowa — , stopier poznania i zaakceptowania elementéw strukturalnych
i funkcjonalnych kultury wyznacza kazdorazowo jednostce obszar i poziom rzeczywistosci symbo-
liczngj, na ktorel funkcjonuje. Przy czym istotne jest, ze immanentng cecha kompetencji jest nie
tylko —jak to podkresla Leszek Korpowicz (1983) —,, zngjomos¢ poszczegdlnych odrebnie ujetych
wzoréw, zardbwno w ogoélnym, jak i w szczegdtowym charakterze, ale rowniez znagjomosé relacji
istnigjacych miedzy wzorami”. K. Ferenz, op.cit., s. 172.

% Nowa encyklopedia powszechna PWN, t. 4, M—P, hasto: , pedagogika kultury”, Warszawa
1996, s. 814.
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W tym kontekscie, jako osobie uczestniczacej i wspottworzacej juz od kilku
lat projekty edukacyjne dla nauczycieli z terenu Krakowa i Matopolski, poswie-
cone edukacji w zabytkowych i wspotczesnie projektowanych parkach migj-
skich, nasunat mi si¢ pomyst wprowadzenia do tresci zaje¢ szkolnych rozsze-
rzongj tematyki dziedzictwa kulturowego.

Obecnie nastapito juz wiaczenie edukacji regionalng w powszechny pro-
gram edukacyjny:

skuteczna ochrona tego, co najblizsze, wymaga edukacji. Zwiazek cztowieka z dziedzic-

twem wiasnego regionu jest wartoscia, ktora nalezy uswiadomi¢ dziecku i mtodemu czto-

wiekowi po to, by uksztattowac w nim poczucie wiasngj tozsamosci jako podstawy zaanga-
zowania sie¢ w funkcjonowanie wtasnego srodowiska i autentycznego otwarcia na inne

spotecznosci i kultury. Tak rozumiejac edukacje regionalna, budzi si¢ potrzebe ochrony
regionalnego dziedzictwa kulturowego i swiadomos¢ wartosci tego dziedzictwa®™.

W roku 1995 Ministerstwo Edukacji Narodowej skierowato do szkét i na-
uczycieli dokument ,, Dziedzictwo kulturowe w regionie. Zatozenia programo-
we”. Okreslono w nim, ze gtéwnym celem edukacji regionalng jest: petnigjsze
poznanie wtasngj kultury, dziedzictwa historycznego; wydobycie wielorakich
wartosci tkwiacych we wiasnym regionie w kontekscie wartosci narodowych,
panstwowych, ogoélnoludzkich, ksztattowanie swych swiadomych mozliwosci
i powinnosci obywateli kraju oraz swojej ,, matej ojczyzny”, atakze formowanie
postaw otwartych, nastawionych na zrozumienie innych kultur i zblizenie euro-
pejskie™. W tresciach regionalnych dostrzezono wyjatkowe, a zarazem istotne
dlaintegralnego rozwoju osoby spoteczno-wychowawcze wartosci.

W obecngj sytuacji, po dwunastu latach od wprowadzenia powyzszej pod-
stawy programowsej, gdy Polska weszta juz w struktury europejskie, nalezy,
moim zdaniem, rozwazy¢ rozszerzenie tresci dotychczas proponowanych
o0 wprowadzenie do szkét wszystkich pozioméw dodatkowych tresci poswieco-
nych edukacji o Europie. Znakomite wprowadzenie moze stanowi¢ edukacja na
rzecz dziedzictwa kulturowego. Jak objasnia profesor Zdzistaw Mach:

Edukacja o Europie jest bardzo ztozona problematyka postrzegania granic Europy i jg
wspolnego dziedzictwa, wewngetrznego zrdznicowania europejskigj przestrzeni spotecznej
i kulturowej, a takze ekonomiczng. (...) Jednym z nagjwiekszych wyzwan dla Europy jest
rozumienie ,,Innosci”, umigj¢tnos¢ radzenia sobie z kulturowa odmiennoscia, wypraco-
wanie systemu wartosci i wzor6w zachowania pozwalajacych na zaakceptowanie rézno-
rodnosci i zbudowanie spoteczenstwa kulturowo-pluralistycznego, a jednoczesnie zdolne-
go do sprawnego funkcjonowania na rzecz wspdlnego dobra. Rozumienie kulturowych
odmiennosci wymaga wypracowania postaw w trzech aspektach: poznawczym, emocjo-
nalnym i behawioralnym, otwartosci na informacje, pozytywnych dyspozycji i wzoréw
zachowan wobec ludzi prezentujacych odmienne wartosci i styl zycia. (...) Pluralizm jest
pojeciem opisujacym wielokulturowos¢ spoteczenstw europejskich, ale takze kategoria

% W. Ksiazek, Wstep [w:] Ministerstwo Edukacji Narodowej o edukacji regionalnej — dzie-
dzictwie kulturowym w regionie, Biblioteczka Reformy, nr 24, Warszawa 2000, s. 4.

™ Ministerstwo Edukacji Narodowsj, , Dziedzictwo kulturowe w regionie. Zatozenia progra
mowe”, Warszawa, pazdziernik 1995; Edukacja regionalna. Dziedz ctwo kulturowe w zreformowa-
nej szkole, red. S. Bednarek, Wroctaw 1999, s. 11-22.
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wartosciujaca. (...) Wielokulturowos¢ jest zarwno wynikiem narastajacej tendencji wsréd
lokalnych, regionalnych i etnicznych spotecznosci do poszukiwania odrgbnosci, wiasnych
tradycji i opartego na wtasnym dziedzictwie kulturowym poczucia tozsamosci, jak i re-
zultatem migracji do Europy (gtéwnie mieszkancow bytych krajow kolonialnych i panstw
tak zwanego Trzeciego Swiata). Spoteczenstwa europejskie musza wypracowaé nowe
mechanizmy radzenia sobie z kulturowa réznorodnoscia, w taki jednak sposob, aby nie
utraci¢ zdolnosci do budowania wspdlne tozsamosci europejskiej oparte) na wspdlnym
dziedzictwie kulturowym, ani do zachowania istnigjacych tozsamosci narodowych, dla
wielu Europejczykéw bardzo zywych i aktualnych™.

Z tej perspektywy chciatabym podjac¢ probe okreslenia, czym jest edukacja
na rzecz dziedzictwa kulturowego.

Edukacja na rzecz dziedzictwa kulturowego to proces zdobywania wiedzy
i umigjetnosci, uwarunkowany indywidualnymi predyspozycjami i zdolnosciami
cztowieka (ucznia, studenta, dorostego), majacy stuzy¢ rozwijaniu jego osobo-
wosci. Edukacja ta upowszechnia wiedze o dziedzictwie kulturowym i przyrod-
niczym, a poprzez kontakt z dobrami kultury o ngjwyzszym swiatowym uznaniu
stanowi nigjako synteze mysli intelektualngg o wysokich humanistycznych
i uniwersalnych walorach. Miedzy innymi w tym celu w 1972 roku utworzono
Liste Swiatowego Dziedzictwa Kulturowego i Przyrodniczego UNESCO, ktéra
miata uwzglednia¢ i wskazywaé najwazniejsze takie obiekty na swiecie. Dzie-
dzictwo $wiatowe stanowia wybrane migjsca, obiekty o szczegblng historii,
0 znaczeniu wyjatkowym dla catej ludzkosci. W ostatnim czasie poszerza sie
listy dziedzictwa swiatowego o najwybitnigjsze utwory muzyczne, np. muzyke
Fryderyka Chopina, ngjwazniejsze zrédta historyczne poszczegdinych panstw
i narodow, ktérych ochrona jest wazna dla catego swiata. Edukacja na rzecz
dziedzictwa kulturowego uznagje komplementarne traktowanie celow edukagji
regionalnej i miedzykulturowej za obiecujaca perspektywe pedagogiczna .

Nalezy dodac¢, ze w nowsej sytuacji historycznej, jaka zaistniata w Polsce po
1989 roku, resort zajmujacy si¢ kultura uznat, iz dwa zagadnienia sa najwaznigj-
sze jako pola priorytetowe] aktywnosci rzadu w tym zakresie: dziedzictwo kul-
turowei ksiazka'™.

Z kolei z drugig strony uwaza sie obecnie edukacje kulturalng w szkole za
szczeg6lne zadanie spoteczne, a proces ksztatcenia szkolnego probuje sie okres-
la¢ jako przygotowanie mtodych do poznawaniai rozumienia kultury ™,

Edukacja na rzecz dziedzictwa kulturowego nalezy do gtéwnej intencji edu-
kacji kulturalnej w obrebie pedagogiki kultury. Nalezy podkresli¢, ze u podstaw
tej pedagogiki i edukacji lezy godnos¢ osoby ludzkiej. Obecnie istnigje potrzeba

™ 7. Mach, Ksztaftowanie rozumienia pluralizmu kulturowego w edukacji dla Ziednoczonej Eu-
ropy;w] Nowy wymiar dzedzctwa 1991-2001, red. J. Purchla, Krakéw 2004, s. 171-172.

B. Matwijow, Edukacja regionalna i miedzykulturowa we wsp6fczesnych koncepcjach peda-
gogiki [w:] Krakéw i jego dziedzictwo w autorskich programach edukacyjnych. Program dla gim-
nazjumi placéwek pozaszkolnych, red. B. Matwijow, D. Skulicz, Krakéw 2002, s. 13.

" M. Konopka, Dziedzictwo kulturalne w kreowaniu kultury wspéfczesnej [w:] Kultura polska
w nowej sytuacji historycznej, red. J. Damrosz, Warszawa 1998, s. 67.

™ K. Polak, Od sztuki zycia do programu edukacji kulturalng [w:] Edukacja kulturalna
w szkole, red. K. Polak, Krakéw 2004, s. 11.
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rozpatrzenia w tym aspekcie takich zjawisk, jak globalizacja, wielokulturowosé,
komodyfikacja dziedzictwa itd., oraz naglaca potrzeba opracowania podstawo-
wych poje¢ i kategorii w swietle tej problematyki (dziedzictwo jako wartosc,
kategoria odpowiedzialnosci — ochrona dziedzictwa, dziedzictwo jako zespét
wzoréw itd., czy wreszcie tozsamosé narodowali jg rolaw pedagogicei edukacji).
Zagadnieniate w swietle pedagogiki powinien zna¢ i rozpoznawac¢ pedagog.

W tym kontekscie chciatabym przyblizy¢ pojecie dziedzictwa kulturowego,
podajac je za Sownikiem etymologicznym jezyka polskiego Krystyny Dtugosz-
-Kurczabowsej: stowo ,,dziedzictwo” byto juz uzywane w X1V wieku i oznacza
~Spadek, spuscizne”, ,sukcese, dziedziczenie” ™. Dziedzictwo jest bowiem po-
strzegane najczescig) przez pryzmat zabytkéw. To ograniczenie wylacznie do
obiektow materialnych zaweza podejscie do dziedzictwa, dla ktérego zrozumie-
nia zasadnicze znaczenie majg wartosci emocjonane i umystowe zwiazane
zwymienionymi przedmiotami badz przez nie wyrazane. Jak uwaza Marek
Konopka:

gdy méwimy o ochronie dziedzictwa, to na ogdt mamy na mysli dbatos¢ o substancje
materialng i zazwycza ograniczamy si¢ do kwestii prawnych, organizacyjnych i technolo-
gicznych. Te ostatnie prowadza nas do teorii i praktyki konserwacji zabytkéw. Doniostosé
dziedzictwa tkwi jednak nie w ,,materii”, lecz w znaczeniu, tresci i symbolice, zwigzanych
integralnie i wynikajacych ze zrozumienia przedmiotu jako desygnatu idei i znaku. (...)
Dzigie ochrony zabytkdw i konserwatorstwa, ae i system oswiaty, przyzwyczaity nas do
wyrézniania cechy dziedzictwa, jaka jest jego wartos¢ artystyczna. Ale zaréwno odczucie
formy, jak i zrozumienie tresci, a wiasciwie odczytanie catego programu ideowego
obiektow sztuki, dostepne sq stosunkowo niewielu. Niekiedy zapominamy wrecz, ze
wartosci artystyczne to tylko jedna z cech, jedna z wartosci dziedzictwa. Jest ono bowiem
nosnikiem informacji o kulturze naszych przodkéw jako catosci — zar6wno przemian, kté-
re mialy migjsce, jak i umigjetnosci czy relacji z innymi spoteczenstwami. Jest znakiem
wydarzen historycznych i symbolem tozsamosci narodowsj, odpowiada na pytanie, skad
wizielismy sic i kim jestesmy. Nieprzypadkowo matka muz byta Mnemosyne — pamiec’™.

Uznanie jakiegos obiektu za element dziedzictwa kulturowego pociaga za
soba postulat jego ochrony i zachowania. Z odpowiedzialnoscia za dziedzictwo
kulturowe bedzie zwiazane przekonanie o0 powinnosci jego ochrony wynikajace
Z uznania, iz stanowi ono ogdlnoludzkie dobro. Odpowiedzialnosé za dziedzic-
two kulturowe moze mie¢ charakter zinstytucjonalizowany badz pojawi¢ sie
jako odpowiedzialnos¢ osobista. Aby dziedzictwo kulturowe byto nalezycie
chronione, poza innymi dziataniami (finansowymi, prawnymi, organizacyjny-
mi), powinno by¢ traktowane jako wartos¢ autoteliczna. Warto podkresli¢, ze
odpowiedzialnos¢ jako uniwersalna wartos¢ morana stata sie wspotczesnie
szczegolna kategoria akgologiczna. Edukacje uwaza Sie za najwaznigjszy ele-
ment programu dziatan na rzecz ochrony dziedzictwa’”.

"> K. Dtugosz-K urczabowa, Sownik etymol ogiczny jezyka polskiego, Warszawa 2005, s. 113.

® M. Konopka, Dziedzictwo kulturalne..., op.cit.

" 7. Kobylinski, Edukacja jako najwazniejszy element programu dziafasi na rzecz ochrony
dziedzictwa [w:] Zabytki i spoteczenstwo..., op.cit., s. 84-88.
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Warto podkresli¢, ze od lat szes¢dziesiatych ubiegtego wieku w doktrynie
ochrony i konserwacji zabytkéw na dobre juz zagoscito pojecie kragjobrazu kul-
turowego i przestrzeni zabytkowej®. Pojecie , krajobraz” zastosowano tu meta-
forycznie, nie chodzi bowiem o ochrone pieknego pejzazu (choé i historyczne
panoramy, np. warszawskiej skarpy, to istotne elementy krajobrazu kulturowe-
go), ale o strukture tréjwymiarowa, ztozong z rozmaitych elementéw dawnych
i dzisigiszych, podziemnych i nadziemnych, tworzaca historyczna tkanke wielu
miast i wsi polskich. Krajobraz tworza nie tylko kosci6t, patac i dwdr, lecz hi-
storycznie narastgjaca zabudowa, ktdrej poszczegblne elementy sq rozmaite)
dawnosci i wartosci, natomiast wartos¢ szczegllng tworza jako catos¢. Zatem
godny ochrony jest tez historyczny plan miasta, wyznaczony przez pozniejsze
budowle, cmentarze i ogrody, komponowane wszak celowo, przez budowle
przemystowe i komunikacyjne, historyczne zatozenia przemystowe i gospodar-
cze nawsiach, atakze podziemna czesé reliktowai archeologiczna’™.

Mam nadzigje, ze z tego krétkiego oméwienia wyraznie wynika, z jakiego
ogromu bogactwa moze i powinien korzysta¢ pedagog, chcacy przygotowaé
dzieci i mtodziez do zyciai tworzenia kultury w X X1 wieku.

Wspbtczesny swiat na nowo odkrywa wartosci spotecznosci lokalnych i ich
bogactwo kulturowe. Stad mozliwos¢ rozszerzenia pojecia dziedzictwa
0 obiekty spoza wtasnego regionu — mam tutaj na mysli najwazniejsze obiekty
dziedzictwa Polski, atakze Europy — co ukierunkowuje na ksztattowanie postaw
otwartych. Ponadto zaczyna si¢ dostrzega¢ szanse na wzbogacenie wartosci
réznych grup spotecznych i odnalezienie drogi do wspdlnoty ogélnonarodowej
i dalej — europejskie®.

Stan

Obecnie prébuje sie wyksztatci¢ w dzieciach i mtodziezy poczucie przynalezno-
sci do srodowiska lokalnego, regionu, kraju. Poprzez wychowanie regionane
usituje sie¢ upowszechni¢ dziedzictwo kulturowe i przyrodnicze, tradycje du-
chowosci regionalngj, po to, by ocali¢ nasz narodowy indywidualizm i kulturo-
wa odrebno$é. Wazne sq tu $ciezki miedzyprzedmiotowe i dazenia edukaci
mig¢dzykulturowej, edukacja wielokulturowa. Warto sobie uswiadomi¢, jak trud-
no mowi¢ o uniwersum abstrahowanym od kontynentéw i wielosci ich kultur
uczestniczacych w przemianach zycia na naszym globie, tak tez nie sposdb pod-

® G. Ciotek, Zarys ochrony i ksztaftowania krajobrazu, Warszawa 1964; E. Matachowicz,
Ochrona srodowiska kulturowego, Warszawa 1988.

™ M. Czarnecki, M. Konopka, S. Zétkowski, Ochrona archeologicznego krajobrazu kulturo-
wego, Mazowsze 1996, s. 2.

B \W. Ksiazek, op.cit., s. 4.
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patrywaé tozsamos¢ jednego kraju bez jego powiazan w swiecie duchai materii
z sgsiadami blizszymi i dalszymi w Europie oraz na swiecie.

Sytuacja Matopolski jest w skali Polski wyjatkowa. Otdz wsréd trzynastu
obiektow z catgl Polski na liscie swiatowego dziedzictwa kulturowego UNE-
SCO zngjduje sie obecnie az pie¢ obiektéw z tego regionu. Sa to: centrum ar-
chitektoniczne i historyczne Krakowa, kopalnia soli w Wieliczce, teren bytego
niemieckiego nazistowskiego obozu koncentracyjnego Auschwitz-Birkenau
w Oswigcimiu, Sanktuarium Maryjne w Kawarii Zebrzydowskiej i Szlak Ar-
chitektury Drewniangj. Bogactwo historyczne, kulturowe i krajobrazowe terenu
Matopolski wraz z wystepujacymi na tym obszarze walorami przyrodniczymi,
architektonicznymi i innymi tworzy niezwykle atrakcyjna przestrzen edukacyjna
dla pedagoga kultury.

Krakéw jako miasto znajdujace si¢ na liscie swiatowego dziedzictwa bardzo
skutecznie wykorzystuje w ostatnich latach swe niezwykte walory unikatowego
miasta historycznego. Inicjatyw i programéw realizuje sie tu tyle, ze nie sposdb
je w tym migjscu wyliczy¢. Dla przyktadu pozwole sobie wymienié¢ chociaz
kilka z nich. Po pierwsze, chciatabym wskaza¢ na dwa aspekty: dziatgjace in-
stytucje i wydawnictwa.

Na obszarze wojewo6dztwa matopol skiego dziata wiele instytucji, ktére pod-
jety juz kwestie edukacji na rzecz dziedzictwa kulturowego i z pewnoscig mo-
otyby ja rozszerzy¢ w najblizszej przysztosci o aspekt pedagogiczny, skierowa
ny do nauczycidi i uczniéw z terenu Matopolski. Sa to:

—Wydziat Kultury i Dziedzictwa Narodowego UMK, ktory udziela wsparcia
finansowego wielu inicjatywom, podejmowanym na terenie Krakowa, m.in.
finansuje liczne wydawnictwa.

— Samorzad Wojewddztwa Matopolskiego, ktory jest organizatorem Mato-
polskich Dni Dziedzictwa Kulturowego. Jest to cykliczny program regionalny,
ukazujacy bogactwo kulturowe i duchowe Matopolski, odzwierciedlone w jej
unikatowych zabytkach. Na przyktad w 2007 roku do siédmej juz edycji dni
zostato wybranych trzynascie obiektow, ktére udostepniono w rozmaitej i atrak-
cyjng oprawie (informacja szczegétowa: www.mik.krakow.pl). W ramach tych
dni zorganizowano m.in. wedréwke po Nowe Hucie (trasa po historycznych
i przyrodniczych atrakcjach ngjwickszej dzielnicy Krakowa: architektura, urba-
nistyka i zabytkowe obiekty sprzed 1949 roku; odwiedzenie ¥.ak Nowohuckich,
ktore sa uzytkiem ekologicznym itd.).

— Akademia Dziedzictwa przy Miedzynarodowym Centrum Kultury w Kra
kowie, stanowiaca osrodek badawczy w dziedzinie dziedzictwa kulturowego
— organizacja konferencji, liczne wydawnictwa, prowadzenie studiéw podyplo-
mowych i opracowywanie materiatéw dla nauczycidli itd.

— Regionalny Osrodek Studiéw i Ochrony Srodowiska Kulturowego w Kra-
kowie, inicjujacy liczne wydawnictwa i opracowania, , Teki Krakowskie” i inne
publikacje, ujmujace walory zaréwno przyrodnicze, jak i kulturowe.

— Ojcowski Park Narodowy, Regionalny Osrodek Badan i Dokumentacji Za-
bytkow w Krakowie, Stowarzyszenie ,Kultura i Natura’ im. J.G. Pawlikow-
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skiego — podejmujace wiele inicjatyw wydawniczych, m.in.: opracowanie Olga
Dyba, Stanistaw Kotodziejski, Roman Marcinek, Jozef Partyka, Andrzej Siwek,
Tadeusz Sledzikowski, Dziedzictwo kulturowe okolic Ojcowa, Ojcow 2003.

— Dziatalnos¢ Matopolskiego Instytutu Kultury — organizowanie wielu ory-
ginalnych akcji, takich jak Noc Muzedw. Zasadniczym celem jest promowanie
kultury Matopolski, czemu stuza programy ,Dziedzictwo Otwarte” (stara si¢
wlaczy¢ dziedzictwo kulturowe Matopolski we wspétczesny obieg edukacji
i kultury) oraz ,Matopolska Wielu Kultur” (propaguje gruntowng wiedze
0 mnigjszosciach narodowych i etnicznych regionu oraz inicjuje aktywne formy
dialogu z kulturg ,,innego”).

Wazne sa tez ustanowienia programowe na odpowiednich poziomach ksztat-
cenia, np. wydawnictwa (obok wspomnianych i krétko oméwionych w rozdziale
dziesiatym).

Obecnie na terenie Matopolski ukazato si¢ juz kilka publikacji dotyczacych
tresci dziedzictwa kulturowego tego regionu i podjeto wazne inicjatywy. Sa
nimi:

— Dzedzictwo kulturowe w regionie Mafopolska. Sciezka edukacyjna, pod
redakcja Janiny Mazur, Krakéw 2000. Jest ona kierowana do wychowawcow
klas, nauczycieli historii, jezyka polskiego, geografii, przedmiotow przyrodni-
czych, wiedzy o spoteczenstwie — pracujacych w gimnazjum;

— Barbara Bombinska, Elzbieta Gierek, Matgorzata Grodzinska-Jurczak, Je-
rzy Kubiniec, Dziedzictwo kulturowe i srodowisko naturalne Ma‘opolski. Edu-
kacyjna sciezka dla klas IV-VI, Krakéw 2001;

— Krakow i jego dziedzictwo w autorskich programach edukacyjnych. Pro-
gramy dla szkoty podstawowej, pod redakcja Bogustawy Matwijéw i Danuty
Skulicz, Krakéw 2002;

— Krakéw i jego dziedzictwo w autorskich programach edukacyjnych. Pro-
gramy dla gimnazium i placéwek pozaszkolnych, pod redakcja Bogustawy Ma-
twijow i Danuty Skulicz, Krakéw 2002;

— wprowadzenie obowiazkowego przedmiotu ,,Ochrona dziedzictwa kultu-
rowego” na niektorych kierunkach studiéw uniwersyteckich, np. na Wydziale
Zarzadzania i Komunikacji Spotecznegj UJ, na kierunkach: zarzadzanie w admi-
nistracji publicznej, zarzadzanie kultura i zarzadzanie w turystyce®";

— Gingce ludowe rzemiosta i umigjetnosci. |nformator. Wojewodztwo mafo-
polskie, pod redakcja Ewy Frys-Pietraszkowey i Elzbiety Porebskiej Kubik, Kra-
kéw 2001 (kulturaludowai jg rola— dziedzictwo narodowe).

Na zakonczenie nalezy wspomnie¢ o podjetej przez Instytut Informacji Na-
ukowsj i Bibliotekoznawstwa UJ inicjatywie zamieszczania informacji na temat
dziedzictwa w Internecie. W ostatnim czasie zorganizowano w Krakowie kolegj-
na juz, XI miedzynarodowa konferencje, pt. ,Informacja o obiektach kultury
i Internet”. Przedmiotem rozwazan Sa zagadnienia teoretyczne i doswiadczenia
praktyczne dotyczace: tworzenia obiektéw kultury w Internecie, przenoszenia
obiektow kultury do srodowiska www, organizowanie dostepu do obiektow

8 K. Pawtowska, M. Swaryczewska, op.cit.
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kultury, przygotowywanie opracowania informacyjnego obiektéw kultury, roli
bibliotek, muzedw i archiwdw w zakresie informacji o obiektach kultury i inne.

Na szczegolna uwage zastuguja dziatania edukacyjne w tym zakresie skie-
rowane do najmtodszych. Za najbardziej udane uwazam zorganizowane przez
Muzeum Narodowe , Historie i sztuczki” (zapewnienie kontaktu z autentykiem,
mozliwosé przebywania w muzeum), gdzie oprowadza Sie dzieci po poszcze-
gdlnych ekspozycjach, a pdznig na tgf kanwie organizuje zgjecia plastyczne.
Dodatkowo Muzeum wydaje specjalne przewodniki dla dzieci i mtodziezy.
Ciekawy byt réwniez cykl wystaw dla dzieci ,Legendy i tajemnice Krakowa.
Od kréla Kraka do Piotra Skrzyneckiego”®, zorganizowany przez dziat nauko-
wo-oswiatowy Muzeum Historycznego Miasta Krakowa — tematem wystawy
byty najwazniejsze legendy, szczegdlnie te, ktdrych bohaterowie urosli do roz-
poznawalnych znakéw, symboli Krakowa, funkcjonuja w swiadomosci wielu
pokolen, ksztattuja przywiazanie oraz identyfikacje z migjscem swego pocho-
dzenia, atakze pobudzaja do refleksi i edukacji historyczno-kulturowsy.

Nie sposob tez nie wspomnie¢ o pierwszych inicjatywach nauki jezyka ob-
cego od pierwsze) klasy podjetych przez niektére szkoty, realizujace przygoto-
wanie do edukacji europejskigj (np. SP nr 1im. KEN w Krakowie).

Jak wynika z powyzszej charakterystyki, na terenie Matopolski w ostatnim
czasie opracowano wiele programéw i projektdw stuzacych ochronie dziedzic-
twa. Niemnig jednak wciaz istnige zagrozenie nadmiernego eksponowania
ekonomii — co moze prowadzi¢ do komercjalizacji dobr kultury, a w konse-
kwencji zdewaluowa¢ pojecie dziedzictwa. Stad pilna potrzeba edukacji stuzacej
podnoszeniu poziomu swiadomosci spoteczngj, a wiadomo, ze dziatania eduka-
cyjne najlepsze rezultaty przynosza u dzieci — potrzeba zatem zainicjowania
i zintensyfikowania energicznych dziatan na rzecz zngjomosci i oceny dzie-
dzictwa kulturowego, uwrazliwienia na rownowazna godnosé¢ kultur i na pod-
stawowa wiez taczaca dziedzictwo ze wspbtczesnoscia, na edukacje estetyczna
i artystyczna, ksztatcenie do wartosci moralnych i obywatelskich, ksztatcenie
interkulturalne czy wielokulturowe oraz inne aspekty tej edukacji. Na takie tez
grupy zagadnien powinno sie szczegélnie uwrazliwia¢ pedagogéw u progu XXI|
wieku.

Pedagog powinien zna¢ wystarczajaco dobrze dzieje kultury, rozpoznawaé zma-
gajace sie w nigj rézne wizje swiatai cztowieka, a takze powinien umie¢ podjaé
z nimi krytyczny dialog, patrzac na nie przede wszystkim pod wzgledem ich
zgodnosci z rzeczywistoscia oraz konsekwencji, do jakich prowadza, kiedy zy-
skaja range zasad ludzkiego dziatania kulturotworczego®. Sztuka wychowania
polega na aktualizowaniu w cztowieku osoby. Warto powaznie rozwazy¢ moz-

8 70b. réwniez: A. Szatapak, R. Korzeniowski, Legendy i tajemnice Krakowa. Od kréla Kraka
do Piotra Skrzyneckiego, Krakéw 2005.
8 H. Kieres, Sztuka wobec natury, Radom 2001, s. 204.
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liwos¢ dostarczania tresci zwiazanych z dziedzictwem kulturowym na poziomie
podstawowym — przedszkolnym i wczesnoszkolnym (nauczanie zintegrowane),
Zapoznagjac z dziedzictwem Polski i wiaczajac stopniowo wybrane aspekty dzie-
dzictwa Europy, a ha wyzszych etapach ksztatcenia — préby znajdowania odnie-
sien do dziedzictwa swiatowego (na przyktad bajki zydowskie, bajki indianskie:
Asher Barash, Gtos z nieba. Bajki zydowskie, Biatystok 1992; Joseph Bruchac,
Wietrzny orzel i inne opowiesci Abenakdw, Wielichowo 1995; Basnie polskie
i angielskie, Fairy Tales in Polish and English wraz ze stowniczkiem polsko-
-angielskim, Gliwice 1998 i inne).

W ten sposdb od samego poczatku edukacji szkolngj dziecko jest wprowa:
dzane w $wiat kultury — wtasnego regionu, swojego kraju i swiata. Warto sobie
uswiadomi¢, ze wprowadzenie nauki historii od IV Kklasy sprzyja mozliwosci
dostrzezenia przez mtode pokolenie np. znaczenia niektérych bardzo waznych
w historii Polski wydarzen — a szerzej wydarzen w historii jednego narodu, ktére
miaty znaczenie dla catej Europy. Takimi momentami dziejowymi sa dla przy-
ktadu bitwa pod Grunwaldem i rozgromienie potegi krzyzackiej, odsiecz wie-
denska i rozgromienie potegi tureckie na kontynencie europejskim czy przyje-
cie chrzescijanstwa przez Polske.

O roli kultury w zyciu narodéw mowit takze Ojciec Swiety Jan Pawet I
w przeméwieniu na forum UNESCO. Bardzo wazna dla pedagogiki jest rola
kultury w zyciu mtodych narodéw oraz to, w jaki sposdb wspélne ogdlnoludzkie
bogactwo wszystkich kultur moze pomnaza¢ sie w czasie i jak bardzo trzeba
przestrzega¢ wiasciwego stosunku pomiedzy ekonomia i kultura.

We wspomnianym wystapieniu Jan Pawet || méwit miedzy innymi:

Cztowiek zyje prawdziwie ludzkim zyciem dzigki kulturze. (...) Kultura jest wtasciwym

sposobem istnienia i bytowania cztowieka. (...) Kultura jest tym, przez co cztowiek staje

si¢ bardzigj cztowiekiem: bardzigj ,jest” (...). Nardéd bowiem jest ta wielka wspdlnota lu-
dzi, ktora tacza rozne spoiwa, ale nade wszystko wiasnie kultura. Nardd istnigje ,,z kultu-

ry” i ,dlakultury”. | diatego jest ona tym znamienitym wychowawca ku temu, aby , bar-
dziej by¢” we wspélnocie, ktéra ma diuzsza historie niz cztowiek i jego rodzina®.

Warto tez przypomnie¢ stowa Jana Pawta |l z wystapienia papieskiego przed
Zgromadzeniem Narodowym w Warszawie, 11 czerwca 1999 roku:

Nowa jednos¢ Europy, jezeli chcemy, by byta ona trwata, winnismy budowaé¢ natych du-
chowych wartosciach, ktére ja kiedy$ uksztattowaty, z uwzglednieniem bogactwai rézno-
rodnosci kultur i tradycji poszczegdlnych narodéw. Mato by¢ bowiem wielka Europejska
Wspdlnota Ducha®™.

8 Jan Pawet 11, Pamieé i tozsamosé. Rozmowy na przefomie tysigcleci, Krakow 2005, s. 88-89.
8 Cyt. za: H. Konopka, Edukacja europejska. Sciezka edukacyjna dla gimnazjum, Warszawa
2000, s. 102.



5. PODSTAWOWE POJECIA EDUKACJI
NA RZECZ DZIEDZICTWA KULTUROWEGO

Majac nawzgledzie obecne przemiany i wejscie Polski w krag edukacji europej-
skigj, warto poswigci¢ idei edukacji na rzecz dziedzictwa kulturowego wigce)
uwagi we wspdtczesnych programach ksztatcenia uniwersyteckiego na kierun-
kach pedagogicznych. Szczegdlnie zas warto wiaczy¢ do praktyki edukacyjnej
tematyke ochrony zabytkéw. Ponadto trzeba dostrzec pilng potrzebe wprowa-
dzenia do $swiadomos$ci pedagoga fachowej terminologii, ktéra to dziedzictwo
opisuje. Wsréd podstawowych termindw?, jakie powinien zna i rozpoznawaé
pedagog, sa:

Adaptacja — przystosowanie do nowych funkcji pod warunkiem maksymal-
nego zachowania charakterystycznych cech materii i struktury zabytku, beda-
cych nosnikiem wartosci artystycznych i historycznych®. Powinna odbywac sie
Z poszanowaniem wartosci zabytkowych obiektu i jego substancji zabytkowe.

Aranzacja — skomponowanie w nowa wartos¢ artystyczna (zespotu budyn-
kow, wyposazenia wnetrz, malowidel, obiektow ruchomych) przez przemyslane
wyeksponowanie elementéw pochodzacych z réznych epok®.

Architektura kultowa (w odniesieniu do religii chrzescijanskich uzywa sie
terminu architektura sakralna)® — obiekty architektoniczne stuzace kultowi reli-
gijnemu; w jg ramach rozrézniamy: koscielna, cerkiewna, klasztorng itp. (np.
Swiatynia, koscidt, kaplica, baptysterium, cerkiew, synagoga, meczet).

Dobro kultury — podstawowe pojecie prawa ochrony débr kultury. Ustawa
z dnia 15 lutego 1962 roku o ochronie dobr kultury i o muzeach okresla: ,, Do-
brem kultury w rozumieniu ustawy jest kazdy przedmiot ruchomy [ub nieru-
chomy, dawny Iub wspdtczesny, majacy znaczenie dla dziedzictwa i rozwoju
kulturalnego ze wzgledu najego wartos¢ historyczna, naukows lub artystyczna”.

Dziedzictwo kulturowe i jego rodzaje (narodowe, wspolne, regionu, doty-
czace kultury duchowej, materialng itd.).

8 Wiekszosé przytoczonych definicji autorka podaje w oryginalnym lub skréconym brzmieniu
za: M. Kurzatkowski, Mafy stownik ochrony zabytkow, Warszawa 1989 oraz |.M. Szmelter, Wspdt-
czesna teoria konserwacji i restauracji dobr kultury. Zarys zagadnies, ,, Ochrona zabytkéw” 2006,
nr2,s. 5-38.

8 M. Szmelter, op.cit., s. 28.

% | bidem.

8 gownik terminologiczny sztuk pieknych, red. K. Kubalska-Sulkiewicz, M. Bielska-Each,
A. Manteuffel-Szarota, hasto: , architektura’, Warszawa 2004, s. 18-19.



Integracja — scalenie, skompletowanie dobra kultury (nagjczesciej zabytku)
lub rozproszonego zespotu, takze przez uzupetnienie, np. pl ombg/ w zabudowie,
uzupetnienie detalu, ubytkéw polichromii, scalenie z otoczeniem™.

Konserwacja — dziatania majace na celu utrwalenie materialng struktury
débr kultury, bedacej nosnikiem wartosci pozamaterialnych, oraz dziatania pro-
wadzace do hamowania przebiegu proceséw ich destrukcji®’.

Krajobraz kulturowy — postrzeganie krajobrazu kulturowego i wyodreb-
nianie krajobrazow zabytkowych w Polsce ma swoja historie i tradycje. Obok
opracowanych analiz modelowych i syntetycznych propozycji systemowych
w skali kraju w srodowiskach architektow i konserwatorow podejmuje sie dzia-
tania zmierzajace do ochrony konkretnych krajobrazéw. Historie dostrzegania
krgjobrazu jako wartosci zabytkowej relacjonuje syntetycznie Janusz Bogda-
nowski. O zabytkowym krgjobrazie kulturowym méwimy woéwczas, gdy na
zwartym obszarze przetrwata jedna z historycznych postaci srodowiska natural-
nego, dopetniona zabudowa, dzietami inzynierskimi lub innymi elementami
wiasciwymi dla danego typu gospodarki i dla epoki. Z reguty nie jest to krajob-
raz jednorodny, wspéitworza go komponenty nawarstwiagjace Si¢ przez wieki.
Dostrzegajac jednak elementy charakterystyczne lub dominujace w danym krgj-
obrazie, mozemy podja¢ probe jego klasyfikacji. Warto doda¢, ze w obowiazuja-
cym (g)g)ecnie podreczniku do j. polskiego wprowadza si¢ temat ,, polskie krajob-
razy” ™.

Lista Swiatowego Dziedzictwa Kulturowego i Przyrodniczego UNESCO
—to rejestr obejmujacy obiekty i regiony swiata najcennigjsze pod wzgledem ich
wartosci historycznej, kulturalngj i przyrodniczej. Jest on ciagle uaktualniany.
Na liscie tgj znajduje si¢ obecnie trzynascie obiektow z terenu Polski i ponad
siedemset obiektéw z catego swiata™.

Neokreacja — wartosciowe artystycznie odtworzenie bardzo lub catkowicie
zniszczonego badz zaginionego dzieta wytacznie na podstawie przekazu o jego
autorskigj formie. Termin ten obgmuje takze tworzenie nowej jakosci arty-
stycznej przez dodanie elementéw — np. wspotczesnych czesci budowli, nowych
czesci wyposazenia, nowych polichromii. Neokreacja, w odréznieniu od rekon-
strukgji, zazwyczaj jest wykonywana za pomoca wspétczesnych narzedzi i tech-
nik, np. malarskich, budowlanych, rzezbiarskich, komputerowych. Warunkiem
poprawnosci jest podporzadkowanie wprowadzanych elementéw zachowanemu
oryginatowi, tak by tworzyty z nim harmonijna catos¢™.

Ochrona krajobrazu — to dziatalnos¢ zapewniajaca ochrone, utrzymanie lub
restytucje naturalnych i kulturowych waloréw okreslonego srodowiska geogra-
ficznego; wiaze si¢ zarbwno z ochrona przyrody, jak i z ochrong zabytkow kul-

% I bidem.

1| M. Szmelter, op.cit.

% Zoh. np.: E. Boksa, P. Zbrég, Jezyk polski. Przygoda z czytaniem. Wypisy z literatury dla
klasy 4, Ksztafcenie literacko-kulturowe, Kielce 2004.

% W krainie Orta Biatego. Na szkolng wycieczke, zestaw edukacyjny: ksiazeczka, plakat, na-
lepki, praca zbiorowa pod red. B. Grodzickigj, 2004-2005, s. 16.

% 1.M. Szmelter, op.cit.
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tury i sztuki, archeologii i folkloru; wkracza swoimi postulatami w dziedzine
planowania przestrzennego. Powinno zatem istnie¢ state wspétdziatanie pomie-
dzy omawianymi tu rodzajami ochrony, aich najpetniejszym wymiarem powin-
na by¢ ochrona krajobrazu. Kragjobraz bowiem, wedtug stwierdzenia profesora
Zygmunta Novaka, jest synteza wszystkich zjawisk zachodzacych w otaczaja-
cym cztowieka srodowisku, zaréwno naturalnym, jak i kulturowym®.

Ochrona przyrody — to dziatalnos¢ majaca na celu zachowanie, restytu-
owanie i zapewnienie trwatosci uzytkowania tworéw i zasohow przyrody zywej
i nieozywiongj, podejmowana ze wzgleddw naukowych, gospodarczych, Spo-
tecznych, kulturowych, estetycznych, zdrowotnych i innych™.

Ochrona zabytkow — to dziatalnos¢ prawna, naukowa, techniczna, arty-
styczna, polityczna i popularyzatorska, majaca na celu trwate zabezpieczenie
zabytkéw i wiasciwe udostepnienie ich spoteczenstwu. Ochrona zabytkéw to
0got dziatan majacych na celu zapewnienie zabytkom trwania, uczestnictwa
w ksztattowaniu $wiadomosci indywidualngl i spotecznej, wypetniania roli
sktadnika wspétksztattujacego srodowisko cztowieka® .

Park kulturowy — to forma ochrony krajobrazu kulturowego, umozliwigjaca
zachowanie wyjatkowych wartosci historyczno-kulturowych w jednoczesnym
ewentualnym powiazaniu z ochrona srodowiska przyrodniczego. Celem ustano-
wienia parku jest potrzeba zachowania ciagtosci tradycji krajobrazu i umozli-
wienie jego rozwoju zgodnie z tradycjami regionu™.

Petna rekonstrukcja — catkowita odbudowa, wierne odtworzenie. Kazde
odtwarzanie i rekonstruowanie prowadzi do przywrécenia kulturze zniszczone-
go badz uszkodzonego dobra. Rekonstruowanie jest wykonywane, by umozliwié
petny odbidr jego waloréw artystycznych i estetycznych i niezakiécone wypet-
nianie przez dzieto funkcji kultowych, dekoracyjnych, upamietnigjacych itp.
Rekonstrukcja jest jednak wytacznie tworzeniem iluzji kompletnosci dzieta
zniszczonego przez czas i ludzi, bowiem nie przywraca ona nigdy autentyku.
Mozna w jakiejs mierze odtworzy¢ ideg, nie mozna jednak przywrdci¢ raz
zniszczonej materii charakterystycznych cech jej obrébki, wiasciwosci itp.”

Pomnik historii — np. ,,Krakéw — historyczny zesp6t miasta’ zostat uznany
za pomnik historii. Celem ochrony pomnika historii jest zachowanie, ze wzgledu
na wyjatkowe, uniwersalne wartosci historyczne, artystyczne oraz wartosci nie-
materialne autentycznosci historycznego uktadu urbanistyczno-architektonicz-
nego Krakowa, uksztaltowanego w ciggu tysiacletnigl historii, stanowiacego
jeden z czotowych kompleksow artystyczno-kulturalnych Europy. Podobnie
uzngje sie¢ za pomnik historii ,,Czestochowe — Jasna GoOre — zespét klasztoru

% 7. Myczkowski, Zintegrowana ochrona dziedzictwa przyrodniczego, kulturowego i krajo-
brazu wejsciem Polski w XXI wiek?, , Teki Krakowskie” 1998, VIII, s. 81-90.

% | bidem.

% | bidem.

% Wojewddztwo mafopolskie. Krajobraz kulturowy Polski, red. J. Bogdanowski, O. Dyba,
S. Kotodzigjski, R. Marcinek, Z. Myczkowski, A. Siwek, T. Sledzikowski, Krakéw — Warszawa
2001, s. 60.

% | M. Szmelter, op.cit.
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00. Paulindw”, celem jest zachowanie, ze wzgledu na historyczne, artystyczne
i autentyczne wartosci zespotu, a takze jego wartosci spoteczne, kulturowe
i narodowe — Jasngj Gory jako duchowsej stolicy Narodu oraz polskiego i swia
toweg? O(():entrum pielgrzymkowego, funkcjonujacego nieprzerwanie od szesciu
stuleci—.

Przestrzen kulturowa — to przestrzen przesycona w sposob szczegolny
wartosciami historycznymi, symbolami, znakami, tresciami, posiadajaca genius
loci, czesto majaca szczegdlne walory krajobrazowe, przyrodnicze czy kulturo-
we, artystyczne i edukacyjne. Badania antropologiczne nad przestrzenia kultu-
rowa okreslaja przestrzen migjskg jako swego rodzaju fenomen badawczy.
Z antropologicznego punktu widzenia to jedna z podstawowych kategorii kultu-
ry (wediug definicji Arona Guriewicza). Podstawowe, uniwersalne pojecia
i formy, ktére sa obecne w kazdej kulturze, sq niezbedne dla jg istnieniai prze-
jawigja si¢ w jgj wytworach: ,,Za ich posrednictwem ludzie postrzegaja rzeczy-
wistos¢ i budujg obraz swiata. Sa uniwersalne, gdyz sa wiasciwe cztowiekowi
na kazdym etapie jego historii, cho¢ ich tres¢ moze ulec przemianie” .

Rekompozycja — powtdrne ztozenie, skomponowanie w artystycznie warto-
sciowg catos¢ zachowanych fragmentéw dobra kultury z ewentualnym odtwo-
rzeniem brakujacych elementow .

Rekonstrukcja — wierna odbudowa, uzupetnienie ubytkéw i odtworzenie
zniszczonych elementéw dobra kultury (najczescigj zabytku, dzieta sztuki) na
podstawie zachowanych fragmentéw, przekazow, dokumentacji; takze rekon-
struowanie wartosci artystycznych, estetycznych, uzytkowych, kontekstu histo-
rycznego itp. %

Renowacja — odnowienie — dziatania podejmowane wytacznie w celu po-
prawienia estetyki dobra kultury (zabytku, dzieta sztuki)*®*.

Restauracja — zesp6t dziatan wydobywajacych, utrwalgjacych, przywraca
jacych lub odtwarzajacych wartosci artystyczne, estetyczne i uzytkowe dobr
kultury®,

Restytucja — przywrécenie do poprzedniego stanu™®.

Rewaloryzacja — to dziatanie majace na celu doprowadzenie zabytku nieru-
chomego do stanu umozliwigjacego w petni odbidr jego wartosci zabytkowych.
Rewaloryzacji moga by¢ poddane pojedyncze zabytki architektury, zespoty
zabytkowe, historyczne uktady urbanistyczne, zabytkowe ogrody, stanowiska
archeologiczne. Przy pojedynczych zabytkach (architektonicznych, archeolo-

10 7arzqdzenie 412-426 Prezydenta Rzeczypospolite] Polskiej z dnia 8 wrzesnia 1994 r.
w sprawie uznania za pomnik historii, s. 638-667, ,Monitor Polski. Dziennik Urzedowy Rzeczypo-
spolitej Polskigj”, Warszawa, dnia 16 wrzesnia 1994, nr 50.

101 R, Godula, zamiast wstepu [w:] Krakéw. Przestrzenie kulturowe, zbidr prac pod red. J. Bu-
jaka, A. Zambrzyckigj-Steczkowskig i R. Goduli, Krakow 1993, s. 9.

1021 M. Szmelter, op.cit.

193 bidlem.

1% 1 bidem.

1% 1 bidem.

1% Ibidem.
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gicznych) rewaloryzacja obejmuje tez wiasciwe uksztattowanie ich otoczenia
Poprzedzona jest badaniami zabytku. W procesie rewaloryzacji maja miejsce
takie dziatania, jak adaptacja, konserwacja, modernizacja, odstoniecie, odtwo-
rzenie, rekonstrukcja, restauracja. Przedsi¢wziecie powinno i$¢ w parze z dobra-
niem funkcji zabytku gwarantujacej dalsze utrzymywanie go w formie uzyska-
ngj w wyniku rewaloryzacji'”’.

Rewitalizacja — zagospodarowanie uzytkowe zabytku nieuzytkowanego;
wprowadzenie do zabytku niewtasciwie uzytkowanego nowej funkcji, odpowia-
dajacel spotecznym potrzebom, a jednoczesnie pozwaagjacel na wydobycie
wartosci zabytkowych obiektu lub zespotu. W tym znaczeniu rewitalizacja bli-
skajest pojeciu rewaloryzacji*®.

Rezerwat kulturowy — to forma $cistej ochrony zachowawczej krajobrazu,
umozliwigjaca utrzymanie unikatowych wartosci kulturowych w ewentualnym
jednoczesnym powigzaniu z ochrong srodowiska przyrodniczego. Rezerwat
moze by¢ ustanawiany, gdy zachodzi koniecznos¢ ochrony rzadkich lub wyso-
kich wartosci architektoniczno-krajobrazowych. Celem ustanowienia rezerwatu
jest mozliwie petne zachowanie historycznego wyrazu form krajobrazowych
i wspOtpraca (w razie istnienia juz np. parku narodowego) z wyspecjalizowany-
mi stuzbami konserwatorskimi. Kryteria: unikatowe wartosci kulturowe, dobrze
zachowane historyczne formy krajobrazu, nieskomplikowana sytuacja wtasno-
sciowa™.

Typy obiektow, jakie UNESCO wpisuje do swiatowego dziedzictwa kultu-
ry, i ich krétkie definicje™™®.

Wartosci zabytkowe — og6t czynnikéw materialnych i niematerialnych sta-
nowiacych o tym, ze pewien obszar, migjsce, obiekt lub przedmiot jest przeka-
zem z przesztosci, zawierajacym tresci poznawcze oraz majacym zdolnos¢ do
oddziatywania emocjonalnego. Czynniki materialne to: tworzywo, technika
wykonania, uksztattowanie; do czynnikéw niematerialnych naleza: fakty histo-
ryczne oraz tradycjai legendy zwiazane z obszarem, obiektem lub przedmiotem,
rolaw swiadomosci powszechnej, narodowsj lub lokalngj. Wartosci zabytkowe
nie sa niezmienne. Moga wzrasta¢ w wyniku odkry¢ w samym zabytku, nowych
ustalen naukowych, zmnigjszania si¢ liczby zabytkéw danego rodzaju, pozy-
tywnych przewartosciowan wobec pewnych kierunkéw artystycznych (np.
w stosunku do architektury secesyjnej i eklektyczngj) i pewnych rodzajow
obiektéw lub przedmiotéw (np. w stosunku do architektury przemystowe
i osiedli robotniczych, przedmiotéw uzytkowych wyrabianych fabrycznie).
Btedne jest przekonanie, ze wartosci zabytkowe moga wzrosnaé w wyniku
przedsiewzie¢ wzbogacajacych lub upiekszajacych (np. wykonanie posadzki
marmurowej w pomieszczeniu, w ktérym zawsze byta podtoga z desek). Moga

97 szerzej zob.: M. Kurzatkowski, op.cit., . 69-70.

1% | bidlem.

109 \\oj ewddztwo mafopolskie. Krajobraz..., op.cit., s. 59-60.

10 70b. rozdziat dziewiaty o obiektach z Polski na Liscie Swiatowego Dziedzictwa Kultury
i Natury UNESCO.
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ulega¢ zmnigjszeniu w nastepstwie nieodwracalnych szkdd, moga by¢ tez zwe-
ryfikowane w trakcie badan. Sa niezalezne od stanu technicznego zabytku, moga
ulec zmnigjszeniu, jezeli w wyniku braku odpowiednich srodkéw technicznych
lub niewtasciwego wykonania rob6t autentyczne sktadniki zabytku zostang uni-
cestwione |ub zastapione nowymi ™.

Zabytek — obiekt ruchomy lub nieruchomy, a takze zesp6t obiektow lub
migjsc, ktére stanowia swiadectwo epoki lub zdarzenia i maja wartos¢ histo-
ryczna, naukowa, kulturalna, artystyczna i z tgj racji podlegagja ochronie praw-
nej; wobec zabytku stosuje sie tez pojecie ,,dobro kultury” lub ,pomnik histo-
rii” 2. Wyrézniamy zabytki:

— architektoniczne,

— urbanistyczne,

— $redniowieczne,

— kultury,

—jezykowe.

Moznatez méwi¢ o zabytkach przyrody.

Zintegrowana ochrona dziedzictwa przyrodniczego, kulturowego i kraj-
obrazu — pojecie to pojawito si¢ na poczatku lat dziewigcdziesiatych XX wieku
na forum specjalnej komigji dziedzictwa kulturowego Rady Europy.

Istnigje realna nadzieja na integracje systemu obszarowej ochrony dziedzictwa przyrodni-
czego z tworzonym systemem dla dziedzictwa kulturowego, gdzie wsplnym wyrazem
dla obydwu jest wiasnie krajobraz, czyli obraz kraju. Daje to platforme do dialogu nad
integracja systemow ochrony, ktéra moze, cho¢ nie musi, wyraza¢ si¢ rozdzielnoscia re-
sortowa, a na pewno posiada wspolna baz¢ w syntezie wszystkich zjawisk zachodzacych

w obu srodowiskach, jaka jest krajobraz*®®,

Swego rodzaju poligonem dla przedstawionej idei zintegrowanej ochrony
przede wszystkim powinny by¢ parki narodowe, krajobrazowe oraz chroniony
historyczny krajobraz kulturowy — w pierwszej kolejnosci w dziedzinie popu-
laryzacji i edukacji, a nastepnie na polu rzeczywistych, kompleksowych dzia-
tan ochronnych i ksztattujacych unikatowe walory przyrodniczo-kulturowe
naszej ojczyzny.

Znak miedzynarodowy ochrony débr kultury — znak Konwencji Haskiej,
migdzynarodowy znak ochrony zabytkdw — znak rozpoznawczy ustanowiony
Konwencjq o ochronie dobr kultury na wypadek konfliktu zbrojnego, majacy
wskazywa¢ podlegajace ochronie obiekty, migjsca oraz srodki transportu. Ma
forme piecioboczng tarczy skierowanej ostrzem w dét, podzielongj przekatnymi
na niebieskie i biate pola: jedno kwadratowe i trzy trojkatne. Zastosowanie zna-
ku wykroczyto poza ramy wyznaczone ?{fez konwencje. Jest uwazany za mie-

dzynarodowy symbol ochrony zabytkéw "

M1 M. Szmelter, op.cit.

M2 Nowa encykl opedia powszechna PWN, t. 6, S-Z, hasto: ,, zabytek”, Warszawa 1996, s. 955.
13 7. Myczkowski, Zintegrowana ochrona..., op.cit.

M4 M. Kurzatkowski, op.cit., s. 92.
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Wymienione pojecia z zakresu ochrony dziedzictwa kulturowego, jak row-
niez czeste zagjecia w bliskim kontakcie z obiektami dziedzictwa winny by¢
obecne w programach studiéw wszystkich kierunkéw ksztatcenia uniwersytec-
kiego pedagogéw. Wprowadzenie do kanonu ogdlnopedagogicznego edukacji
na rzecz dziedzictwa kulturowego powinno by¢ zrealizowane jak najszybcie.
Chodzi bowiem o to, aby pedagodzy w toku ksztatcenia uniwersyteckiego zo-
stali uwrazliwieni na wartosci uniwersalne i ogélnoludzkie oraz mogli przeka-
zywaé je swoim wychowankom. Alienacja sktadnikéw dziedzictwa wynika nie
tylko z uptywu czasu, jest tez skutkiem niskiego poziomu swiadomosci i wy-
ksztatcenia spoteczenstwa. Jedynie od nas zalezy, czy sktadniki dziedzictwa
beda cenionym i chronionym $wiadectwem przesziosci, czy tez ulegna zapo-
mnieniu™®. W kontekscie istnigjacych tendencji, ksztalcenie na rzecz dziedzic-
twa jawi sie jako ogromna szansa dla edukacji XX| wieku, stuzacaidei porozu-
mieniai dialogu miedzykulturowego.

M5 3, Pruszynski, Dziedzictwo kultury Polski, jego straty i ochrona prawna, t. 1, Krakéw 2001.



6. EDUKACJA NA RZECZ DZIEDZICTWA
KULTUROWEGO | JEJ MIEJSCE
WE WSPOLCZESNEJ PEDAGOGICE

W dotychczasowych opracowaniach nie poddawano analizie dziedzin wycho-
wania, ktére moga by¢ wiaczone w edukacje regionalna. By okresli¢ migjsce
edukacji na rzecz dziedzictwa kulturowego w pedagogice, warto przyblizy¢
nastepujace definicje funkcjonujace we wspotczesnegj pedagogice: edukacja
obywatelska, edukacja regionalna, wychowanie estetyczne, wychowanie przez
sztuke, wychowanie do sztuki, edukacja artystyczna.

Przede wszystkim nalezy przywotaé na wstepie wspétczesne rozumienie
edukacji obywatelskiej, ktéra jest postrzegana jako jeden ze sposobdw sprosta-
nia wyzwaniom XXI| wieku. Edukacja ta odnosi si¢ do edukacji szkolngj skie-
rowane] do ludzi mtodych, ajeg celem jest umozliwienie im stania si¢ aktywny-
mi i odpowiedzialnymi obywatelami, zdolnymi do udziatu i uczestnictwa
w rozwoju oraz dobrostanie spotecznosci, w ktorych zyja. Wazne sa tu trzy
kluczowe obszary, do ktorych odwotuje sie edukacja obywatelska. Edukacja ta
ma prowadzi¢ ucznidw do uzyskania podstawowej wiedzy na temat polityki,
czyli:

1) orientacji politycznej i podnoszenia swiadomosci w tym zakresie;

2) krytycznego myslenia oraz rozwoju pewnych postaw, ksztattowania war-
tosci i zachowan koniecznych do redlizacji koncepcji odpowiedzialnego oby-
watelstwa oraz interioryzacji i wyboru wartosci;

3) stymulowania aktywnego uczestnictwaw zyciu szkolnym i spotecznym.

Rozwijanie orientacji politycznej moze obejmowac nastepujace elementy:

— uczenie sie 0 instytucjach spotecznych, politycznych i obywatelskich oraz
ich poznawanie, jak réwniez poznawanie praw cztowieka;

— poznawaniei studiowanie warunkéw, w ktérych ludzie moga zy¢ wspélnie
W sposob harmonijny;

— poznawanie spotecznych kwestii i biezacych probleméw spotecznych;

— przekazywanie mtodym ludziom wiedzy o konstytucjach narodowych, tak
aby byli bardzigj przygotowani do korzystania ze swoich praw i obowiazkow;

— promocja i umigjetnos¢ rozpoznawania dziedzictwa kulturowego i histo-
rycznego oraz poznawanie jego wspotczesng interpretacji;
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lIspoznawanie réznorodnosci kulturowsj i lingwistycznej danych spoteczno-
$Ci™.

Z kolei przez edukacje regionalng rozumie si¢ umozliwianie mtodym lu-
dziom kontaktu z wtasnym dziedzictwem kulturowym, wartosciami i tresciami
regionalnymi. Edukacja ta jest petnigjszym poznaniem wiasng kultury, dzie-
dzictwa historycznego, wydobyciem wartosci tkwiacych we wtasnym regionie
w kontekscie wartosci narodowych, panstwowych, ogélnoludzkich, a takze for-
mowaniem postaw otwartych, nastawionych na zrozumienie innych kultur. Edu-
kacja regionalna odwotuje si¢ przede wszystkim do dorobku kulturalnego regio-
nu, poczucia wiezi regionalnej, zaangazowania i emocjonalnego stosunku, jaki
powinien mie¢ wychowanek do swego migjsca zamieszkania. Ma na celu
ksztattowanie u ucznidéw poczucia wiasnej tozsamosci regionalngj jako postawy
zaangazowania si¢ w funkcjonowanie wtasnego srodowiska i autentycznego
otwarcia na inne spotecznosci i kultury. Waznym elementem edukacji regional-
nej jest wspbtpraca ze srodowiskiem, z uwzglednieniem specyfiki i mozliwosci
wykorzystania w nim form prezentacji dziedzictwa kulturowego. Edukacja ta
polega na identyfikacji mtodego cztowieka z regionem poprzez uswiadomienie
mu wiasnych korzeni, historii, kultury, powinna wyptywa¢ z mitosci do kraju,
regionu, miejsca urodzeniai obgjmowaé takie elementy, jak:

— poznawanie tradycji regionalnych, wskazujacych na zwiazek z zyciem ca
tego narodu;

—rozwijanie i pogtebianie mitosci do rodzinnego krgjobrazu, jezykai kul-
tury;

— poznawanie wspotczesnego obrazu regionu, jego przeobrazen, osiagnieé
i perspektyw rozwojowych;

— ksztattowanie postaw aktywnych wobec otaczajacej rzeczywistosci i wyra
bianie postaw gospodarza odpowiedzialnego za swdj region.

Tak rozumiana edukacja regionana moze chroni¢ przed wptywem kultury
masowej, zagubieniem, brakiem poczucia wtasnej wartosci i wartosci wiasnego
dziedzictwa kulturowego™’.

Wychowanie estetyczne z kolel to ksztattowanie wrazliwosci cztowieka na
Zjawiska estetyczne: sztuke i pigkno. Termin ten pojawit sie¢ po raz pierwszy
w tytule dzieta Fryderyka Schillera Listy o estetycznym wychowaniu cziowieka,
ogtoszonym pod koniec XV 111 wieku. Autor proponuje w nim filozoficzna kon-
cepcje cztowieka — cztowieka tworczego ksztattowanego dzieki sztuce. Poglad

18 Citizenship Education at Schools in Europe. Survey, European Commission, Brussels, maj
2005, s. 9-15. Szerzej zob. réwniez: J. Torowska, WWychowanie obywatel skie w szkotach w Europie
[w:] Dylematy wspdtczesnego wychowania i edukacji, red. A. Koztowska, Krakéw 2007, s. 165—
-176.

17 por. B. Sopok-Zembok, Edukacja regionalna, , Edukacjai Dialog” 1998, nr 7; M. Banach,
Edukacja regionalna, ,Rocznik Sekcji Pedagogiki Religijnegg WSFP Ignatianum w Krakowie”
2001; A. Zellma, Edukacja regionalna, ,, Wychowawca’ 2000, nr 10; W. Struk, Edukacja regional-
na w szkole, ,, Wychowawca” 2000, nr 10; ,,Horyzonty Wychowania® 2004, nr 3 (5): stownik te-
matyczny, hasto: ,edukacja regionalna’, s. 362-363. Zob. rozdziat dziesiaty i inne okreslenia
i definicje edukacji regionalnej.
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ten podzielali pdznigj liczni mysliciele, jednak w praktyce diugo nie przyznawa-
no wychowaniu estetycznemu wysokigj rangi ani nie dostrzegano szczegdlnych
mozliwosci rzeczywistego wptywania na cztowieka.

Dopiero w XX wieku podjeto ponownie te problematyke, i to w dwoch za-
kresach tresciowych. Po pierwsze, kontynuowany byt watek myslenia o wycho-
waniu estetycznym jako budowaniu estetycznej wrazliwosci, co okresla si¢ mia-
nem wychowania do sztuki. Oprocz tego zwracano coraz powszechnigl uwage
na szerokie mozliwosci sztuki w procesie ksztattowania catej osobowosci czto-
wieka w warunkach wspétczesng cywilizacji. W skali europejskiej m.in. Her-
bert Read w swojg ksigzce Wychowanie przez sztuke (wydanie polskie — 1979)
gtosit ideg obrony czy nawet ,ocalenia’ cztowieka, zwtaszcza jego wrazliwosci
i postaw tworczych, w warunkach zagrozenia przez réznego rodzgju sity i me-
chanizmy wywodzace si¢ ze swoistosci wspotczesng cywilizacji, ktéra wzmaga
niebezpieczenstwo alienacji, dehumanizacji, konformizmu, odbiergjac cztowie-
kowi jego humanistyczna tozsamos¢.

W warunkach polskich problematyka wychowania przez sztuke zostata
sformutowana przez Bogdana Suchodolskiego jako integralny sktadnik pedago-
giki humanistycznej. MOwiac o wychowaniu estetycznym, podkreslamy, iz jest
to proces dwoisty, ktory trafnie okreslaja: wychowanie do sztuki i wychowanie
przez sztuke. Do sztuki — to znaczy z mysla o ksztattowaniu estetycznej kultury
cztowieka, jego wrazliwosci, jego stosunku do réznorodnosci zjawisk i wartosci
estetycznych, istnigjacych zarbwno w swiecie natury, jak i w kregu ludzkich
dokonan (w tym ujeciu edukacja na rzecz dziedzictwa kulturowego bedzie wy-
chowaniem do sztuki).

Wychowanie przez sztuke to znaczy z mysla o ksztattowaniu dzigki bo-
gactwu sztuki swoistych postaw moralnych i umystu cztowieka, jego stosunku
do swiata, do innych ludzi i do siebie samego, o pobudzaniu jego dyspozycji
tworczych i wyobrazni (edukacja na rzecz dziedzictwa kulturowego to réwniez
wychowanie przez sztuke)**®.

Definicja ta podkresla, ze postawa estetyczna rodzi sie z zywego stosunku do
sztuki; zywym staje sie ten stosunek tylko wowczas, gdy sztuka cos znaczy dla
cztowieka, gdy odpowiada jego przezyciom, pragnieniom, watpliwosciom, ma-
rzeniom, dziataniom, planom, a wiec tylko wtedy, gdy staje si¢ osobista sprawa,
cztowieka. ,, Wychowanie estetyczne — byto wiec wychowaniem zmierzajacym do
utrwalenia roli piekna w wychowaniu cztowieka, a biorac pod uwage tradycje,
z jakich myslenie to wyszto, roli dobrai picknaw catym zyciu cztowieka’ ™.

M8 | Wojnar, Podstawowe problemy wychowania estetycznego (teoria i praktyka) [w:] Wycho-
wanie estetyczne n¥odego pokolenia. Polska koncepcja i doswiadczenia, praca zbiorowa pod red.
I. Wojnar, W. Pielasinskigj, Warszawa 1990, s. 16-17.

M9, Popiotek-Rodzinska, Wychowanie przez sztuke [w:] Ku pefni cziowieczenstwa, praca zbio-
rowa pod red. ks. W. Kubika, Krakow 1997, s. 37; S. Szuman, O sztuce i wychowaniu estetycznym,
Warszawa 1995.
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Znaczenie edukacji estetycznej podkresla réwniez Wolfgang Klafki, piszac:
Edukacja estetyczna jest niezbedna. (...) Edukacja estetyczna nie jest srodkiem dla okres-
lonego celu, nie jest rowniez nosnikiem cel6w pozaestetycznych, lecz daje nam zdolnos¢
dostrzegania i doswiadczania rzeczywistosci oraz zngjdywania alternatywnych mozliwo-
$ci. Daje nam roéwniez mozliwosé kreatywnego ksztattowania rzeczywistosci abo innego
wykorzystania wyobrazni. Nauczanie kazdego dziecka czy mtodego cztowieka estetycz-
nego postrzegania i praktyki estetycznej jest jednym z gtéwnych zadan dzisiejszej, odpo-
wiednio rozumianej edukacji*%°.

Nalezy doda¢, ze problematyka wychowania estetycznego, a zwtaszcza wy-
chowania przez sztuke, to, obok edukacji kulturalnej, problematyki uczestnictwa
w kulturze i upowszechniania kultury oraz problematyki animacji kulturalngj,
jedno z gtéwnych zagadnien edukacji kulturalnegj i problematyki spotecznych
wartosci kultury™.

Warto tu przywota¢ takze interesujacy poglad na wychowanie estetyczne za-
prezentowany niedawno przez badacza wtoskiego Mario Gennariego w ksigzce
pt. L’ educazione estetica (1994), gdzie autor ten wskazuje na trwate powiazania
problematyki wychowania estetycznego z estetyka, naukami humanistycznymi
i naukami o wychowaniu. Okreslit on teorie wychowania estetycznego jako

studia nad swoistoscig poznawczej postawy wspotczesnego cztowieka wobec estetycz-
nych aspektow $wiata, nad ludzka sktonnoscia do przezy¢ estetycznych i nad konieczno-
$cia pluralistyczng interpretacji sztuki, ktéra pojmuje jako tekst. (...) Wtoska propozycja
teorii wychowania estetycznego wprowadza takze pewien nowy watek, mianowicie edu-
kacje w zakresie tzw. ekologii kulturalnej [wyrdznienie J.T.], wiaczenie do praktyki
edukacyjnej opieki nad zabytkami kultury, a wigc nie tylko nad srodowiskiem natural-
nym, przyrodniczym, wielorako zagrozonym, lecz takze nad dziedzictwem lokalnej kultu-
ry materialng i duchowej, niszczongj przez procesy cywilizacyjne i naciski , kultury bez
pamieci” %,

Z kolei termin wychowanie artystyczne zostat po raz pierwszy uzyty we
wtoskigj literaturze pedagogicznegy w 1887 roku (Corrado Ricci, L'arte de
bambini). Oznacza on zesp6t dziatan wychowawczych pobudzajacych samo-
dzielng ekspresie i aktywnosé¢ twdrcza, czego rezultatem jest sztuka dziecka
W jezyku polskim terminu tego uzlywa sie raczej rzadko, a dotyczy dziatalnosci
zwiazanej z ksztatceniem artystow™.

120 7a W. Karolak, Rozwazania o edukacji estetycznej, artystycznej, tworczej [w:] Edukacja
kulturalna dzieci i mtodziezy, red. B. Idzikowski, E. Narkiewicz-Niedbalec, Zielona Gora 2003,
s. 89.

21 3, Gajda, Pedagogika kultury — optymalng szansq ratowania zagrozonych wartosci humani-
stycznych [w:] Pedagogika kultury a edukacja kulturalna. Rozwdj historyczny, aktualnosé, per-
spektywy, red. J. Gajda, Lublin — Deblin 1996, s. 35.

2 | Wojnar, Edukacja estetyczna — zmierzch czy szansa? [w:] Estetyka sensu largo, red.
F. Chmielowski, Krakéw 1998, s. 60-61.

128 3. Aksman, Problem aktualnosci koncepcji prekursoréw wychowania przez sztuke: F. Nie-
tzschego i H. Reada w swietle adaptacji w krakowskigj uniwersyteckiej mysli pedagogiczngj, , Kra
kowskie Studia Matopolskie’ 2003, nr 7, s. 389-409.
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Dzierzymir Jankowski wprowadzit takze okreslenie aktywnosé artystyczna
i sztuka jako:

narzedzia uzywane w walce o wiasne miejsce w swiecie, Swoja pozycje spoteczna i byt

materialny, o przeksztatcenie najblizszego $rodowiska zgodnie z afirmatywnym czy

krytycznym ustosunkowaniem si¢ do jego poszczegdlnych elementéw, procesdéw czy

przejawow.

Mowi o upowszechnieniu uczestnictwa w kulturze lub upowszechnianiu aktyw-
nosci tworczej ™.

Na zakonczenie trzeba stwierdzi¢, ze edukacja na rzecz dziedzictwa kulturo-
wego zawiera jako istotne swe komponenty nie tylko wychowanie estetyczne,
wychowanie przez sztuke, wychowanie do sztuki, ale i edukacje w zakresie tzw.
ekologii kulturalng oraz wielu innych oczywistych dziedzin wychowania, ta
kich jak edukacja aksjologiczna, edukacja krajobrazowa, historyczna. Edukacja
tawykorzystuje w duzym stopniu procesy uczeniasi¢ przez przezywanie i poru-
sza zagadnienia dydaktyki symbolu. Nalezy takze podkresli¢ role edukacji na
rzecz dziedzictwa w edukacji miedzykulturowej i wielokulturowej, a takze jako
powaznego komponentu tresciowego edukacji obywatelskigj. W swietle przyto-
czonych okreslen i definicji tatwo dostrzec pilna potrzebe wprowadzenia eduka
Cji narzecz dziedzictwa kulturowego do praktyki edukacyjnej, jako waznej czesci
edukacji regionalng na drodze do edukacji miedzykulturowej. Trzeba takze
zauwazy¢, ze edukacja ta posiada tez pewien wymiar migdzynarodowy, gdyz
elementy dziedzictwa danego kraju moga stuzy¢ rowniez jako wartosciowe
tresci edukacyjne innych krajow (jako czynnik scalgjacy rozne kultury).

24D, Jankowski, Pedagogika kultury. Sudia i koncepcje, Krakéw 2006, s. 84, 115.



7. ROLA EDUKACJI NA RZECZ DZIEDZICTWA
SWIATOWEGO W TWORZENIU
EDUKACYJNEJ WSPOLNOTY™

Przed pedagogiem poczatku X X1 wieku stoi trudne zadanie. Gwattowne prze-
miany, jakim ulega dzisigjszy swiat, wywieraja bardzo silny wptyw na kondycje
humanizmu. Obserwowalny od dtuzszego czasu kryzys postaw wobec wyboru
wartosci sktania do podjecia energicznych dziatan w sferze edukacji i wycho-
wania. Jest to niewatpliwie zywy symptom rozchwiania sie¢ centrum aksjolo-
gicznego istoty cztowieczenstwa. Centrum aksjologiczne, ktore stanowié by
mogto spdjnie taczaca ludzi réznych kultur i ras, przestaje powoli istniec; prze-
stato oznaczaé to, co znaczyto jeszcze w potowie XX wieku. Mowi sie wspdt-
czesnie, ze cztowiek XXI wieku winien stworzy¢ nowe uniwersum. W rozpa
trywaniu tego problemu wazne jest wzigcie pod uwage biezace sytuagji
w zakresie relacji dziedzictwo — wspbtczesne przemiany.

Nie wszystko z przesztosci warto i mozna zachowa¢. Trudnosci powoduje
Znaczne rozszerzenie katalogu przedmiotdéw uznawanych za znaczace dla dzie-
dzictwa kultury, przy jednoczesnej zmianie podejscia do przesztosci, wynikaja-
ce z przyspieszenia procesow cywilizacyjnych i technicznych. Koniecznosé
modernizacji siedzib ludzkich, osrodkéw migjskich, systeméw komunikacji
i catoksztattu srodowiska cztowieka uniemozliwia wiasciwe interakcje z zacho-
wanymi reliktami przesztosci. Bezkrytyczne zastepowanie utrwalonych w kultu-
rze zjawisk (np. jezyka), wzorcow tradycji narodowych, ludowych i religijnych
oraz wartosci kulturowych wzorcami zapozyczanymi bezmyslnie za posred-
nictwem srodkéw przekazu réwna sie zgodzie na niszczenie i zubozenie tych
pierwszych. Gdy wskutek wydarzen politycznych lub spotecznych rozwdj kultu-
ralny zostaje zatrzymany albo zachwiany, gdy zacieraja sie¢ rdznice poszczegol-
nych kultur, religii i narodoéw, okreslenie tego, co i czyim jest dziedzictwem,
stgje sie hadzwyczgj trudne. Alienacja sktadnikéw dziedzictwa wynika nie tylko
Z uplywu czasu, jest tez skutkiem niskiego poziomu wyksztatcenia spoteczen-
stwa. Jedynie od nas zaezy, czy sktadniki dziedzictwa beda cenionym i chro-
nionym $wiadectwem przesztosci, czy tez ulegng zapomnieniu'®. Oczywiscie
zjedng strony migracje ludnosci powoduja zacieranie roznic lokalnych, regio-

15 Rozdziat ten jest zaktualizowana wersja artykutu Autorki, Rola edukacji na rzecz dziedzic-
twa swiatowego w twor zeniu edukacyjnej wspdlnoty, op.cit.
126 3, Pruszynski, Dzedzictwo kultury PolsKi..., op.it.
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nalnych, a nawet narodowych, przyczynigjac si¢ do globalizacji kultury. Z dru-
gig strony rozwdj srodkOw przekazu przynosi znaczne rozszerzenie dostepu do
kultury.

Znajomos¢ rozwijajacych sie obecnie wielu teorii pedagogicznych w krajach
zaréwno europejskich, jak i poza naszym kontynentem nie podsuwa jedno-
znacznego rozwiazania. Jednakze swiadomos¢ ograniczonosci czasu, jaki moze
zosta¢ przeznaczony przez cztowieka na dziatania edukacyjne nawet w toku
catego jego zycia, sktania do gtebsze reflekgi, nie tylko nad metodami, srod-
kami, formami, alei tresciami dziatan edukacyjnych.

Teze 0 koniecznosci rozwijania tresci kultury ogolnegj potwierdzaja wspot-
czesne raporty i opinie edukacyjne.

Autorzy Biatej Ksiggi Ksztatcenia i Doskonalenia wydang przez Komigje
Europejska, definiujac podstawowe wyzwania edukacyjne w XXI wieku, za
jedna z podstawowych przestanek ksztatcenia uznali koncentracje na kulturze
0golng. Uznano, iz dzieki tej koncentracji jest mozliwe ksztattowanie trzech
fundamental nych kompetencji zyciowych, jakimi sa:

1) zdolnosci do uchwyceniaistoty rzeczy,

2) rozumieniei kreatywnosc,

3) osad i podefmowanie decyzji.

Z powyzszego wynika, ze przekaz kultury ogélngj ma wymiar pragmatyczny —
bedac , pierwszym warunkiem przystosowania si¢ do przeobrazen w ekonomii
i zatrudnieniu”. Rzetelna wiedza o kulturze sprawia m.in., ze cztowiek , moze
Zaznaczy¢ Swoja pozycje W spoteczenstwie informacyjnym, to znaczy moze by¢
zdolnym do usytuowania i rozumienia w sposdb krytyczny obrazéw i danych
dostarczanych mu przez zrédta’ *#'.

Z kolei raport Federico Mayora przygotowany we wspotpracy z Jérbme Bin-
dém, Przysziosé swiata, juz we wstepie podkresla, ze XXI wiek, jesli ma przy-
pieczetowa¢ nowe przymierze miedzy narodami, ludami, obywatelami, zawarte,
aby zapobiec przemocy i wojnie, bedzie musiat sie oprze¢ na czterech umo-
wach: spoteczngj, ekologiczng), kulturalng i etycznej. W wielu migjscach raport
ten podnosi bardzie] szczegétowe kwestie, m.in. stworzenia ,,zywego dziedzic-
twa urbanistycznego obliczonego na przekazywanie nastepnym pokoleniom”*%,
Postuluje wpajanie szacunku dla dziedzictwa, a takze zapewnienie kazdemu
cztowiekowi mozliwosci petnego rozwoju swej osobowosci. Dalgj czytamy, ze
»Edukacja XXI wieku powinna wigc by¢ dostosowana do jednostki oraz tworzyé
wartosci kulturowe i odniesienia etyczne niezbedne w spoteczenstwie obywatel-
skim. (...) Trzeba wiec bedzie w XXI wieku rozszerzy¢ i polepszy¢ nauczanie
historii”. Historia, pielegnujac swoje korzenie narodowe, powinna szerzej otwo-
rzy¢ sie na historie regionalng i swiatowa. Historia i filozofia ukazuja bowiem
podstawowe wartosci, przekazywane z pokolenia na pokolenie za posrednic-
twem edukacji. Kultura ogdlna nabiera szczeg6lnego znaczenia, gdy jest trakto-

127 Nauczanie i uczenie sie. Na drodze do uczgcego sie¢ spofeczeristwa [w:] Biata Ksiega

Ksztatceniai Doskonaenia Komisji Europejskiej, Warszawa 1997, s. 261 28.
128E M ayor, Przyszlosé swiata, we wspdtpracy z J. Bindém, Warszawa 2001, s. 108.
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wana nie jako encyklopedyzm ksigzkowy i partykularny, lecz jako srodek per-
cepcji probleméw i stosunku do Innego oraz postawa rehabilitacji perspekty-
wicznego myslenia i etyki zorientowanej na przysztosc®. Szkota odgrywa
zasadnicza role w konstruowaniu postaw obywatelskich, gdyz wartosci i odnie-
sienia kulturowe sa w coraz mnigjszym stopniu przekazywane przez struktury
rodzinnei spoteczne.

Chciatabym przyblizy¢ pojecie dziedzictwa kulturowego, do ktérego odno-
Sz¢ Sig W ninigjszym opracowaniu. Dziedzictwo jest bowiem postrzegane naj-
czescig przez pryzmat zabytkéw. Ograniczenie wytacznie do obiektéw mate-
rialnych zaweza podejscie do dziedzictwa, dla ktérego zrozumienia zasadnicze
Znaczenie majg wartosci emocjonalne i umystowe zwiazane z wymienionymi
przedmiotami badz przez nie wyrazane. Uznawanie zabytkéw za jedyna lub
podstawowg czesé¢ dziedzictwa jest okresleniem pars pro toto. Nazywajac za-
bytki naszym dziedzictwem kulturowym, musimy bra¢ pod uwage takze zwiazki
wyznaczone poziomem swiadomosci kulturalng i stosunkiem do przesztosci
spotecznosci.

Dziedzictwo tworzone byto przez wieki dzieki wspdtistnieniu, nie zas izola-
Cji kulturalng.

Wszystko, co nas otacza, jest w jakims$ sensie dziedzictwem jako swiadectwo
naszej cywilizacji i kultury.

Dla pedagogdw wazne jest stwierdzenie, ze kultura duchowa ksztattuje oso-
bowos¢, materialna jedynie ja podtrzymuje. Sub conservatione formae specifi-
cae salvamus animam (Konserwujac forme obiektu — chronimy ducha) — pisat
sredniowieczny filozof hiszpanski Rajmund Lullus i stwierdzenie to doskonae
oddaje interakcje materii i tresci, niezbedne do zrozumienia idei ochrony dzie-
dzictwakultury.

Definicja dziedzictwa jest z koniecznosci ztozona, jezeli chcemy ujaé w nigj
wszystkie czynniki majace dla niego znaczenie:

dziedzictwo kulturalne to zasob rzeczy nieruchomych i ruchomych wraz ze zwiazanymi
Z nim wartosciami duchowymi, zjawiskami historycznymi i obyczajowymi uznawany za
godny ochrony prawnej dla dobra spoteczenstwa i jego rozwoju oraz przekazania nastep-
nym pokoleniom, z uwagi na zrozumiate i akceptowane wartosci historyczne, patriotycz-
ne, religijne, naukowe i artystyczne, majace znaczenie dla tozsamosci i ciagtosci rozwoju
politycznego, spotecznego, kulturalnego, dowodzenia prawd i upamigtniania wydarzen
historycznych, kultywowania poczucia picknai wspdlnoty cywilizacyjne**.

Dziedzictwem duchowym ksztattujacym osobowosé w pozytywnym tego
stowa znaczeniu sa obyczaje, nakazujace okreslone zachowanie (np. przestrze-
ganie pewnych norm etycznych, takich jak dotrzymanie stowa, godnos¢, honor
czy dziatanie dla dobra publicznego).

Dziedzictwem jest réwniez religia majaca bardzo wyrazne odniesienia kultu-
ralne (nieprzypadkowo zrodtostow tacinski okreslenia ,religia’ pochodzi od

129
130

Ibidem, s. 390.
J. Pruszynski, op.cit., s. 49-50.



56

tacinskiego religare — taczy¢). Nie mozna tez pomina¢ roli religii w porzadko-
waniu $wiata wartosci, tak waznym dla kultury zaréwno w sferze wyobrazni, jak
inspiracji tworczej™.

Waznym, jesli nie ngjwazniejszym, sktadnikiem dziedzictwa kultury ducho-
wej i umystowej jest jezyk — alfabet mysli ludzkiej™®. Jest on nie tylko narze-
dziem komunikacji i poznania, lecz takze podstawowym wyrazem tozsamosci
narodowsj i kulturalngj. Integracja miedzynarodowa nie oznacza koniecznosci
uniformizacji jezyka ani jego wypierania przez inne, chocby byto to uzyteczne
i wygodne.

Dziedzictwem politycznym naroddw jest historia ich bytu panstwowego na
terytorium okreslonym granicami, idee bedace jego sita sprawcza, programy
i hasta pobudzajace dziatania publiczne, wreszcie pamig¢ 0 zdarzeniach na nia
zastugujacych, o osobach zastuzonych dla polityki, kultury, nauki, sztuki oraz
0 znaczacych epizodach historii.

Od ponad pieciuset lat podstawowa forma zapisu mysli, rozwazan nauko-
wych, emocji artystycznych jest literatura — utrwalony dorobek kultury doku-
mentujacy wydarzenia znaczace dla cywilizacji. Twérczo$¢ naukowa stuzy po-
stepowi, literatura zwana pickna ksztattuje nie tylko postawy estetyczne, ae
czesto réwniez moral no-patriotyczne.

Mozna tez méwié¢ o dziedzictwie nauki, do ktorego nalezy dorobek uczo-
nych, odkrywcéw i wynalazcow oraz badania i dociekania — wszystko, co
w jakikolwiek sposob przyczynia sie do postepu. Jest tez dziedzictwo arty-
styczne, ktére tworza dzieta mistrzow malarstwa, rzezby, sztuk zdobniczych
i rzemiogt artystycznych, drukarstwai iluminatorstwa oraz utwory muzyczne.

Fenomenem znaczacym dla dziedzictwa jest muzyka. Od zarania naszej cy-
wilizacji piesn i dzwieki instrumentow muzycznych towarzyszyty prawie
wszystkim momentom zycia ludzkiego. Musica sacra jest czescia cywilizacji
chrzescijanskig. W muzyce wielkich kompozytoréw zawarte sg pierwiastki
kultury ich narodow*®,

W istocie wszystko, co nas otacza, moze w jakim$ stopniu dokumentowaé
przesztos¢. W ten sposob za dokumenty przesztosci mozna uznaé zaréwno do-
wolne dzieta budownictwa czy sztuk pigknych, jak i wierzenia, relikty mowy,
ubioru i folkloru, sposoby wykonywania pracy i spedzania wolnego czasu.
Przemiany polityczne, gospodarcze, zmiany granic i budzenie si¢ swiadomosci
narodowej w panstwach odzyskujacych suwerennos¢ nadaja jednym, odbieraja
zas innym przedmiotom znaczenie dla kultury i swiadomosci historycznej naro-
du. Czescia swiadomosci historyczngj jest wyobraznia historyczna pozwal ajaca

¥ Na przyktad na 131 764 obiekty ruchome wpisane do rejestru zabytkéw 107 017 to dzieta
sztuki sakralngj. Centralna ewidencja dobr kultury i rejestr zabytkdw w Polsce w swietle zasobow
Osrodka Dokumentacji Zabytkéw, red. K. Wierzbicki, Warszawa 1999.

132\, Pisarek, Jezyk polski dobrem kultury, , Biuletyn MKiS’ 1996, nr 5, s. 5-6.
133 5, Wasylewski, Zycie polskie w XIX wieku, Warszawa 1962.
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sineira et studio™ ocenia¢ przesztosé i wybiera¢ w nigj to, co jest wartosciowe
i godne kultywowania.

Za wspbtczesna kontynuacje pedagogiki kultury nalezy uzna¢ nurt edukaciji
kulturalngj propagowany m.in. przez UNESCO, zywo rozwijany takze w Polsce.
Jednoczesnie warto w tym migiscu przypomniec przyjeta w Genewie w roku
1992 konwencje, po raz pierwszy chyba okreslajaca w sposob oficjalny pedago-
giczne znaczenie miedzykulturowosci i edukacji miedzykulturowej jako pogte-
biania szacunku dla kulturowych odrebnosci, poznawania i akceptacji roznorod-
nosci kultur, rozwijania szacunku dla kultury wtasnej i dla obszaréw kulturowej
innosci, ruchu wzajemnego wzbogacania, otwartosci i tolerancji*®.

Waznym aspektem edukacji kulturalng jest jg ksztattowanie poprzez eduka-
Cje estetyczna. Edukacja estetyczna zyskata w ostatnich latach nowy horyzont,
ktory m.in. zostat zasygnalizowany w ksigzce badacza wtoskiego Mario Genna-
riego L'educazione estetica (1994) i przedstawiony w znanym programie
ONZ/UNESCO Swiatowej Dekady Rozwoju Kulturalnego (lata 1988-1997).
Program ten ukazuje wspdtczesna sytuacje sztuki w globalnym kontekscie wie-
losci i dialogu kultur, a odwotuje si¢ do przyjete) w roku 1982 na konferencji
w Meksyku szerokigj definicji kultury. Stanowi ona zesp6t cech wyréznigjacych
0 charakterze duchowym i materialnym, intelektualnym i afektywnym, ktore
wlasciwe sq spoteczenstwu i grupie spotecznej. Takie ujecie obegimuje wiec
przede wszystkim sposoby zycia i wytwarzanie dobr materialnych oraz symbo-
licznych, systemy wartosci, wierzenia i poglady. Do kultury nalezy oczywiscie
literatura i sztuka (sztuki zintegrowane z przyjetym w danym spoteczenstwie
systemem wartosci). Kultura obgmuje zaréwno dziedzictwo przesztosci, jak
i kreatywne osiagniecia o charakterze otwartym (sztuka — nauka— technika).

Dziatania UNESCO konsekwentnie uzasadniaty i uzasadnigja wzmacnianie
roli kultury, pojmowang jako czynnik twérczego rozwoju spoteczenstw, w roz-
nych dziedzinach. Program Dekady zapowiadat realizacje czterech powigzanych
ze sobg celow:

1) uznania kulturowego wymiaru rozwoju,

2) umacnieniai wzbogacenia odrebnosci kulturowych,

3) rozszerzenia uczestnictwa ludzi w kulturze,

4) rozwijania miedzynarodowej wspbtpracy w dziedzinie kultury.

Program Dekady zaktadat w sposob konieczny podjecie wysitkow w zakresie
nowoczesnie pojmowane) edukacji kulturalngj. Edukacja ta miataby umacniat
role kultury jako zrodta rzeczywistosci tworzong przez ludzi, jako podstawy
rozwoju tzw. czynnika ludzkiego decydujacego o humanistycznym wzbogaceniu
wszystkich ludzkich dziatan w swiecie.

Uchwalony w roku 1992 w Genewie dokument okreslit nastepujace intencje
edukacji kulturalngj, ktéra miata obgfmowag:

13y o, »bez gniewu i bez upodobania’; bezstronnie, obiektywnie — z Tacyta (Roczniki, 1, 1)
— stynne zapewnienie (na poczatku dzieta) o obiektywizmie autora, za: W. Kopalinski, Sownik
wyrazéw obcych i zwrotéw obcojezycznych, Warszawa 1989, s. 466.

135 Wojnar, Humanistyczne i antropologiczne..., op.cit., s. 37.
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1) popularyzacje dziedzictwa kulturowego oraz aktywnego uczestnictwa we
wspdtczesnym zyciu kulturalnym,

2) zaangazowanie w procesy upowszechniania kultury,

3) uwrazliwienie na réwnowazna godnos¢ kultur i na podstawowa wiez ta-
CzacCa dziedzictwo ze wspbtczesnoscia,

4) edukacje estetyczng i artystyczna,

5) ksztatcenie do wartosci moralnych i obywatel skich,

6) przygotowanie do krytycznego korzystania z masowych srodkéw przekazu,

7) ksztatcenie interkul turalne czy wiel okulturowe™®.

Jaka zatem nasuwa si¢ propozycja rekonstrukcji kierunku pedagogika kultu-
ry do potrzeb wspétczesnych? Otz poszukiwania wartosci wspélnotowych,
réznorodnosci i umacniania tozsamosci sktanigja do siegniecia po inspiracje do
nurtu edukacji kulturalngj, rozumiang jako wychowanie estetyczne, edukacja
humanistyczna i jako wychowanie do uczestnictwaw kulturze symbolicznej™'.

Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku okresla dziedzictwo kulturowe jako
ogot wytworow kultury jakiej$ zbiorowaosci, ktore sa Przekazywane z pokolenia
na pokolenie i wykazuja zdolnosé trwania w czasie™®. Specyfika dziedzictwa
kulturowego jest zdolnos¢ do trwania pewnych idei, przedmiotéw, zachowan,
ich zobiektywizowanie, przekaz miedzygeneracyjny i oddziatywanie na zacho-
wania innych. Dziedzictwo kulturowe, bedac silnie zwiazane z tradycja Siegaja-
ca wielu pokolen, zawiera immanentnie gwarancje trwatosci i ulega idealizacji,
stajac sie zbiorem wartosci uswigconych, symboli otoczonych czcia i powaga.

Co wazne, dziedzictwo kulturowe moze funkcjonowaé w doswiadczeniach
cztonkéw zbiorowosci poprzez przekaz w procesie socjalizacji i wychowania,
moze by¢ przechowywane w muzeach i innych instytucjach chronigcych swia-
dectwa historii cywilizacji, kultur i narodow w celu ksztattowania petnych po-
staw wobec dokonan emocjonalnych i estetycznych, integracji grup, zachowania
ich ciagtosci kulturowej. Podeimuje si¢ wiec liczne dziatania edukacyjne chro-
niace dziedzictwo kulturowe.

Od 1995 roku w Polsce podjeto konkretne dziatania, majace na celu nadanie
nalezytgl rangi ksztatceniu i wychowaniu regionalnemu, petniejsze poznanie
wlasngj kultury, dziedzictwa historycznego, ksztattowanie swiadomych mozli-
wosci i powinnosci obywateli kraju oraz swojg ,matg] ojczyzny”, ae takze
ksztattowanie postaw otwartych, nastawionych na zrozumienie innych kultur,
zblizenie europejskie™. Zwraca sic w nich uwage na wartos¢ wspélnoty, po-
czucia zakorzenienia jednostki, przynaleznosci do kultury, pogodzenie postawy
regionalizmu z postawa uniwersalizmu.

136 |dem, Edukacja estetyczna..., op.cit., s. 55-63.

¥ p, Jankowski, hasto: , edukacja kulturalna’ [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku,
tom |, A—F, Warszawa 2003, s. 923-930.

138 3. Nikitorowi cz, hasto: , dziedzictwo kulturowe” [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wie-
ku, t. I, A—F, Warszawa 2003, s. 900.

139 |bidem, s. 901.
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Co wazne, w polskich programach szkolnych zwrécono uwage m.in. na pra-
wo do wiasnego dziedzictwa kulturowego, jego wartosci wychowawcze oraz
przedstawiono podstawe programowa sciezki edukacyjnej ,, Edukacja regionalna
— dziedzictwo kulturowe w regionie” dla szkoty podstawowej. W konsekwencji
powyzszych inicjatyw powstato i powstaje wiele programéw opracowywanych
w réznych regionach, ktdre sa dopuszczane do uzytku szkolnego przez Minister-
stwo Edukacji Narodowej (na przyktad szczegétowy program humanistycznego
bloku tematycznego dla klas I1-111 gimnazjum Nasze dziedzctwo, ktorego celem
jest stworzenie pomostu miedzy przeszioscia a przysztoscia. Program tenjest
utozony chronologiczniei przedstawia najwazniejsze dzieje Polski i Europy™®.

Istnigje tez projekt podstawy programowej sciezki edukacyjnej dla liceum
profilowanego ze wskazéwkami organizacyjnymi i metodycznymi (szerzej zob.:
rozdziat dziesiaty).

Reasumujac, edukacja na rzecz dziedzictwa $wiatowego jawi si¢ jako jeden
z gtéwnych nurtéw edukacji kulturalngj. Pierwszy nigjako poziom, stanowiacy
bardzo wazny etap tej edukacji, to edukacja regionalna, ktora ngjintensywnigj
powinna by¢ rozwijana podczas edukacji przedszkolng i wczesnoszkolnej, a poz-
nigj jedynie uzupetniana w toku catego zycia. Poszanowanie wiasnego dzie-
dzictwa stanowi dopiero droge do poszanowaniainnych kultur, i dalej do eduka-
cji miedzykulturowej i wielokulturowej**!. Edukacja regionalna to podstawowy
fundament, na ktérym mozna budowa¢ edukacje na rzecz dziedzictwa $wiato-
wego. Kolgjny etap moze stanowi¢ edukacja migdzykulturowa. Doswiadczenia
edukacji miedzykulturowej w niektérych panstwach — m.in. w Niemczech,
atakze w Polsce — wydgja si¢ bardzo obiecujace. W szkotach i innych instytu-
cjach oswiatowych i kulturalnych, w ktorych podjeto si¢ realizacji programéw
edukacji miedzykulturowej, obserwuje sie wzbogacenie wiedzy o historii i kul-
turze innych spotecznosci, korzystne zmiany postaw wobec ,innych”, sympto-
my powstawania nowych wiezi wspolnotowych (ponad podziatami narodowo-
sciowymi, etnicznymi, wyznaniowymi itd.)**.

Na wyzszym etapie ksztatcenia warto przypomnie¢, ze szczegllna role
w rozbudzaniu zainteresowania problematyka dziedzictwa kulturowego przypi-
sywano uniwersytetom i instytucjom prowadzacym dziatalnos¢ w ramach per-
manentng] edukacji. Instytucje te powinny prowadzi¢ regularne nauczanie
przedmiotow traktujacych o kulturze i sztuce, a takze wprowadzaé te tresci
w ramach réznych innych specjalizacji. Taka propozycje stanowi edukacja na
rzecz dziedzictwa swiatowego. Zaktadane cele tworcow Konwencji Swiatowego

140 Ibidem, s. 901. Zob.: Dziedzictwo kulturowe w regionie. Mafopolska. Sciezka edukacyjna,
red. J. Mazur, Krakéw 2000; B. Bombiniska, E. Gierek, M. Grodzinska-Jurczak, J. Kubiniec, Dzie-
dzictwo kulturowe i srodowisko naturalne Ma‘opolski. Edukacyjna sciezka dla klas | V-VI, Krakow
2001; Krakéw i jego dziedzictwo w autorskich programach edukacyjnych..., op.cit. oraz J. Torow-
ska, Parki Krakowa, op.cit.; idem, Planty krakowskie..., op.cit. i inne.

141 Ministerstwo Edukacji Narodowej o edukacji regionalngj..., op.cit.

1“2 1 Lewowicki, W poszukiwaniu modelu edukacji miedzykulturowej [w:] Pedagogika i edu-
kacja wobec nowych wspdlnot i réznic w jednoczgcej sie Europie. Materiaty z 1V Ogdlnopol skiego
Zjazdu Pedagogicznego, red. E. Malewska, B. Sliwerski, Krakdw 2002, s. 33,
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Dziedzictwa Kulturowego i Przyrodniczego UNESCO, ktéra jest obecnie jed-
nym z najbardzigj uniwersalnych aktéw normatywnych, jakie powstaty w sys-
temie Narodéw Zjednoczonych, da si¢ sprowadzi¢ do dwaoch: potaczenia
W pojeciu swiatowego dziedzictwa elementu piekna naturalnego i twdrczosci
cztowieka oraz zainteresowania spoteczenstw zabytkami poprzez promowanie
coraz wyzszych standardéw ich ochrony i opieki. Wyznaczony jest tutgj bardzo
szczegolny i oryginalny sposdb widzenia spuscizny ludzkosci. Nie zawsze tez
uwzglednia si¢ narodowe myslenie o dziedzictwie, jesli zabytek wazny dla toz-
samosci jednego narodu nie ma cech uniwersalnych lub nie wywotuje szerszego
odbioru miedzynarodowego™®.

Obecnie, po dwudziestu pieciu latach istnienia, Lista UNESCO zamkneta sie
rekordowa liczba 754 obiektdw pochodzacych ze 129 panstw swiata (obecnie
strong konwencji jest 177 panstw). Dla przyktadu warto tu przywota¢: totewskie
miasto Ryga — historyczne centrum miasta z zabudowsa z XI11-XX wieku (dzie-
dzictwo kulturowe), ukrainski Kijow — Sobor Sofijski (I1X, XVII, XVIII wiek)
i Eawra Peczerska oraz Lwow — zespdt urbanistyczny, koscioty, kamienice,
Cmentarz Lyczakowski (XIV-XX wiek). We Wtoszech liczne przyktady dzie-
dzictwa przyrodniczego (Padwa — pierwszy na $wiecie ogrod botaniczny — XVI
wiek) i kulturowego, Wyspy Liparyjskie (Wyspy Eolskie) — wyspy wulkanicz-
ne, czynne wulkany na wyspach Stromboli i Vulcano oraz inne migjsca.
W Niemczech Akwizgran, Bamberg, Berlin, Poczdam i kilkanascie innych
migjsc bedacych dowodem dziedzictwa kulturowego tego kraju. W Szwecji np.
Laponie wraz z je krgjobrazem kulturowym i naturalnym, Sztokholm czy kraj-
obraz rolniczy potudniowej Olandii itd.

Uczynienie jakiegos obszaru, zabytku elementem dziedzictwa kulturowego
oznacza ngjpetnigjsze docenienie jego wartosci z punktu widzenia ludzkosci,
wartosci uwazanej za absolutna, najwyzsza, niekoniunkturalng i ponadczasowa,
jest tez uznaniem symboliczneg] wartosci przestrzeni zamieszkiwanegj przez dany
naréd. Dziedzictwo swiatowe stanowia wybrane migjsca o szczegolng historii,
0 znaczeniu wyjatkowym dla cate] ludzkosci.

Lista Swiatowego Dziedzictwa Kulturowego i Przyrodniczego UNESCO nie
wyczerpuje wszystkich zjawisk, elementéw tego dziedzictwa. W ostatnim czasie
tworzone sa odrebne listy dziedzictwa swiatowego, ktére obejmuja nagjwyhbit-
niejsze dzieta dorobku duchowego ludzkosci. Poszerza si¢ listy dziedzictwa
swiatowego 0 ngjwybitnigjsze utwory muzyczne, np. muzyke Fryderyka Chopi-
na, ngjwazniejsze zrodia historyczne poszczegdlnych panstw i narodéw, ktérych
ochrona jest wazna dla catego swiata™™.

Rozwd@j spoteczny i kulturalny powoduje zaliczanie do dziedzictwa coraz to
nowych kategorii przedmiotow. Obecnie mozliwosci percepcji i zachowania
w pamieci coraz wieksze ilosci zjawisk nie utatwiajg oceny ich znaczenia dla

1T Ortowski, Nowe perspektywy Konwencji Swiatowego Dziedzctwa, , Spotkania z Zabyt-
kami” 2004, nr 4, Warszawa, s. 4-8.

144 Symbole pamieci narodowej jako dobra kultury niematerialngj, , Spotkania z Zabytkami”
2003, nr 3, Warszawa, s. 41.
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dziedzictwa kultury jednostek, zbiorowosci ludzkich, pozwalgja jednak na jed-
noznaczne stwierdzenie, ze dziedzictwo to katalog otwarty, zmienny i z trudem
poddajacy si¢ kwantyfikacji*®.

W Polsce dziata wiele instytucji, ktérych celem jest ksztattowanie swiado-
mych postaw wobec dziedzictwa lokalnhego, narodowego i swiatowego (nalezy
tu wymieni¢ przede wszystkim, na poziomie regionu, rozne zrzeszenia i stowa
rzyszenia regionane, na poziomie kraju — Ministerstwo Kultury i Dziedzictwa
Narodowego czy Instytut Dziedzictwa Narodowego w Warszawie, Mi¢dzynaro-
dowe Centrum Kultury w Krakowie prowadzace Akademi¢ Dziedzictwa, czy
np. Wydziat Kultury i Dziedzictwa Narodowego UMK).

Moga one wspiera¢ edukacje na rzecz dziedzictwa swiatowego, ktéra ma
wyjatkowy wychowawczy wymiar w tworzacel sie edukacyjngj wspolnocie.
Edukacja ta, niosac tresci przepetnione wartosciami wielu kultur, ma duza szan-
s¢ powodzenia w budowaniu kultury pokoju, otwartosci i wzajemnego zrozu-
mienia odrebnosci kulturowych. Warunkiem koniecznym jest jednak podjecie
pracy nad ksztattowaniem wszechstronnego rozwoju osobowosci, co zawsze
stanowito podstawowe zatozenie wspomniang pedagogiki kultury. Wiasnie
poprzez poznawanie innych kultur, zblizanie si¢ do ich rozumienia, odnajdywa-
nie wspolnych elementéw mozna i powinno sie ksztattowaé osobowosé czio-
wieka. Poprzez przyblizenie twérczosci innych krajow, narodoéw i kultur trzeba
prébowa¢ wnika¢ w ideaty poszczegdlnych kregdw kulturowych i, co wazne,
rozumiec ich role i funkcje w dawnych czasach i obecngj cywilizacji.

Obecnie probuje si¢ wyksztatci¢c w mtodziezy poczucie przynaleznosci do
srodowiska lokalnego, regionu, kraju, poprzez wychowanie regionalne prébuje
Si¢ upowszechni¢ dziedzictwo kulturowe, tradycje duchowosci regionalng po
to, by ocali¢ nasz narodowy indywidualizm i kulturowa odrebnos¢ w czasach
wlaczania si¢ do Wspdlnoty Europejskigj i podejmowanych dziatan wprowa-
dzajacych edukacje europejska'*®.

Na zakonczenie wypada przypomnie¢ stowa profesora Henryka Samsonowicza:

Cztowiek — istota spoteczna — dobrze si¢ czuje w ramach wspdlnoty: zapewnia mu ona
poczucie bezpieczenstwa, zapewnia mu prestiz dajacy mu psychiczng satysfekcje. Czy
— wbrew réznym pogladom gtoszonym z prawa i lewa — ma sie tylko jedna ojczyzne?
Wydaje sie, ze cecha ludzka jest potrzeba przynaleznosci do mnigjszych i wiekszych
wspolnot. Rodzinngj, lokalng czy regionalng, zawodowej, narodowej, panstwows.
Oczywiscie takze do tych najszerszych — do europejskiej, do wspdlnoty wiary, wreszcie
do gatunku ludzkiego. Nie jest na pewno rzecza, przypadku, ze postulowany model kultu-
ry Swiata zaktada wspdtistnienie wielu odmiennych wzorcow regionalnych. Dzigki temu
ludzie zyjacy w réznych warunkach, w réznych krajach i wspdlnotach moga znalez¢ dla

siebie wygodne i bezpieczne migjsce™’.

145 Pruszynski, op.cit., s. 55.

196 Bjizze 0jczyzny. Matopolska. Projekt promocji edukacji regionalng. |11 edycja 2002/2003,
Nowy Sacz 2002, s. 11. Zob. réwniez rozdziat dziesiaty nini€jszego opracowania.

8y, Samsonowicz, Cztonek rodziny czy niechciane dziecko? Wartosci wnoszone do dzie-
dzictwa europejskiego przez kraje Europy Srodkowej [w:] Europa Srodkowa — nowy wymiar dzie-
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Obecnos¢ pierwiastka historycznego i kulturowego w edukacji sprzyja
ksztattowaniu postaw otwartych i tolerancyjnych, przy réwnoczesnym ktadzeniu
nacisku na zngjomos¢ wiasnych korzeni. Rola takiej edukacji jest nie do przece-
nienia we wspotczesnym swiecie. Edukacja na rzecz dziedzictwa swiatowego
uswiadamia wartosci ogélnoludzkie, sprzyja tworzeniu humanistycznegj prze-
strzeni edukacyjnej, sktania do reflekgji, wyzwala aktywnosé i uczy wyboru
postaw wobec wartosci waznych, ludzkich, a w okresie pewnego zametu aksjo-
logicznego stuzy idei ,,rozwijania cztowiekaw cziowieku”.

Warto sobie uzmystowi¢, ze obiekty z Polski znagjdujace sie na Liscie Swia-
towego Dziedzictwa UNESCO to fundamenty spuscizny i wspdlnoty narodowsj.
Sq to symbole, poza ktérymi kryje sie¢ wielos¢ sktadnikéw swiadomosci Pola
kéw, sprawa ich utozsamiania sie i samowiedzy, a zarazem jest to pomost pro-
wadzacy do kultury europejskigj i powszechnej, do haszego miejsca naswiecie.

Tak jak trudno méwi¢ o uniwersum abstrahowanym od kontynentow i wielo-
sci ich kultur uczestniczacych w przemianach zycia na haszym globie, tak tez
nie sposdb podpatrywaé tozsamosci jednego kraju bez jego powiazan w swiecie
duchai materii z sasiadami blizszymi i dalszymi w Europiei na swiecie.

dzictwa 1991-2001. Materiaty miedzynarodowej konferencji zorganizowanej w dniach 1-2 czerw-
ca 2001, red. J. Purchla, Krakéw 2002, s. 31.



8. EDUKACJA NA RZECZ DZIEDZICTWA
KULTUROWEGO WOBEC
WIELOKULTUROWOSCI | GLOBALIZMU

Wsrod widlosci wspotczesnych kierunkéw pedagogicznych uwage zwraca pe-
dagogika kultury wraz z jednym ze swych gtéwnych nurtéw, jaki tworzy eduka
cja kulturalna. Konkrety tej edukacji byty tematem licznych dyskusji w skali
mig¢dzynarodowej. Uchwalony w roku 1992 w Genewie dokument okreslit wy-
raznie intencje edukacji kulturalngj, ktéra obgmuje m.in. wprowadzanie do
wiedzy i oceny dziedzictwa kulturowego, uwrazliwianie na rownowazna god-
no$¢ kultur i na podstawowa wig¢z taczaca dziedzictwo ze wspétczesnoscia,
edukacje estetyczng i artystyczna, ksztatcenie do wartosci moralnych i obywa-
telskich, ksztatcenie interkulturowe czy wielokulturowe® oraz inne aspekty tej
edukacji. W nawiazaniu do tych intencji edukacji kulturalnej pojawita si¢ przed-
stawiona w niniejszym rozdziale koncepcja edukacji na rzecz dziedzictwa kultu-
rowego.

Trzy podstawowe terminy, jakie powinny tu zosta¢ okreslone blizegj, to:
wielokulturowosé, globalizacja i wreszcie edukacja na rzecz dziedzictwa kultu-
rowego.

Autorka rozumie pojecie wielokulturowosci jako wspétwystepowanie wielu
kultur. Przyjmuje za Krystyna Ferenz, ze

wielokulturowos¢ nie oznacza po prostu liczbowej wielosci réznych kultur, a raczej
wspolnote, ktora tworzy, gwarantuje i mobilizuje przestrzenie, w ramach ktorych rézne
spotecznosci zdolne sa wyrasta¢ podtug wiasnego rytmu (pace). Jednoczesnie oznacza to
tworzenie przestrzeni publicznej, w ktorej spotecznosci te sa w stanie oddziatywaé na sie-
bie wzajemnie, wzbogaca¢ istnigjaca kulture i tworzy¢ nowa kulture konsensualna, w kt6-
rej rozpoznaja refleksy wiasng tozsamosci®.

Dalg, co wazne przy rozwazaniu tego terminu, jednym z poje¢ opisujacych
wielokulturowosé spoteczenstw europejskich jest pluralizm. Jednoczesnie wie-
lokulturowosé to takze kategoria wartosciujaca.

Jako diagnoza spoteczenstwa méwi o tym, ze w Europie powstaje mozaika réznych kul-
tur, a demokratyczne spoteczenstwo obywatelskie funkcjonuje dzieki temu, ze udaje Si¢
znalez¢ wspdlny mianownik celéw, wartosci i symboli, dzigki czemu spoteczenstwo
dziatai rozwija sig, a nie rozpada ha segmenty niemogace Si¢ ze soba porozumieé. Wielo-

48| Wojnar, Humanistyczne intencje edukacji, Warszawa 2000, s. 174.
9 Szerzej zob.: K. Ferenz, Konteksty edukagji kulturalngj..., op.cit., s. 83.



kulturowos¢ jest zaréwno wynikiem narastajacej tendencji wsrdd lokalnych, regionalnych

i etnicznych spotecznosci do poszukiwania odrebnosci, witasnych tradycji i opartego na

wiasnym dziedzictwie kulturowym poczucia tozsamosci, jak i rezultatem migracji do Eu-
150

ropy .
Zdaniem profesora Zdzistawa Macha,

spoteczenstwa europej skie musza wypracowa¢ nowe mechanizmy radzenia sobie z kultu-
rowa réznorodnoscia, w taki jednak sposob, aby nie utraci¢ zdolnosci do budowania
wspdlng tozsamosci europejskig) opartel na wspolnym dziedzictwie kulturowym, ani do
zachowania istnigjacych tozsamosci narodowych, dla wielu Europejczykéw bardzo zy-
wych i aktualnych™.

Ponadto, co wazne: wielokulturowosé¢ to nie homogenizacja i ujednolicenie.
Celem wielokulturowosci jest integracja. Istote jg stanowi natomiast wspbtpra-
ca wszystkich grup etnicznych i kulturowych w spoteczenstwie przy jednoczes-
nym zachowaniu i poszanowaniu dla kultur kazdej z tych grup™? wszedzie
bowiem — jak pisze K. Zygulski**® — aspiracje matych narodéw dotyczg ich toz-
samosci kulturowej: wtasnego jezyka, literatury, tradycji, szkoty i symboli.

Z kolel globalizacja jest tu rozumiana jako kompleks

zasadniczych trenddéw w Swiatowej ekonomii, polityce, demografii, zyciu spotecznym

i kulturze, polegajacych na rozprzestrzenieniu si¢ analogicznych zjawisk, niezaleznie od

kontekstu geograficznego i stopnia gospodarczego zaawansowania danego regionu globu,

prowadzacych do ujednolicenia si¢ obrazu swiata jako homogenicznej catosci wzajemnie

powiazanych elementow™,

Globalizacja jest dzi$§ bardzo kontrowersyjnym zjawiskiem wspétczesnego
Swiata, posiadajacym wielorakie oblicza oraz zaréwno swoich zwolennikéw, jak
i przeciwnikéw'™. Trzeba wyraznie podkresli¢, ze pedagogike interesuje wptyw
tego zjawiska na sfere edukacji.

%0 Gréwnie chodzi 0 mieszkancéw bytych krajow kolonialnych i paristw tak zwanego Trzecie-
go Swiata. Por. Z. Mach, Ksztaftowanie rozumienia pluralizmu kulturowego w edukacji dia Zedno-
czongj EtL)Jré)py [w:] Europa Srodkowa — nowy wymiar dziedzictwa 1991-2001..., op.cit., s. 171-172.

Ibidem.

152 M. Bronikowska, Kanadyjska mozaika — model wielokulturowosci, , Spoteczenstwo Otwar-
te” 1991, nr 11.

133 K. Zygulski, Globalne i regionalne perspektywy kultury wspéfczesnej [w:] Pedagogika kul-
tury. Historyczne osiggniecia, wspdtczesne kontrowersie woké? edukacji kulturalnej, perspektywy
rozwoju, red. J. Gajda, Lublin 1998.

% W.J. Burszta, Globalizacja [w:] Nowa encyklopedia powszechna PWN. Suplement, t. 7,
Warszawa 1999, s. 686.

1% Szerzej oblicza globalizagji, to: 1. Zmiany gospodarcze, czyli integracja rynkéw, przeptywy
kapitatu i technologii, dziatalnos¢ ponadnarodowych korporacji. 2. Procesy kulturowe (interesujace
pedagogdw), biegnace w dwdch zasadniczych kierunkach: egalitaryzacja i uniformizacja, oraz
kultury lokalne bronig si¢ przed wchtonigciem przez kultury wspierane nowoczesnymi mediami
kragjow najbogatszych (imperializm kulturowy), aby nie straci¢ swojgj kulturowej tozsamosci. Za
catkiem realna nalezy uzna¢ grozbe, ze na catym swiecie zapanuje jedna tylko kultura mediana
3. Zmiany w przeptywie informagji, czyli sciesnianie si¢ czasu i przestrzeni. Ich konsekwencja jest
globalizacja poznawcza, z grozbg cyberterroryzmu. 4. Powstawanie nowych instytucji politycz-
nych, np. Swiatowej Organizacji Handlu, integracja panstw, np. Unia Europejska. 5. Rozwéj swia-
domosci ekologicznej, upowszechnianie si¢ w skali $wiata takich spraw, jak: zanik warstwy ozo-
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Na potrzeby niniejszego opracowania warto przypomniec, ze globalizm, ja
ko centralne zagadnienie naszych czasdw, ma czesto nieostra definicje:

Jest on mylony z globalizacja — btad, do ktérego globalisci rozmysinie zachecaja. Globa-
lizmi globalizacjaréznia si¢ migdzy soba fundamentalnie. Globalizacja jest historycznym
procesem, faktycznym stanem rzeczy. Globalizm jest ideologia, zespotem opinii o tym,
jaki stan rzeczy powinien by¢. (...) Globalizm jako ideologia wypowiada si¢ za likwidacja
panstw — jego przeciwienstwem jest nacjonalizm. Globalizacjaw ogdle nie jest ideologia.
Zasadniczo, jest to jedynie rozwdj kontaktow i wymiany handlowej i w tgj postaci istnigje
ona od 1492 roku. Klasycznym ktamstwem o globalizacji jest je rzekoma ,,nowos¢”. (...)
Globalizm-ideologia stara si¢ wystepowat w przebraniu globalizacji-faktu, w celu uzys-
kania sympatii, rozmyslnie uzywajac fikcji jego nieuniknionosci. (...) Globalizm jest
$wiadomym, rozmysInym politycznym wyborem — nie bardzigj nieuniknionym niz socja-
lizm. Jego typowe przyktady: ONZ, ekstremizm w wolnym handlu, Unia Europejska
i masowa emigracja sq tworami politycznymi, ktore jutro moga zostaé zniesione. Nie
znajduje to potwierdzeniaw odniesieniu do takich aspektéw globalizacji jak Internet, od-
rzutowiec pasazerski lub ogromny kontener™®.
Wazne jest takze stwierdzenie, ze globalizacja moze istnieé bez globalizmu™’.
Wreszcie czas na przyblizenie edukacji na rzecz dziedzictwa kulturowego,
ktéra stanowi centralne pojecie ninigjszego rozdziatu, uwzglednigjace nie tylko
bezposrednie przekazywanie tradycji kulturowych z pokolenia na pokolenie, ale
takze ciagtos¢ historyczna kultury. Odnosi si¢ to szczegdlnie do lokalnych prze-
kazéw kulturowych, zwiazanych z odrebnosciami narodowymi. Edukacja na
rzecz dziedzictwa kulturowego podejmuje teze 0 komplementarnym traktowaniu
celow edukagji regionalng i miedzykulturowej™® jako obiecujacej perspektywy

pedagogiczneg™®. Ponadto koncepcja ta uwzglednia edukacje srodowiskowa,
ktora coraz powszechnigj jest uznawana za konieczny element wspétczesnego

wychowania'®.

nowsj, zatrucia srodowiska naturalnego itp. oraz zwalczanie polityki panstw, ktére ignoruja ochro-
ne przyrody. |bidem.

% R, Locke, Ttamszenie naroddw. Problem z globalizmem, hitp://abcnet.com.pl/

7 1 hidem.

%8 pedagogika miedzykulturowa ma na celu poszerzenie horyzontu probleméw o jeszcze inne,
istnigjace w danym spoteczenstwie kultury i subkultury, rozpoznawanie ich i swiadomosé istnigja-
cych miedzy nimi réznic. Edukacjawedtug tej pedagogiki ma przygotowac¢ do dialogu kulturowego
miedzy réznymi kulturami z jednoczesnym pielegnowaniem wiasnych tradycji i oswajaniem sie
z odmiennoscia, bowiem obowiazkiem wszystkich ludzi jest przyczynianie si¢ do zblizen narodo-
wych i narodowosciowych, a nie tworzenie niepotrzebnych uprzedzen, ktore niekiedy prowadza
nawet do dramatéw i tragedii. Nadrzednym jegj celem, zdaniem Jerzego Nikitorowicza, powinna
by¢ pomoc w rozpatrywaniu spoteczenstwa jako kompleksu grup wspétistniejacych i krzyzujacych
si¢, wychodzacych na granice swej odrebnosci i innosci, zngjdujacych sie i wspotdziatajacych
Z grupa dominujaca, ktora daje szanse rozwoju innosci, opiekuje sie nia i korzysta z nigj. Istotnym
takze celem (przyjmujac za Zbyszko Melosikiem) jest rozwijanie umigjetnosci rozpatrywania
samego siebie oraz wtasngj grupy spotecznej jako uczestnika zycia migdzynarodowego. Dodajac za
Zygmuntem E.omnym — kazdy cztowiek powinien czu¢ si¢ dziedzicem cywilizacji jako zbiorowe-
go, ogdlnoludzkiego dorobku kulturowego. Por. K. Ferenz, op.cit., s. 83-84.

9B, Matwijéw, Edukacja regionalna i miedzykulturowa..., op.cit., s. 13.

%0 B Cichy, Edukacja srodowiskowa jako konieczny element wspdfczesnego wychowania [w:]
Pedagogika wobec przemian i reform oswiatowych, red. G. Mikutowska-Olegjniczak, K. Uzdzicki,
Zielona Gora 2000.
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Warto zaznaczy¢, ze przez termin , dziedzictwo” nalezy rozumie¢ zarGwno
dziedzictwo naturalne, przyrodnicze (np. pigkne widoki, rzadkie krajobrazy,
cuda natury), jak i kulturowe, stworzone reka cztowieka, bedace rezultatem
dziatalnosci i geniuszu mysli ludzkiej*®".

Edukacja na rzecz dziedzictwa kulturowego stawia teze, ze wychowanie
winno u szczytu swoich wartosci widzie¢ cztowieka i jego godnosé. Edukacja
tak rozumiana powinna si¢ taczy¢ z promocja godnosci kazdego cztowieka.
Nastepnie nalezy rozpoczaé¢ dziatania edukacyjne, od budowania wiezi spotecz-
nych, az do prawidtowej postawy moralne.

Celem edukacji na rzecz dziedzictwa kulturowego jest przygotowanie je od-
biorcow (gtéwnie dzieci i mtodziezy, ale i uzupetnienia edukacji dorostych) do
porozumiewania si¢ z innymi ludzmi, grupami regionalnymi i miedzyregional-
nymi oraz etnicznymi. Celowi temu towarzyszy swiadomosé, ze zyjemy
w swiecie wielokulturowym, a w konsekwencji w swiatowym kregu kulturo-
wym, przy czym procesy globalizacji i tworzenia spoteczenstwa planetarnego sa
nieodwracalne. Aby lepigl zy¢ w $wiecie wielokulturowym, trzeba lepigj rozu-
mie¢ inne kultury, atakze probowa¢ zrozumiec ich odmiennosci i specyfike.

Koncepcji edukacji na rzecz dziedzictwa kulturowego towarzyszy prze-
swiadczenie o potrzebie rozszerzenia swiadomosci pedagogéw o pojecie dzie-
dzictwa (méwi si¢ dzis o nowym wymiarze dziedzictwa), o koniecznosci zasad-
niczej zmiany migjsca kultury i dziedzictwa w zyciu spotecznym narodow
Europy Srodkowej po komunizmie, narastaniu zjawiska globalizacji i procesu
komodyfikacji dziedzictwa'®’. Bierze si¢ tu wreszcie pod uwage problemy od-
czytywania dziedzictwa i wyboru przynaleznosci, traktuje kontynent europejski
jako muzeum, rozwazajac pogtebione kwestie tozsamosci kulturowej, wreszcie
stanowi i rozwaza paradygmaty oraz paradoksy planowania przysztosci, a takze
proponuje planowanie dziedzictwa na swiecie, jego szans, zagrozen i Sprzeczno-
sci. Wszystkie te kwestie powinny by¢ znane pedagogowi, chcacemu nadazy¢ za
przemianami i zjawiskami wspotczesnego $wiata, a takze pragnacemu mieé
poczucie tworzeniateorii dostosowanych do dziatalnosci praktycznej.

Nalezy doda¢, ze teoretyczna podbudowe edukacji na rzecz dziedzictwa
kulturowego stanowia takze interdyscyplinarne rozwazania specjaistow, nie-
rzadko o zasiegu miedzynarodowym, zawarte m.in. w licznych publikacjach
Miedzynarodowego Centrum Kultury, szczegolnie przydatne s tu takze opra-
cowania Regionalnego Osrodka Studiéw i Ochrony Srodowiska Kulturowego
w Krakowie. Teoretyczne zatozenia edukacji na rzecz dziedzictwa wpisuja Sie
znakomicie we wspotczesne koncepcje pedagogiczne, ktére wyraznie akcentuja
koniecznos¢ przeformutowania dotychczasowego, podstawowego celu, jakim
jest tolerancja innosci, na rzecz dialogu akcentujacego réznorodnosé. Owa roz-

181 Szerzej zob.: J. Torowska, Edukacja na rzecz dziedzictwa kulturowego..., op.cit., s. 65-70
oraz idem, Rola edukacji na rzecz dziedzictwa swiatowego w tworzeniu edukacyjnej wspdlnoty,
op.cit.

182 pyrchla J., Europa Srodkowa — nowy wymiar dziedzictwa [w:] Europa Srodkowa — nowy
wymiar dzedzctwa 1991-2001, op.cit., s. 8.
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norodnos¢, stanowiaca wspolne dziedzictwo kulturowe, pozwala zaspokajad
zréznicowane potrzeby intelektualne, moralne, emocjonalne i duchowe, a takze
zapewnia dynamizm i rozwoj spoteczny. Takie tez przekonanie stoi u podstaw
przyjetej przez Konferencje Generalna UNESCO w pazdzierniku 2001 roku
Uniwersalngj Deklaracji UNESCO o Réznorodnosci Kulturowej™®.

Narzucenie krajom Europy Srodkowej po roku 1945 sprzecznego z ich historycznym do-
Swiadczeniem systemu wartosci (i systemu ekonomicznego) prowadzito Czechy, Stowa
cje, Polske i Wegry nie tylko do kryzysu i stagnacji, ha ktdre spoteczenstwa reagowaty
buntem (1956, 1968, 1980), ae i do przechowania, a hawet utrwalenia tradycyjnego sys-
temu wartosci. To silne przywiazanie do wspéttworzonej przez cate milenium cywilizagji
i trwajacy pdt wieku opdr wobec systemu totalitarnego — doswiadczenie nieznane Europie
Zachodnigj —jest dzis nie tylko balastem, ale i kapitatem Europy Srodkowej

— powiedziat w czasie jedngj z ostatnich konferencji miedzynarodowych profe-
sor Jacek Purchla, dyrektor Miedzynarodowego Centrum Kultury w Krakowie.
W materiatach tego Centrum czytamy dalgj:

Kwestie przynaleznosci do Wschodu lub Zachodu nie sq sprawami granic, a kwestia
przynaleznosci do kregu kulturowego i dalegj, sfery ekonomiczne oraz systemu politycz-
nego. W ostatnim czasie wykorzystywano odrebnos¢ kulturowa Wegier, Czech czy Polski
dla zamanifestowania zasadniczych réznic pomiedzy sowiecka rzeczywistoscia a trady-
cyjnymi wartosciami europejskimi. Méwi si¢ dzi$ o ,,nowym wymiarze dziedzictwa’.
Warto przypomniec, ze jego istota jest dynamiczna relacja pomiedzy cywilizacja wspot-
czesna a dziedzictwem przesziosci. Jest to swoiste sprzezenie zwrotne: cywilizacja zmie-
nia ciagle nasz stosunek do dziedzictwa, a dziedzictwo weryfikuje nieustajaco nasz stosu-
nek do cywilizacji. Fakt ten wymusza tez koniecznos¢ nowego spojrzenia na ochrong
doébr kultury i ich migjsce w cywilizacji globalnej. Nowa filozofia myslenia o dziedzic-
twie i jego ochronie prowadzi do kwestii edukacji. Edukacja na rzecz dziedzictwa jest
jednym z najwaznigjszych wyzwan, jakie staja dzisigj przed pedagogami, jak i —w tym
samym stopniu — spoteczenstwa obywatel skiego, wolnego od ksenofobii*®*,

Wedtug przywotywanej juz tu opinii profesora Zdzistawa Macha:

Jednym z najwazniejszych wyzwan Europy jest rozumienie ,,innosci”, umiejetnosé radze-
nia sobie z kulturowa odmiennoscia, wypracowanie systemu wartosci i wzoréw zachowar
nia pozwalgjacych na zaakceptowanie réznorodnosci i zbudowanie spoteczenstwa kultu-
rowo pluralistycznego, a jednoczesnie zdolnego do sprawnego funkcjonowania na rzecz
wspolnego dobra. Rozumienie kulturowych odmiennosci wymaga wypracowania postaw
w trzech aspektach: poznawczym, emocjonalnym i behawioralnym, otwartosci na informa-
cje, pozytywnych dyspozycji i wzoréw zachowan wobec ludzi prezentujacych odmienne
wartosci i styl zycia. Europa stgje si¢ coraz bardzig) pluralistyczna — z tego zdajemy sobie
sprawe, arozszerzenie Unii Europejskig i jg otwieranie sie¢ na sasiednie obszary ten proces
plurdlizagji jeszcze pogtebia'®.

Reasumujac, wypada stwierdzi¢, ze:
1. Edukacja na rzecz dziedzictwa kulturowego dazy do przyblizenia jadra ak-
siologicznego, wartosci najwyzszych, humanistycznych, gwarantujacych

163 B Matwijow, op.cit., s. 13.
164 3. Purchla, op.cit., s. 7-9.
185 7. Mach, op.cit., s. 171-172.
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godnos¢ cztowieka z kazdej kultury. Centrum kultury polskigj koresponduje

z akgjologicznym centrum kultury europejskigj. Da si¢ zaobserwowad istnie-

nie inkluzji tradycyjnego centrum kulturowego na przyktadzie sztuki miasta

Krakowa. Wytonienie centralnych wartosci umozliwia usytuowanie wartosci

uniwersalnych, wyrazajacych wspolne dazenia ludzkosci w historycznej cza-

soprzestrzeni. Wartosci kulturowe tych przestrzeni decyduja wszak nigjako

,0d zewnatrz” o wspdlnym sposobie myslenia.

2. Edukacja na rzecz dziedzictwa kulturowego obejmuje wartosci przyrody,
sztuki, kultury, najwigksze dokonania, osiagniecia mysli ludzkiej, ale moze
tez obgmowaé obiekt, taki jak niemiecki nazistowski obdz koncentracyjny
Auschwitz-Birkenau, bedacy symbolem okrucienstwa ludzi i ciagle aktualna
przestroga.

3. Naezy podkresli¢ wage wprowadzania mtodego cztowieka w swiat kultury
narodowe ze wzgledu na to, ze umozliwia ona osadzenie tresci edukacyj-
nych w kontekscie konkretnego systemu kultury. Dzisigjszy swiat kultury nie
jawi sie jako dobrze zintegrowany system wartosci i odpowiadajacych mu
wzorow zachowan oraz ich wytwordw; we wszystkich dziedzinach zycia jest
obecny szeroko pojety pluralizm. Dlatego wazne jest, aby edukacja mtodego
pokolenia byta oparta na okreslonym rdzeniu majacym w sobie wartosci
wazne i spotecznie pozadane.

4. Edukacja na rzecz dziedzictwa powinna rozpoczaé swe oddziatywania
przede wszystkim od poziomu edukacji przedszkolngj, ktory stanowitby ro-
dzaj etapu propedeutycznego wiasciwej edukacji na rzecz dziedzictwa, skie-
rowang do starszych dzieci, mtodziezy i dorostych (jako pomysty nasuwajq
sie tu koncepcje czytania bajek i wierszy z innych kregéw kulturowych,
przyblizenie postaci z innych kultur, poznanie innych charakterow narodo-
wych, gdyz nacisk powinien by¢ ktadziony na wychowanie estetyczne, kt6-
rego wychowanie literackie stanowi bardzo istotny komponent).

5. Edukacja na rzecz dziedzictwa kulturowego stuzy ksztattowaniu pozytyw-
nych postaw wobec innych kultur.

Wypada stwierdzié, ze obecnie jest wiele organizacji i instytucji promuja-
cych dziedzictwo, ale jedynie w matym stopniu podejmuje si¢ dziatania eduka
cyjne z tego zakresu dla najmtodszych, a powinno sie to odbywa¢ nie tylko
w szkole, lecz takze w rodzinie. Rodzina jest grupa, w ktorgj odbywa sie trans-
migja wartosci istotnych dla poczucia tozsamosci narodowej. Wazna role maja
tu do odegrania rodzina i szkota jako instytucje adaptacji kulturowej (ale i wie-
lokulturowsej), gdyz rownolegle do adaptacji kulturowej powinna by¢ wprowa-
dzana adaptacja wiel okulturowa®.

Z przedstawionym projektem i koncepcja dobrze koresponduja szkoty
wprowadzajace nauke drugiego jezyka obcego w rozszerzonym wymiarze od
pierwszej klasy'®, sprzyjajac poznawaniu kultury innego kraju i rozwojowi

186 3. Nikitorowicz, Miedzygeneracyjna transmisja dziedzictwa kulturowego [w:] Globalizm
versus regionalizm, red. J. Nikitorowicz, J. Halicka, J. Muszynska, Biatystok 2003, s. 114.
167 Jdem, Pogranicze, tozsamosé, edukacja miedzykulturowa, Biatystok 1995, s. 113,
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osobowosci cztowieka. Wazny zdaje sie tu postulat (teza) traktowania edukacji
wielokulturowej jako waznego elementu edukacji podstawowey.

Warto przywota¢ mysli z Kongresu Kultury Polskigj:

Posrod kultur narodowych swiata kultura polska zaimuje miejsce znaczace i wazne.

W ciagu dziesi¢cioleci ucisku i przesladowan dowiodta ona swojej sity tworczej, powagi

i niezaleznosci. (...) Wspaniate jest to nasze dziedzictwo, do ktérego mozemy si¢ zawsze

odwota¢, szuka¢ w nim oparcia i inspiracji. To, co niekiedy uwazano za stabos¢ polskigj

kultury, ze mianowicie rozwijata si¢ na skrzyzowaniu réznych cywilizacji, oddziatywan

i wptywow, dzis w epoce globalizacji, a wi¢c epoce wielkiego skrzyzowania, planetarne)

wymiany i wielkosci dyskursow staje sic jej atutem, wyréznikiem i szansa®.

Kultura jest nie tylko bezcennym dziedzictwem narodowym, ale takze stale
wytwarzanym i przeksztatcanym dobrem, wartoscia, ktéra ciagle, z pomoca
wszystkich, moze rozwijaé si¢, zmienia¢, wzbogacat.

W tym tez aspekcie warto dzis postrzega¢ wspotczesne szanse rozwoju pe-
dagogiki kultury, aw je obrebie edukacji narzecz dziedzictwa kulturowego.

168 R. Kapuscinski, Kultura Narodowa w erze globalizagji, http:www.kapuscinski. info/page/
publikacje/20, Kongres Kultury Polskiej 2000, wyb. i oprac. A. Tyszka, Warszawa 2001.



9. POLSKIE OBIEKTY NA LISCIE SWIATOWEGO
DZIEDZICTWA KULTUROWEGO
| PRZYRODNICZEGO UNESCO

Obecnie na Liscie Swiatowego Dziedzictwa Kulturowego i Przyrodniczego
UNESCO™ zngjduje si¢ trzynascie obiektéw z Polski.

Stare Miasto w Krakowie

Migjsce wpisane na Liste Swiatowego Dziedzictwa w roku 1978, czyli jako
jedno z pierwszych dwunastu obiektow na swiecie. Obszar wpisany obegmuje
Stare Miasto w obrebie dawnych muréw, Wzgorze Wawelskie oraz dzielnice
Kazimierz i Stradom.

Whpis na podstawie kryterium 1V.

Stare Miasto Krakowa, dawng stolicy Polski, rozciaga sie u stép Zamku Kro-
lewskiego na Wawelu. XllI-wieczne miasto kupieckie posiada najwigkszy
w Europie rynek, liczne zabytkowe kamienice oraz bogato wyposazone patace
i koscioty. O swietnej przesztosci Krakowa swiadcza fragmenty X1V -wiecznych
muréw migjskich, potozona na potudniu miasta sredniowieczna dzielnica Kazi-
mierz, z zabytkowymi synagogami, Uniwersytet Jagiellonski oraz katedra go-
tycka, w ktérej pochowani sg krélowie Polski.

Zabytkowa K opalnia Soli w Wieliczce

Podobnie jak Stare Miasto w Krakowie, wpisana w roku 1978, jako jeden
z pierwszych dwunastu obiektow na swiecie.

Wopis na podstawie kryterium IV,

Poktady soli kamienngj w Wieliczce sa eksploatowane od XI11 wieku. Kopalhia
rozciaga si¢ na 9 poziomach i liczy 360 km chodnikéw, w ktorych znajduja sie
wyrzezbione w soli oftarze, posagi i inne dzieta sztuki — etapy pasjonujace
pielgrzymki ku przesztosci tego zakrojonego na szeroka skale przedsiewziecia
przemystowego.

6% ponizsze informacje pochodza ze strony internetowej Polskiego Komitetu ds. UNESCO
http://www.unesco.pl/, 21 V111 2007 r.
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Auschwitz-Birkenau. Niemiecki nazistowski ob6z koncentracyjny i zagltady
(1940-1945)

Tereny bytych obozéw zagtady Auschwitz-Birkenau zostaty wpisane w roku
1979 na podstawie kryterium V1. Na Liscie Swiatowego Dziedzictwa obozy
Auschwitz-Birkenau reprezentuja wszystkie obozy koncentracyjne i obozy za-
gtady na swiecie.

Ogrodzenia, druty kolczaste, wieze straznicze, baraki, szubienice, komory ga-
zowe oraz krematoria swiadcza o warunkach, w jakich odbywato si¢ hitlerow-
skie ludobgjstwo na terenie dawnego obozu koncentracyjnego i obozu zagtady
Auschwitz-Birkenau, ngjwickszego w |11 Rzeszy. Badania historyczne wykaza-
ly, ze w obozie tym, stanowiacym symbol okrucienstwa ludzi wobec ludzi
w XX wieku, systematycznie gtodzono, torturowano i wymordowano 1,5 milio-
naludzi, w przewazajacej czesci Zydow.

Puszcza Biatowieska/ Bialowiezskaj a Puszcza

Obiekt transgraniczny pol sko-biatoruski.

W roku 1979 na Liste Swiatowego Dziedzictwa zostat wpisany obszar Biato-
wieskiego Parku Narodowego. Przy wpisie przyjeto kryterium 111, stosowane
wobec obiektow naturalnych.

Biatoruska czes¢ Puszczy Biatowieskig) zostata wpisanaw roku 1992,

Rozlegta pota¢ pierwotnego lasu potozona jest na linii dziatu wodnego Morza
Battyckiego i Morza Czarnego. Sktada si¢ z drzew iglastych i lisciastych, za-
mieszkana jest przez rzadkie gatunki ssakéw: wilki, rysie, wydry oraz przez
okoto 3 tysigce zubrow europejskich — gatunku, ktéry udato sie ponownie
wprowadzi¢ natereny parku.

Stare Miasto w Warszawie

Wpisw roku 1980 na podstawie kryterium 11 i VI.

W sierpniu 1944 roku, w czasie powstania warszawskiego ponad 85% Starego
Miasta zostato zniszczone przez oddziaty hitlerowskie. Po wojnie mieszkancy
Warszawy powzieli, trwajace pie¢ lat, dzieto odbudowy, w ktérego wyniku
zrekonstruowano koscioty, patace oraz Rynek Starego Miasta, co stanowi wy-
jatkowy przyktad prawie catkowite] odbudowy zabytkéw pochodzacych z nie-
przerwanego ciagu historycznego miedzy X111 a XX wiekiem.

Stare Miasto w Zamosciu

Zespot urbanistyczny wpisany w roku 1992 na podstawie kryterium 1V.

Miasto zostato zatozone w XVI wieku przez kanclerza Jana Zamoyskiego, na
szlaku handlowym taczacym Europe Zachodnig i Pétnocng z Morzem Czarnym.
Zamos¢, wzorowany na wioskim modelu miasta idealnego, zbudowany przez
pochodzacego z Padwy architekta Bernardo Morandiego, stanowi doskonaty
przyktad miasta renesansowego z konca X V| wieku, ktore zachowato pierwotny
plan, fortyfikacje oraz liczne budowle, taczace wtoskie i srodkowoeuropejskie
tradycje architektoniczne.



73

Sredniowieczny zespdt migjski Torunia

Obszar wpisany w roku 1997 na podstawie kryterium 11§ IV.

Torun zawdziecza swe poczatki Zakonowi Krzyzackiemu, ktéry w potowie XI11
wieku zbudowat tam zamek, majacy stuzy¢é za baze wypadowa do podboju
i ewangelizacji Prus. Miasto, nalezace do Hanzy, wkrétce zaczeto odgrywaé istot-
na role handlowa. O jego randze swiadcza liczne okazate X1V i XV-wieczne bu-
dowle publiczne i prywatne (m.in. Dom Kopernika), wznoszace sie¢ na Starym
i naNowym Miescie.

Zamek Krzyzacki w Malborku

Wpisw roku 1997 na podstawie kryterium I1, 111 i 1V.

Xl1Il-wieczny, warowny klasztor Zakonu Krzyzackiego zostat znacznie rozbu-
dowany i upiekszony po roku 1309, kiedy przeniesiono tu z Wenecji siedzibe
wielkiego mistrza. Malbork, najwiekszy przyktad $redniowiecznego zamku
ceglanego, popadt nastgpnie w ruing, ale zostat pieczotowicie odrestaurowany
na przetomie X1X i XX wieku. To wiasnie w Malborku powstaty liczne, obo-
wiazujace do dzisig techniki konserwacyjne. Po powaznych zniszczeniach
w czasie || wojny swiatowej zamek zostat ponownie odrestaurowany, na pod-
stawie szczegotowej dokumentacji opracowanej przez jego wczesniejszych kon-
serwatoréw.

Kalwaria Zebrzydowska: manierystyczny zespdt ar chitektoniczny i krajob-
razowy oraz park pielgrzymkowy

Zespét wpisano w roku 1999 na podstawie kryterium i V.

Kawaria Zebrzydowska stanowi malowniczy krajobraz kulturowy o istotnym
znaczeniu duchowym. Otoczenie naturalne Kawarii, w ktére wpisuja sie sym-
boliczne migjsca odnoszace sie do Meki Panskigl oraz do zycia Matki Bozej,
pozostato prawie niezmienione od XVII wieku. Obecnie Kalwaria hadal stanowi
cel pielgrzymek.

K oscioty Pokoju w Jaworzei Swidnicy

Koscioty zostaty wpisane w roku 2001 na podstawie kryterium I11, IV i VI.
Koscioty Pokoju w Jaworze i Swidnicy, najwigksze w Europie budowle sakralne
o konstrukcji szkieletowej, zostaly wzniesione na Slasku w potowie XVII wie-
ku, w nastepstwie pokoju westfalskiego, ktadacego kres konfliktom religijnym.
Zbudowane z uwzglednieniem czynnikow materiatowych i politycznych, swiad-
cza 0 poszukiwaniach swobody religijng i ucielesnigjg formy architektoniczne
wiasciwe kosciotom katolickim, lecz mato rozpowszechnione w ideologii lute-
ranskie.

Drewniane koscioty potludniowej Matopolski: Binarowa, Blizne, D¢bno, Ha-
czéw, Lipnica Murowana, Sekowa
Whpisw roku 2003 na podstawie kryterium 11 i V.
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Drewniane koscioty potudniowej Matopolski stanowia wyjatkowy przyktad
réznych aspektow tradycji budowlanych kosciotow sredniowiecznych w kultu-
rze rzymsko-katolickiej. Do ich budowy wykorzystano technike polegajaca na
poziomym utozeniu pni, rozpowszechniong w Europie Pétnocnegj i Wschodniej
od sredniowiecza. Koscioty powstawaty z fundacji rodzin szlacheckich i byty
symbolem ich prestizu. Stanowity interesujaca alternatywe dla budowli muro-
wanych, powstajacych w miastach.

Park M uzakowski

Obiekt transgraniczny pol sko-niemiecki.

Whpisw roku 2004 na podstawie kryterium | i V.

Park kragjobrazowy o powierzchni 559,90 hektaréw, rozciagajacy Sie po obu
stronach Nysy Luzyckigj, wzdtuz ktérel przebiega granica polsko-niemiecka,
zostat stworzony przez ksiecia Hermana von Puckler-Muskaua w latach 1815—
—1844. Park, harmonijnie wpisany w wiejski krajobraz, zapoczatkowat nowe
podejscie do projektowania kragjobrazu i wptynat na rozwdj architektury kraj-
obrazu w Europie i Ameryce. Zaprojektowany jako ,, obraz malowany za pomo-
ca roslin® nie miat nawiazywa¢ do klasycystycznego krgjobrazu, wyobrazenia
Edenu, utracongl doskonatosci, ale wykorzystywat miejscowa roslinnos¢ do
podkreslenia walorow istnigjacego krajobrazu. Ten ,zintegrowany krajobraz”
rozcigga si¢ az do miasta Muskau, poprzez pasy zieleni tworzace parki migjskie
otaczajace obszary zabudowane. Miasto stato si¢ w ten sposob jednym z ele-
mentow utopijnego krajobrazu. W sktad obiektu wchodzi réwniez odbudowany
zamek, mosty i arboretum.

Hala L udowa we Wr octawiu

Wpisw roku 2006 na podstawie kryterium |, [1i 1V.

Hala Ludowa we Wroctawiu zostata wpisana na Liste Swiatowego Dziedzictwa
UNESCO pod swojg pierwotng nazwa jako Hala Stulecia (Centennial Hall in
Wroctaw). Jest to nazwa znana powszechnie i stosowana przez badaczy archi-
tektury od chwili wzniesienia tej monumentalnej budowli do czasdw obecnych.
Wroctawska Hala Stulecia jest tworczym i innowacyjnym przyktadem rozwoju
technik budowlanych w duzych konstrukcjach zbrojnych. Zajmuje kluczowa
pozycie w ewolucji metod stosowania zelbetonu w architekturze i jest jednym
z punktéw zwrotnych w historii wykorzystania stali do wzmacniania struktur
budowli.

Obiekty dziedzictwa kultur owego, zabytki cywilizacji istnigjacej lub wymartej

wpisane na Liste Dziedzictwa Swiatowego powinny spetnia¢ nastepujace, choé

niekoniecznie wszystkie kryteria:

| — stanowi¢ dzieto geniuszu ludzkiego,

Il — by¢ reprezentatywne dla dangj epoki lub regionu albo oryginalne i rzadko
spotykane,
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1l — dokumentowa¢ wazny etap historii ludzkosci lub system osadniczy typo-
wy dladang kultury,

IV — posiada¢ powiazaniaz tradycjami o szczegdlnej wartosci powszechne,

V - spetnia¢ wymogi autentycznosci,

VI — pozostawa¢ pod ochrona prawna lub obyczajowa z wiasciwym sposobem
zagospodarowaniai zarzadzania.
Moga to by¢ wytacznie zabytki nieruchome, majace wyjatkowa, powszechng
wartos¢ z punktu widzenia historii, sztuki lub nauki, takie jak dzieta architektury
wraz z monumentalnym wystrojem, jaskinie, zespoty architektoniczne, miasta
i ich fragmenty umarte lub wspdtczesnie istnigjace, a takze migjsca zabytkowe
i krajobraz kulturowy jako taczne dzieto natury i cywilizagjit™.
Z kolel obiekty dziedzictwa naturalnego wpisane na Liste Dziedzictwa
Swiatowego powinny spetniaé przynajmniej nastepujace, cho¢ niekoniecznie
wszystkie kryteria
| — stanowi¢ wybitnie reprezentatywne swiadectwo danego okresu historii
Swiata,

Il — lub ekosystem o duzej réznorodnosci biologicznej,

1l — abo przyktad procesdéw ewolucyjnych w réznych srodowiskach,

IV — posiada¢ wysokie wartosci estetyczne i odpowiada¢ warunkom integral-
nosci na dostatecznie duzych obszarach,

V — mie¢ zapewniona diugoterminowa ochrong prawna i racjonane planowa-
nie przestrzenne.

Moga to by¢ fragmenty biosfery, takie jak formacje geologiczne, fizyczne
i biologiczne, siedliska chroniongj flory i fauny, migjsca lub naturalnie wyod-
rebnione krainy geograficzne o wyjatkowej, powszechnegj wartosci naukowej
i estetycznej™.

0 \Wytyczne dla realizacji Konwencji dziedzictwa swiatowego [w:] Vademecum, Warszawa
1997-1999, za: K. Pawtowska, M. Swaryczewska, Ochrona dziedzictwa kulturowego..., op.cit.,
s. 39.

™ Ibidem.



10. DZIEDZICTWO KULTUROWE W PROGRAMACH
SZKOLNYCH

W roku 1995 MEN skierowato do nauczycidli, szkét i innych placowek oswia
towych dokument ,Dziedzictwo kulturowe w regionie. Zatozenia programo-
we" "2 okreslajac w nim gtéwne cele edukagji regionalngj™”.

W zatozeniach tych zwraca sie¢ uwage na wartosé¢ wspolnoty, poczucia zako-
rzenienia jednostki, przynaleznosci do kultury, pogodzenia postawy regionali-
zZmu z postawg uniwersalizmu.

Pojecie edukacji regionalng zostato sformutowane na podstawie wczesniegj-
szego okreslenia ,regionalizm”, ktéry to termin do nauki wprowadzono pod
koniec XIX wieku we Francji. Nowa encyklopedia powszechna PWN rozumie
regionalizm jako:

1) prad spoteczno-kulturalny dazacy do zachowania wtasnych cech kultury
danego obszaru, jej odnowy i propagowania; prad ten odegrat wazng role
w ruchach narodowosciowych;

2) regionalny ruch, ruch spoteczno-kulturalny, opiergjacy Sie na zaintereso-
waniu odrgbnoscia kultury poszczegdlnych regiondw kraju, dazacy do pogtebie-
nia i prezentacji wiedzy o te kulturze; dziatalnos¢ taka prowadza na przyktad
stowarzyszenia regionalne'’.

Na podstawie tych definicji Piotr Kowolik okresla edukacje regionalna jako:

Ogdt procesow, ktorych celem jest zmienianie ludzi, gtéwnie dzieci i mtodziezy — sto-
sownie do panujacych w danym spoteczenstwie ideatéw i celéw wychowania, a takze za-
poznanie ich z kultura swojego regionu oraz uwrazliwienie na odrebnosci kulturowe in-
nych regionéw, a przez to wpgjanie dzieciom tolerancji oraz umacnianie patriotyzmu.
Edukacja regionalna to podejmowanie celowych dziatan przez szkote na rzecz ksztatto-
wania u dzieci i mtodziezy przywiazania i umitowania wtasnego regionu. Edukacja ta ma
na celu swiadome ksztattowanie wig¢zi emocjonalnych z tzw. ojczyzna prywatna, tj. tym
obszarem, gdzie sic cztowiek urodzit, czy tez spedzit czes¢ lub cate zycie™™.

2 MEN, , Dziedzictwo kulturowe w regionie. Zatozenia programowe” , Warszawa 1995; Edu-
kacja regionalna. Dzedzctwo kulturowe w zreformowanej szkole..., op.cit., s. 11-12.

7% 70b.: definicja edukacji regionalnej w rozdziale széstym niniejszego opracowania pt. , Edu-
kacja narzecz dziedzictwa kulturowego i jej miejsce we wspdiczesnej pedagogice”.

' Nowa encyklopedia powszechna PWN, t. 5, P-S, hasto: ,regionalizm”, Warszawa 1996,
S. 481.

78 p, K owolik, Edukacja regionalna w przedszkolu [w:] Edukacja regionalna. Z historii, teorii
i praktyki, red. M.T. Michalewska, Krakéw 1999, s. 120-121.
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Autor wskazuje, ze powinna mie¢ charakter interdyscyplinarny i sktada¢ sie
z wielu elementéw.

Funkcje regionalizmu pojmowanego wspotczesnie jako ruch kulturalny, ta-
czacy i zawiergjacy w sobie elementy z wielu dziedzin (elementy historyczne,
geograficzne, etniczne i kulturowe oraz aspekty spoteczne, gospodarcze, poli-
tyczne, ekonomiczne) sq obecnie powszechnie znane. W tym kontekscie moze-
my mowi¢ o spetnianiu przez ten ruch trzech najwazniejszych funkgji:

1) spoteczngj — ksztattowania poczucia wspélnoty regionalnej, wyzwalania
aktywnosci spotecznej oraz spoteczno-gospodarczey;

2) kulturalngl — ocalania i chronienia przed zapomnieniem ginacych ele-
mentow kultury ludowej danego regionu;

3) wychowawczej — rozbudzania zainteresowania problematyka historii,
wspbiczesnosci , matg) ojczyzny”, ksztattowania poczucia przywiazania i umi-
towania whasnego srodowiska, regionu oraz uczenia dostrzegania jego pigkna'™.

Leksykon PWN Pedagogika podaje réwniez definicje edukacji regionalngj,
okreslagjac ja jako ,koncepcje podkreslajaca dydaktyczne znaczenie lokalnego
dziedzictwa kulturowego jako niezbednego elementu tozsamosci jednostkowe
i spoteczngj. Stanowi ona wazny sktadnik procesu integracji europejskiej oraz
sprzyja zakorzenianiu w tzw. matej ojczyznie” ",

Naczelnym celem edukacji regionalngl w procesie dydaktyczno-wychowaw-
czym powinno by¢ zatem uksztattowanie w uczniach poczucia wtasnej tozsamo-
$ci regionalng rozumiang jako postawa zaangazowania sie w funkcjonowanie
wiasnego srodowiska oraz otwarcie si¢ nainne kultury i spotecznosci. Edukacja
regionalna winna poméc mtodemu cztowiekowi w odpowiedzi na fundamental -
ne pytania: ,,Kim jestem?’, , Skad si¢ wywodze?’, ,, Jak zy¢?.

Moznawyrdzni¢ dwa podstawowe dziaty edukacji regionalngj. Sa nimi:

1) wiedza o regionie, ktéra tworza informacje o: statusie regionu w Polsce,
historii regionu, przeobrazeniach w regionie, mozliwosciach rozwoju, sposobach
ochrony przyrody, zagrozeniach rozwojowych;

2) wiedza o kulturze, ktéra obejmuje: opis zabytkow regionalnych, informa-
cje 0 Swigtach lokalnych, znajomos¢ tradycji i legend, folklor regionalny, zna
jomosé regionalnych osrodkéw kultury, orientacje w zawartosci czasopism re-
gionalnych'™®,

Trzebawyraznie podkresli¢, ze w edukacji regionalnegj konieczna jest wspot-
praca szkoty z innymi instytucjami, m.in. z samorzadami lokalnymi, osrodkami
kultury, bibliotekami, parafiami, prasa lokalna.

W zeszycie 24 Biblioteczki Reformy z 2000 roku, wydanym przez MEN,
Zwrdcono uwage m.in. na prawo do wiasnego dziedzictwa kulturowego, jego
wychowawcze wartosci oraz przedstawiono podstawe programowa sciezki edu-
kacyjng ., Edukacja regionalna — dziedzictwo kulturowe w regionie dla szkoty

% |bidem, s. 124.

7 pedagogika. Leksykon PWN, red. B. Milerski, B. $liwerski, Warszawa 2000, s. 56.

8 A. Horbowski, Edukacja regionalna — dziedzictwo kulturowe w regionie, ,Nauczyciel
i Szkota’ 2003, nr 1-2.
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podstawowej i gimnazjum”, jak tez projekt podstawy programowej tejze sciezki
edukacyjnej dla liceum profilowanego ze wskazéwkami organizacyjnymi i me-
todycznymi'’®.

W kolginym tomie Edukacja regionalna w zreformowanej szkole. Dziedzc-
two kulturowe w regionie. Materiaty dla nauczycieli, pod redakcja S. Bednar-
ka'™®, przedstawiono réwniez bardzo cenne z punktu widzenia tego opracowania
materiaty, dotyczace swiadomego ksztattowania kragjobrazu i ochrony krajobra-
Zu historycznego oraz migdzynarodowa karte ochrony miast historycznych,
atakze Deklaracje z Rio w sprawie srodowiska i rozwoju z 14 czerwca 1992
roku®®. Réwnie wartosciowe i nowatorskie jest umieszczenie w aneksie wspo-
mnianego opracowania informacji na temat: parkéw narodowych w Polsce,
parkéw krajobrazowych, ogrodéw botanicznych, muzedw etnograficznych
i skansendw, muzedw wnetrz i rezydencji, regionalnych centréw edukacji eko-
logiczneg | wojewddzkich konserwatoréw przyrody.

W nawiazaniu do wspomnianych podstaw programowych Edukacji regio-
nalngl — dziedzictwa kulturowego w regionie powstato i powstaje nadal wiele
szczegGtowych, opracowywanych w réznych regionach programéw oraz propo-
zycji programowo-metodycznych, ktdre sa dopuszczane do uzytku szkolnego
przez MEN.

Wsréd wielu propozycji w zakresie tresci programowych odnoszacych sie do
dziedzictwa trzeba wymieni¢ program humanistycznego bloku tematycznego dla
klas -1l gimnazjum Nasze dziedzctwo, ktérego celem jest stworzenie pomostu
miedzy przesztoscia a przysztoscia:

Jest on utozony chronologicznie i przedstawia najdawniejsze dzigje ludzkosci, starozytny

Wschod, Grecje¢, Rzym, sredniowieczng Europe, Polske pierwszych Piastow, humanizm

i reformacje, Rzeczpospolita Obojga Narodow, okres napoleonski, Europe i ziemie pol-

skie po kongresie wiedenskim, rewolucje i | wojng $wiatows, powstanie nowego tadu po

wojnie, odradzanie si¢ panstwa polskiego, kryzys gospodarczy i totalitarne niebezpie-
tcz_tirsizstwo, Il wojng swiatowa az do problemdw wspotczesnego swiata i |11 Rzeczpospoli-
e .

Z kolei cykl Polska i swiat. Wspblne dziedzictwo zawiera podreczniki do
trzech klas gimnazjum i zgodnie z siatka godzin zamieszczona w Reformie
Systemu Edukacji przewiduje si¢ cztery godziny na jego readlizacje. Blok ten
sktada sie z trzech pokrewnych i nawzajem uzupetniajacych sie przedmiotow:
historii, wychowania obywatelskiego i kultury polskig natle tradycji $rédziem-
nomorskiej®.

7 3. Nikitorowicz, hasto: ,, dziedzictwo kulturowe” [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wie-
ku, t. I, A—F, Warszawa 2003, s. 900-901.

'8 Edukacja regionalna — dziedzictwo kulturowe w zreformowanej szkole: materiafy dla na-
uczycieli, red. S. Bednarek, Wroctaw 2000.

181 7ab.: rozdziat: Akty prawne i dokumenty [w:] Edukacja regionalna. Dziedzctwo kulturowe w
zreformowang szkole..., op.cit., s. 11-25.

18 3. Nikitorowicz, hasto: , edukacja regionalna’ [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku,
t. | A—F, Warszawa 2003, s. 901.

18 polska i swiat. Wep6lne dziedzictwo, red. A.L. Szczesniak, Radom 2000.
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Mozna stwierdzi¢, ze program edukacji regionalnej powinien by¢ i jest reali-
zowany juz od | klasy szkoty podstawowe (pierwszy etap edukacyjny) — po-
czatkowo pewne jego elementy — w ramach edukacji zintegrowangj klas 111,
aod IV klasy szkoty podstawowej, poprzez gimnazja i licea profilowane eduka
Cje regionalng prowadzi si¢ w ramach sciezki edukacyjnej™®.

W odniesieniu do regionu Matopolski opracowano réwniez bardzo wiele
programow, wsrod ktorych na uwage zastuguja: Krakowiaczek Ci ja. Program
mafopolskigl edukacji regionalng] dla klas I-11 szkoty podstawowsj, Edukacja
regionalna, dziedzctwo kulturowe w regionie Mafopolski dla klas IV-VI szkoty
podstawowej czy Edukacja regionalna — dziedzictwo kulturowe w regionie Ma-
topolska. Program nauczania sciezki edukacyjnel dla liceum ogolnoksztatcgce-
go, liceum profilowanego i technikum.

Przyktadem prowadzenia edukacji regionalnej moze by¢ réwniez catoroczny
miedzyprzedmiotowy projekt edukacyjny — realizacja sciezki edukacyjne] Edu-
kacja regionalna — dziedzctwo kulturowe w regionie z elementami sciezki czy-
telniczg) i medialngj, realizowany przez uczniow szkét gimnazjalnych, gdzie
prowadzacymi byli nauczyciele roznych przedmiotéw (historii, geografii, biolo-
gii, chemii, fizyki), a uczniowie pracowai w czterech odrebnych grupach te-
matycznych'®.

Warto tez przywotaé tu przyktad pozaszkolnego programu edukacji regio-
nalng realizowanego w ramach Akademii Zakowskiej, bedacego atrakcyjna
forma poznania zabytkéw Krakowa jako miasta historycznego. Poszczegélne
»Se5€” — wycieczki sa dostosowane do wieku dzieci, ich mozliwosci poznaw-
czych i zainteresowan. Urozmaicenie zaje¢ poprzez wspélne gry i twoércze za-
bawy pomaga lepigj zrozumie¢ wielowiekowsa tradycje miasta, zaciekawié
i zafascynowa¢ historia, zabytkami i tajemnicami Krakowa. Wykorzystanie
kreatywnych metod, dziatan plastyczno-muzycznych, elementéw dramy, zabaw
aktywizujacych czy gier tematycznych realizowanych w terenie podczas zwie-
dzania miasta spetnia zasadnicze zatozenia zwiazane z najbardziej efektywnym,
angazujacym emocje, przekazywaniem dzieciom tradycji i kultury regionu.

W wypadku ksztattowania poczucia zakorzenienia, a poznigj jego pielegno-
waniai rozwijaniaw srodowisku lokalnym przede wszystkim u dzieci w mtod-
szym wieku szkolnym, jak réwniez w pdznigjszych fazach zycia cztowieka,

184 Zob. m.in. B. Smuda, propozycja autorskiego programu edukacji regionalnej w Ledzinach
w klasach od I-111 SP: 17 zagadnien przewidzianych do redizacji w kazdej klasie oraz oméwienie
szczeg6towe programu edukacji regionalnej w klasie I: blok tematyczny, kompetencje ucznia,
metody realizacji, formy pracy (,Zycie Szkoty” 2002, nr 2). Rdznorodnosé metod pracy z uczniami
SP mozliwych do zastosowania podczas zaje¢ z edukacji regionalngj: nawiazujace do nauczania
catosciowo-kreatywnego prébujacego uwzgledni¢ wszystkie wymiary ludzkiego zycia poprzez
integracje poznawcza, emocjonalna, psychomotoryczna, spoteczng oraz nawiazujace do nauczania
problemowego (,,Zycie Szkoty” 1998, nr 10). Przyktadowe kategorie umigjetnosci i kompetengji
uczniéw (na poziomie podstawowym i ,wyzszym”). Przyktady indywidualnych i grupowych
wytworéw dokonywanych odkryé¢ i poszukiwan (por. ,Zycie Szkoty” 1998, nr 10). Przyktady
narzedzi badawczych zastosowanych przez nauczyciela w celu sprawdzenia wiedzy uczniow
w zakresie ich regionu (por. , Zycie Szkoty” 1998, nr 10).

185 Zoh. ,,Nowa Szkota” 2001, nr 8.
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podstawowym warunkiem jest przekaz dziedzictwa kulturowego poprzez od-
dziatywanie na emocje. Odbywa¢ si¢ on powinien wiasnie za pomocg bezpo-
sredniego kontaktu dziecka czy dorostego z otaczajaca go rzeczywistoscia spo-
teczna, kulturowa, przyrodnicza, historyczna i gospodarcza, z wykorzystaniem
legend i podan migjscowych jako przyktadu nauczaniai uczenia si¢ przez prze-
zywanie. W odniesieniu do dzieci wiasnie tego typu dziatania sq skuteczne
w budzeniu zainteresowania tego rodzaju problematyka, ktéra posiada duzy
walor dziatan spotecznych.

Szczegblnego wymiaru nabiera edukacja regionalna w wypadku mniejszosci
narodowych (stowackich, temkowskich, ukrainskich czy niemieckich) i grup
etnicznych aspirujacych do statusu mnigjszosci narodowych (takich jak np. Sla-
zacy, Kaszubi). Istnigja zatwierdzone przez MEN specjalnie napisane podrecz-
niki do edukacji regionalng na terenach zamieszkanych przez te grupy. Na
Uniwersytecie Gdanskim otwarto tez studia podyplomowe dla nauczycieli ucza-
cych w szkotach na Kaszubach. Wykaz takich studiow zamieszczono réwniez
we wspomhianym tu wielokrotnie opracowaniu Edukacja regionalna. Dzie-
dzictwo kulturowe w zreformowaneg szkole, pod redakcja Stefana Bednarka
(Wroctaw 1999) (materiaty te nalezy oczywiscie aktualizowag).

Dla szkét podstawowych najtrafniejsze wychowawczo i edukacyjnie sa zatem
w zakresie edukacji regionang wyjsciai wycieczki poza szkote oraz stosowanie
licznych metod aktywizujacych, np. zaktadanie skorowidzéw poswigconych le-
gendom z réznych regionéw Polski [materiaty te powinny taczy¢ elementy jezyka
polskiego — a zatem pisowni, gramatyki itp. — z aspektami etnograficznymi, ele-
mentami historii czy geogréfii (potozenie) itd.]. Materiaty i pomoce dydaktyczne
moga tez zawiera¢ wyrazenia gwarowe, charakterystyczne powiedzenia, przysto-
wia, czy uczy¢ o specjanosci danego regionu, stroju abo spiewie i tancu regio-
nalnym. Powinny one zawierat rysunki dzieci, fotografie, mapy, szkice i inne
materiaty stuzace urozmaiceniu i barwnosci przekazu. Moga tez by¢ wprowadza-
ne przy wykorzystaniu odpowiednich telewizyjnych programéw regionanych
w tym zakresie.

W odniesieniu do dziatan podegmowanych przez szkote i inne placowki
oswiatowe moga by¢ organizowane liczne konkursy wiedzy i umigjetnosci (juz
na poziomie szkoty podstawowsj, klasy 1V-VI) poswigcone wiedzy o dzie-
dzictwie kulturowym czy historycznym danego regionu. Dla przyktadu w 2000
roku czterdziesci szes¢ matopolskich szkét przystapito do konkursu ,Blizsze
ojczyzny — Matopolska’. Byt to program promocji edukacji regionalnej, prowa
dzony we wszystkich szkotach wojewddztwa. Podkresla si¢ tu, ze nie ma jedno-
litej formy prowadzenia zaje¢ w tym zakresie — w jednych szkotach odbywaja
sie¢ one w ramach godzin lekcyjnych, w innych jest to praca pozalekcyjna, two-
rzone sg izby regionalne czy zespoty ludowe (co ciekawe, najwiecej zgtoszen
naplyneto z terenu dawnego wojewddztwa nowosadeckiego) ™.

Na poziomie gimnazjum w ramach sciezek edukacyjnych —i na poziomie li-
ceum czy technikum w ramach przedmiotu ,, Wiedza o kulturze” — zagadnienia

18 (GS), Blizsza Matopolska, , Dziennik Polski” 2.02.2007.



82

te moga by¢ rozwijane i kontynuowane w postaci réznych zaawansowanych
form, np. turystyka kulturowa, potaczona z wyjazdami i wycieczkami, stuzacy-
mi poznawaniu wiasnego regionu i innych regiondw Polski (aspekty kulturowe,
ekologiczne, przyrodnicze, geograficzne, historyczneitd.).

Trzebatez wspomnie¢ 0 cenng inicjatywie Matopolskiego Instytutu Kultury,
ktorego misja jest prezentacja twérczych sposobow wykorzystania przestrzeni
kultury. Zasadniczym celem jest promowanie kultury Matopolski, czemu stuza
programy ,, Dziedzictwo Otwarte” (stargjacy si¢ wiaczy¢ dziedzictwo kulturowe
Matopolski we wspotczesny obieg edukacji i kultury) oraz ,, Matopolska Wielu
Kultur”, ktéry propaguje gruntowna wiedze o mnigjszosciach narodowych
i etnicznych regionu oraz inicjuje aktywne formy dialogu z kultura ,,innego”.
Proponuje sie réwniez nocne zwiedzanie muzedw, tzw. ,muzeobranie” i wiele
innych ciekawych inicjatyw stuzacych zblizaniu kultur™®’.

To tylko niektdre z form wspiergjacych realizacje edukacji regionalnej nate-
renie Matopol ski, prowadzonych przez szkoty i inne placowki oswiatowe.

W roku 2004 do Unii Europejskiej przyjeto dziesie¢ nowych panstw —w tym
Polske. Wniosty one do Wspdlnoty Europejskigj nie tylko swdj potencjat go-
spodarczy, lecz takze ogromny dorobek cywilizacyjny. W kazdym z tych panstw
znajduja sie liczne zabytki oraz obiekty od dawna wpisane na liste Swiatowego
Dziedzictwa Kulturowego i Przyrodniczego UNESCO. Przyktady takich migjsc
i obiektow nie tylko z Polski, aei Cypru, Czech, Estonii, Litwy, £.otwy, Malty,
Stowacji, Stowenii i Wegier, zaprezentowane w przystepny sposob, podaje
ksiazka pt. W krainie Orfa Biatego. Na szkolng wycieczke — Zestaw edukacyjny:
ksigzeczka, plakat, nalepki. Jest ona przeznaczona dla dzieci, rodzicow i na
uczycieli. Zestaw ten sktada si¢ z mapy Polski, nalepek samoprzylepnych oraz
ksiazeczki. Na mapie-plakacie zaznaczono miasta scisle zwigzane z tekstami,
krzyzéwkami, rebusami oraz zagadkami znajdujacymi si¢ w ksigzeczce. Mozna
tam znalez¢ wiele testow, zagadek oraz komiksow, wierszy i tekstow przybliza-
jacych postacie stawnych Polakow, zabytki i migjsca. Zestaw ten jest zaprojek-
towany w taki sposob, zeby mogty uczy¢ sie z niego, rozwiazujac zadania, dzie-
ci mtodsze, np. ze starszym rodzenstwem, a takze cate rodziny. Ksigzeczka ta
jest napisana z mysla o poszerzeniu wiedzy natemat zabytkéw znagjdujacych sie
na ziemiach polskich, historii Polski oraz wybitnych Polakow. Jak wida¢ jednak,
pewne elementy wiedzy tam zawarte] posiadaja szerszy europejski wymiar.
Autorzy tej pracy zbiorowe pod redakcja Brygidy Grodzickiel maja nadzieje, ze
ksiazeczka przyczyni si¢ do zrozumienia, iz patriotyzm wiaze sie nie tylko
Z teraznigjszoscia, ale rowniez z przesztoscia, aco zatymidziei z przyszioscia.

Jest charakterystyczne, ze ksiazka ta zaleca przy omawianiu i ewentualnej
sposobnosci zwiedzania wybranych obiektéw wpisanych na liste dziedzictwa
swiatowego akcentowanie wszystkich waloréw danego $rodowiska, réwniez

187 70b. réwniez rozdziat czwarty: , Préba definicji edukacji na rzecz dziedzictwa kulturowego,
stanu i potrzeb (na przyktadzie Matopolski)”.
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aspektow kulturowo-religijnych™. W kontekscie panujacych tendencji w teorii

edukacji to jedno z nowoczesniejszych opracowan taczacych elementy edukaci
regionalnej i miedzykulturowej ™.

W ostatnim okresie opracowano tez nowa koncepcje humanistycznej sciezki
dla gimnazjum pt. Sciezki Europy. Zr6dia naszej cywilizacji, wraz z przewodni-
kiem metodycznym autorstwa Beaty Jesionek-Biskupskigj i Stawomira Jacka
Zurka. Ksiazka ta moze by¢ uzywana praktycznie przez nauczycieli wszystkich
przedmiotéw humanistycznych — zaréwno nalekcjach przedmiotowych, jak i na
oddzielnych modutach przygotowanych przez kilku nauczycieli réznych przed-
miotéw — na tzw. lekcjach zintegrowanych. Powstata onaw tym celu, by poméc
uczniom zrozumie¢ wspotczesna kulture:

Pomyst autor6w polega na tym, by potaczy¢ ze soba w kluczu geograficzno-kulturowym
(miasta europegjskie w okresie starozytnosci) tresci pigciu sciezek humanistycznych obowia-
zujacych w gimnazjum. Wedréwka po czterech miastach starozytnych (Jerozolima, Ateny,
Rzym, Konstantynopol) jest nie tylko poruszaniem si¢ w obszarze geograficznym, ae
przede wszystkim zejsciem do kulturowych zrédet naszegj cywilizacji przy jednoczesnym
dostrzeganiu wspdiczesnosci. Zwraca Sie tam uwage, ze Jerozolima data kulturze europe-
skig Bibli¢ wraz ze $wiatem archetypdw i toposdw kulturowych, bez ktorych znajomosci
niemozliwe jest sprawne poruszanie si¢ w obszarze szeroko pojetel humanistyki. Ateny
wniosty do dziedzictwa cywilizacji europejskig nauke, ktéra pierwotnie przybrata posta¢
filozofii, czyli umitowania madrosci, z filozoficzna umigjgtnoscia zadawania pytan, kon-
struowania definicji oraz zngjomoscia rudymentow starozytnej filozofii klasyczng. Rzym
stworzyt prawo, bez ktérego nie mozemy sobie w ogole wyobrazi¢ funkcjonowania pan-
stwa. W rozdziae ,, Konstantynopol” pokazane sa sposoby funkcjonowania medidw oraz je-
zyka jako srodka komunikacji migdzyludzkigl. Gimnazjaisci powinni nauczy¢ sg, jak
w sposob swiadomy korzystaé ze srodkéw masowego przekazu i jak broni¢ si¢ przed ich
ekspanga. Wszystko to, o czym moéwi sie, omawigjac role miast, mocno wiaze si¢ takze
z kultura regionalna™®.

Warto dodac, ze ukazata sie tez ksiazka pt. Edukacja filozoficzna dla klasy |
gimnazjum™, akcentujaca z kolei watki filozoficzne.

Jednym z naczelnych postulatow reformatoréw polskiego systemu oswiato-
wego z 1998 roku byto stworzenie takiego modelu nauczania, ktéry dawathy
mozliwosé¢ koordynowania i scalania procesu dydaktycznego przez nauczycidi
réznych dyscyplin na danym poziomie ksztatcenia. Celowi temu miato stuzy¢
m.in. wprowadzenie na kolgjnych stopniach edukacyjnych nauczania zintegro-

188 Na przyktad: autorzy thumacza dzieciom podstawowe pojecia, takie jak cerkiew przy Biato-
wiezy: Biatowieza — ,Koscidt prawostawny, wschodnich wyznan chrzescijanskich to cerkiew.
Prawostawie jest podobnie jak katolicyzm religia chrzescijanska (od Jezusa Chrystusa). Gtowa
kosciota jest patriarcha z siedziba w Konstantynopolu, w Turcji. W cerkwi znajduje si¢ wiele
prawostawnych $wietych obrazéw, czyli ikon. Liczne cerkwie znajdujq sie nawschodzie i potudniu
Polski. Prawostawni wierza, ze cerkiew jest migjscem szczegdlnego przebywania samego Boga'.
Por.: Wkrainie..., op.cit., s. 24: Koscioty w Polsce.

189, Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka, Wroctaw 2007.

%0 B Jesionek-Biskupska, S.J. Zurek, Sciezki Europy. Przewodnik metodyczny. Humanistyczne
sciezki edukacyjne w gimnazjum, Warszawa 2003, s. 8-9.

1 A. Aduszkiewicz, P. Marciszuk, R. Pitat, Edukacja filozoficzna dla klasy | gimnazium, War-
szawa 2001.
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wanego, ktére w samym nagjogélnigjszym i pierwotnym znaczeniu jest wiasnie
scalaniem i harmonizowaniem zagadnien, tresci oraz kompetencji z réznych
obszaréw szkolnej wiedzy. Nauczanie zintegrowane obowiazuje od | etapu edu-
kacyjnego. W klasie czwarte) (etap 1) po raz pierwszy pojawiaja Si¢ nowe
przedmioty lekcyjne. By pokaza¢ zwiazki taczace wszystkie dyscypliny szkolne,
zaprolggnowano nauczanie blokowe (11 etap) oraz sciezki edukacyjne (11, 1111 1V
etap) .

Podsumowuijac, trzeba stwierdzié¢, ze edukacja regionalna jest juz obecna
w polskich szkotach. Jerzy Nikitorowicz podaje, ze dziedzictwo kulturowe wia-
ze sie z takimi kategoriami pojeciowymi, jak: kultura, tradycja, ojczyzna, pa-
triotyzm, dorobek kulturowy, kompetencje kulturowe, tozsamos¢ kulturowa,
wartosci kulturowe.

A zatem, gdy jeszcze przed kilkunastoma laty wprowadzono elementy edu-
kacji filozoficznej dopiero na poziomie szkoty srednigj, obecnie tendencjq jest
obnizanie wieku ucznidw, aby zapoznawa¢ ich z coraz to powazniejszymi, po-
wiedzmy, ambitnigjszymi tresciami kulturowymi. Jest to zadanie ngjtrudniejsze
dla nauczycieli, majacych taka edukacje¢ realizowa¢ na poziomie gimnazjum,
szczegllnie majac na uwadze stabe ,rozczytanie” dzieci i mtodziezy w szkole
podstawowej i w péznigjszych etapach ksztatcenia. Naprzeciw temu zadaniu
wyjda, migimy nadzieje, niebawem liczne publikacje, filmy i programy interne-
towe prébujace uzupetni¢ braki oczytania w tym zakresie, i w ten sposob przy-
najmnigj w jakims stopniu uda sie sprosta¢ stawianym wymaganiom programo-
wym, zreszta majacym swe uzasadnienie w biezacej sytuacji w tym zakresie,

Wsrod wigkszych inicjatyw na terenie Matopolski trzeba tez wspomnieé
o programie i publikacji zrealizowanych jako efekt | edycji konkursu na autor-
skie programy edukacji regionalngj ogtoszonego przez Urzad Miasta Krakowa
w 2001 roku i przeprowadzonego przez Mtodziezowy Dom Kultury ,,Dom Har-
cerza’ przy ul. Lotniczej. Owocem tego konkursu byto opublikowanie najlep-
szych prac w dwutomowej ksiazce pt. Krakéw i jego dziedzictwo w programach
edukacji regionalng dla szkoty podstawowej i Krakow i jego dzedzictwo
w programach edukacji regionalngj dla gimnazum i placdéwek pozaszkolnych,
pod redakcja Bogustawy Matwijéw i Danuty Skulicz (Krakéw 2002).

Bardzo wartosciowe sa rowniez inicjatywy Matopolskiego Centrum Dosko-
nalenia Nauczycieli we wspOtpracy z samorzadem wojewddztwa matopol skiego
oraz wyzszymi uczelniami, ktore przygotowato projekt edukacyjny , Edukacja
regionalna. Matopolska’, ktorego redlizacja przewidziana jest na lata 2005—
—2007. Do udziatu w projekcie zostaty zaproszone takze placowki kulturalno-
-oswiatowe z terenu Matopolski. Celem tego projektu jest wspieranie szkot
i nauczycieli w podejmowaniu réznorodnych dziatan pedagogicznych zmierza-
jacych do ksztattowania aktywnych postaw obywatelskich na poziomie lokal-

1% Sciezka edukacyjna jest typem edukacji miedzyprzedmiotowej. W proponowanych scena-
riuszach stosowane sq réznorodne formy pracy. Wiele zadan uczniowie wykonuja w grupach,
przyjmujac czasem okreslone role, np. badaczy zycia regionu czy przedstawicieli wyznan i religii.
Jest tam miejsce na prace zbiorowa i indywidual na.
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nym i regionalnym. W ramach projektu edukacyjnego przewidziano cykl dwu-
dniowych konferencji potaczonych z warsztatami, prezentujacymi dziedzictwo
historyczne, kulturowe, przyrodnicze i spoteczne réznych czesci naszego woje-
wodztwa. Kazdej konferencji bedzie towarzyszy¢ publikacja. Dotychczas uka-
zaty si¢: Edukacja regionalna: Ziemia Krakowska, cz. 1 (Krakéw 2005) i Edu-
kacja regionalna. Podtatrze, cz. 2 (Krakow 2005). Rezultatem realizacji catego
przedsiewziecia bedzie pakiet edukacyjny, zawiergjacy materiaty dydaktyczne
do nauczania dzieci i mtodziezy o Matopolsce.

W $wietle przedstawiong literatury brak materiatéw, ktére rozpatrywatyby
dziedzictwo kulturowe w kontekscie pedagogicznym, dostrzegajac jego unika
towe walory i wartosci kulturowe. Prébe realizacji takiego celu od strony teore-
tyczng i pewne aspekty praktyczne podjeta Autorkai temu ma stuzy¢é ninigjsza
publikacja.



11. MOZLIWOSCI REALIZACJI EDUKACJI
NA RZECZ DZIEDZICTWA KULTUROWEGO
W PRAKTYCE

Jak juz wspomniano, obecnie wielu pedagogoéw powotuje si¢ na mozliwosé
rekonstrukcji pedagogiki kultury do wspétczesnych warunkéw, jednak nadal
odczuwa si¢ brak konkretnych propozycji — projektéw, ktére taczytyby teorie
z praktyka edukacyjna.

W ninigjszym tekscie Autorka podegjmie prébe prezentacji takiego projektu,
ktérego podbudowe — kanwe teoretyczna stanowi wiasnie edukacja na rzecz
dziedzictwa, oraz naszkicuje zrealizowany projekt dziatan narzecz takie eduka-
¢ji. W tym rozdziale zostang réwniez przedstawione wskazéwki dla nauczycieli
cheacych prowadzi¢ zajecia z zakresu edukacji na rzecz dziedzictwa przyrodni-
czego i kulturowego.

W zataczeniu do powyzszej koncepcji Autorka przedstawia projekt, ktore-
go celem bedzie przyblizenie pewnych tresci z zakresu edukacji regionalnej
i edukacji miedzykulturowej. Projekt ten byt skierowany do nauczycieli
i uczniow krakowskich szkot. Tematem projektu byty Planty krakowskie jako
wyjatkowa przestrzen edukacyjna miasta. Planty byty tematem Turnigju Wie-
dzy o Srodowisku w 2005 roku, ktory zostat zorganizowany jako element
programu edukacji ekologicznej. Podstawowym materiatem dla nauczycieli
i uczniéw uczestniczacych w przygotowaniach oraz w turnigju byta ksigzka
Autorki pt. Planty krakowskie. Przewodnik dla nauczycieli. Recepcja wpty-
wow innych kultur europejskich w krajobrazie kulturowym (a szczegdlnie
w architekturze) Plant krakowskich jest bowiem wyjatkowa i rzadko wyste-
puje w takim natezeniu jak tutaj. Na terenie Polski dochodzito do spotkania
kultury Wschodu i Zachodu, co byto spowodowane zmienigjacymi sie obsza-
rami, na ktorych w ciagu swojego historycznego rozwoju lezata Polska. Kra-
kow jest tu szczegdlnym przyktadem miasta wielu kultur.

Inspiracja do powstania niniejszego projektu byty doswiadczenia, jakie udato
si¢ Autorce zebra¢ podczas uczestnictwa w programie , Parki dla edukagji”,
ktory byt realizowany od roku 1999 przez Pracownie Animacji Ekologiczne)
Osrodka Kultury im. C.K. Norwida w Krakowie. Byt on réwniez przeznaczony
dla nauczycidli i uczniéw krakowskich szkét. W trakcie realizacji tego projektu,
skupiajacego sic wokét tresci zabytkowych i wspdtczesnych parkéw Krakowa
oraz waloréw przyrodniczych i ekologicznych terenéw zielonych tego miasta,
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Autorce udato sie zgromadzi¢ pokazna literature przedmiotu, poswiecona Plan-
tom krakowskim. Planty te, znane kazdemu Polakowi, stanowig zatozenie wy-
jatkowe pod wieloma wzgledami. Przede wszystkim sa one pierwszym w Polsce
i jednym z pierwszych w Europie i na swiecie parkow publicznych powszechnie
dostepnych, tzw. plant, ktore zaktadane byty w ciagu XIX wieku w migjscu
wyburzanych na duza skale fortyfikacji wokét centrum starych miast.

Ponadto, co wazne dla pedagoga, Planty sq parkiem kulturowym, w ktorym
bardzo wazng role odgrywa architektura i krajobraz kulturowy réznych epok.
Planty skupigja jak w soczewce rozmaite style architektoniczne, jakie istniaty
w ciagu wiekéw od sredniowiecza do czasdw wspdtczesnych (obok pierscienia
wewnetrznego z najczescigl wystepujaca architektura sakralna, szczegélne miegj-
sce stanowi tu pierscien zewnetrzny architektury Plant, prezentujacy architektu-
re XIX-wieczng w jeg roznych odmianach, formach i stylach), stanowiac swoista
i niepowtarzalng przestrzen edukacyjna oraz unikatowy obszar oddziatywan
wychowawczych. Nalezy w tym migjscu takze przypomnie¢, ze obszar Plant
krakowskich, wraz z zabytkowym centrum Krakowa, Wawelem i Kazimierzem,
w roku 1978 zostat wpisany na tzw. pierwsza Liste Swiatowego Dziedzictwa
Kulturowego i Przyrodniczego UNESCO, obok jedenastu innych najwazniej-
szych obiektow z catego swiata.

Obecnie zas, zdaniem Autorki, teren Plant krakowskich, bedacy otoczeniem
kulturowym o wyjatkowym charakterze, stanowi wyzwanie dla edukagji i peda-
gogow, szczegllnie wiasnie w erze globalizacji i idei wiel okulturowosci. Obszar
ten stanowi niezwykle cenna przestrzen spoteczna, ktéra moze i powinna zosta¢
wykorzystana takze w edukacji, tworzac wyjatkowa w swym charakterze prze-
strzen edukacyjna, przesycona symbolami, znakami, historia i kultura narodu
polskiego oraz licznymi $ladami innych narodéw i kultur. Zawiera ona wyjat-
kowe bogactwo wartosci duchowych, jakie minione pokolenia przechowaty.

W zakresie edukacji regionalnej uczestnicy projektu poznali nagjwazniejsze
obiekty XI1X-wiecznej architektury migjskigj, wsrdd ktorg czesto wystepowaty
takie formy, jak dworki, patace, a wreszcie kamienice z rozbudowanym progra-
mem tresciowym fasady (czesto pojawigjace Si¢ tresci ideowe, watki patriotycz-
ne na fasadach krakowskich kamienic — Polska i Krakéw w czasie zabor6w).
Z okresu poznigjszego — konca X1X wieku zaprezentowano: szlak pomnikow
waznych wydarzen historycznych (np. pomnik Tadeusza Kosciuszki widoczny
z Plant lub Pomnik Grunwaldzki widoczny z Plant, czy pomnik Jadwigi i Ja-
gietty upamietnigjacy rocznice unii polsko-litewskiegj itd.), popiersia na scianach
Patacu Sztuki, sytuowane tam z okazji réznych rocznic i okolicznosci patrio-
tycznych (np. Stanistawa Wyspianskiego, Jana Mategjki itd.), szlak postaci lite-
rackich (Grazynai Litawor w Ogrodzie Wawel, Lilla Weneda w Ogrodzie Flo-
rianka itd.). Wszystkie te postaci i obiekty tworzyly w czasie swego powstawa-
niai rozwoju Plant szczegdlny polski i narodowy charakter tego migjsca. Byly
wazne dla Polakéw i przetrwania ich kultury w trudnych czasach zaboréw. Kra-
kéw zyskat wowczas miano duchowej stolicy Polski.
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Jak juz wspomniano, obszar Plant jest nasycony bogactwem architektury sa-
kralng (liczne koscioty i klasztory, kapliczki, krzyze itd.) swiadczacel o bo-
gactwie kultury chrzescijanskiej obecnej w tej przestrzeni i w tym migjscu juz
od X-XI wieku az po style XIX-wieczne — reprezentowane przez niektore
obiekty na pierscieniu wewnetrznym Plant krakowskich.

Jesli chodzi zas o tematyke zwiazang z edukacja miedzykulturows, pozngjac
blizej Planty krakowskie i ich historyczny krajobraz kulturowy, uczniowie zapo-
znali si¢ z charakterem architektury Plant. Rola architektury w naszym kraju nie
moze by¢ rozpatrywana w oderwaniu od szerszego europejskiego kontekstu.
Architektura ta, gtownie XIX-wieczna (pierscien zewngtrzny Plant), posiada
szczegllny, miedzykulturowy wyraz. Wielu architektéw, ktérzy wznosili bu-
dynki na obrzezu Plant, ksztalcito Si¢ za granica, dziatali tu takze cudzoziemcy,
w Krakowie tworzacy i tu sygnujacy swoje dzieta. Tworcy ci przenosili na grunt
krakowski obce wptywy, inspiracje, idee, adaptujac je do tutejszych warunkdw.
W ten sposob przenosili na grunt krakowski obce wzory, nasycajac je nigjedno-
krotnie tresciami i watkami polskimi (np. popiersia kroléw na fasadach kamie-
nic, wptywy secesji wiedeniskiej na Patacu Sztuki czy popiersia z okazji waz-
nych rocznic na scianach Patacu Sztuki: Stanistawa Wyspianskiego, Jana Matej-
ki itd.). Fakty adaptacji wzoréw obcej sztuki i kultury znaczaco wptywaty na
rozwqj kultury i sztuki Krakowa, gdyz obiekty wznoszone w okreslonych sty-
lach byty czesto inspiracja dlainnych budowli w miescie.

Planty krakowskie wraz z pierscieniami swej architektury tworza dzis zywy
przyktad wspétistnieniaw historii tego miasta wielu kultur, ktére wspéttworzyty
i wspoéttworza krajobraz kulturowy tego obszaru. Planty stanowia wyjatkowy
rodzaj przestrzeni publicznej, przesycongl symbolami polskimi, ale i wspotist-
nigjacymi z nimi symbolami innych kultur (np. posta¢ ukrainskiego wieszcza
Bojana przy sadzawce w Ogrodzie Barbakan, gmach |zby Przemystowo-Hand-
lowgj — tzw. Dom pod Globusem z symbolami wsp6tpracy miedzynarodowej
w zakresie handlu i ustug). Znaki i symbole w przestrzeni edukacyjnej, ktore
przetrwaty pomimo roznych kolei losu i historii do chwili obecnej, stanowia
naoczny przyktad mozliwosci wspdtistnienia obok siebie réznych kultur na za-
sadach inspiracji, wzajemnej tolerancji i otwartosci na odmiennosé, wraz z za-
chowaniem wtasnego charakteru miejsca. Tworza tez szczegdlny klimat integra-
cji kultur, a w wymiarze edukacyjnym — dogodny klimat pilnie poszukiwanej
obecnie pedagogiki pokojul.

Taki przyktad rozwoju kultury i sztuki miasta pod wptywem obcych wzoréw
i idel jest godzien upowszechnienia wsrdd dzieci, mtodziezy i dorostych. Sta-
nowi tez egzemplifikacje integracji wptywow innych kultur. Tym bardzig ze
przyktad ten trwa w historii miasta, jest powszechnie dostepny i tworzy unika-
towa przestrzen edukacyjna o charakterze zaréwno regionalnym, jak i miedzy-
kulturowym. Planty krakowskie sa bowiem wciaz dostepne zaréwno dla wszyst-
kich krakowian, jak i turystow polskich oraz zagranicznych.

Projekt ,, Planty krakowskie” ukazat w pewnym wycinku mozliwosé¢ pokojo-
wego wspdtistnienia wielu kultur w historii i kulturze jednego miasta, miasta
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historycznego, jakim jest Krakéw. Catos¢ programu tworzy interesujaca mo-
nografie nie tylko Plant, poruszajaca zaréwno ogolne problemy przekazu kul-
turowego, jak i dotyczaca specyfiki regionalngj Krakowa (jako miasta o wy-
jatkowych walorach edukacyjnych w Matopolsce), z jego cechami miasta
wielokulturowego i przynaeznym mu mianem Europejskiego Miasta Kultury.

Powyzgj przedstawiono konkretny projekt, ktory zostat zrealizowany z mysla
o edukacji na rzecz dziedzictwa kulturowego. Przyktadem byty Planty krakow-
skie jako park kulturowy i szczegolna przestrzen edukacyjna.

Dla pedagogdw, obok wprowadzania do procesu wychowania podstawowej
terminologii zwigzanej z edukacja ha rzecz dziedzictwa kulturowego, istotne
bedzie potaczenie tego przekazu z dziataniami praktycznymi (w obrebie po-
szczegllnych przedmiotéw czy $ciezek edukacyjnych oraz w obrebie r6znego
rodzaju zaje¢ pozalekcyjnych czy pozaszkolnych). Wazne dla kazdego pedago-
ga bedzie takie kreowanie sytuacji poznawczo-edukacyjno-wychowawczych,
aby obok wartosciowych tresci przekazywaé i uczy¢ prawidtowych postaw wo-
bec réznorodnych obiektow dziedzictwa. f.aczy sie to z tworzeniem jak ng-
wigkszegj ilosci sytuacji wychowawczych poza szkota, w naturalnym otoczeniu,
gdzie mozna znalez¢ obiekty dziedzictwa przyrodniczego i kulturowego. Po
etapie poznania podstawowych jego walorow naezy staraé sie tworzy¢ klimat
opieki, ochrony tych obiektow, co sprzyja¢ bedzie budzeniu zaangazowanej
postawy wrazliwosci oraz odpowiedzialnosci i poczucia wspétodpowiedzial no-
$ci za te obiekty. Mozliwos¢ wykorzystania sytuacji wychowawczych w zakre-
sie edukacji regionalng jest dla nauczycieli znacznym utatwieniem w rozwija-
niu i pielegnowaniu takich zaangazowanych postaw wsréd dzieci i mtodziezy.
Sposobnos¢ zas wspltpracy z podmiotami odpowiedzialnymi za dziedzictwo
bedzie uczy¢ wspotodpowiedzianosci za zachowanie dla przysztych pokolen,
pielegnowanie i rozwijanie ngjwyzszych wartosci kultury.

Przy szerzeniu szczytnych idei warto pami¢ta¢ o zachowaniu kilku zasad.
Nalezy:

1) ttumaczy¢ rézne zagadnienia z zakresu religii, sztuki, ekologii i innych
dziedzin wiedzy podczas prowadzenia lekcji, zajec¢, wycieczek w terenie. Orga-
nizowa¢ jak najwiece sytuacji poznawczo-wychowawczych, umozliwiajacych
osobiste poznanie obiektéw dziedzictwa — mozliwos¢ kontaktu z autentykiem,
genius loci. Sytuacje takie sprzyjaja bowiem wytwarzaniu si¢ poczucia wigzi
z danym migjscem, ksztattujac emocje wychowankow;

2) taczy¢ edukacje regionalng z edukacja ekologiczna, np. przy planowaniu
wyjazdéw na zielone szkoty uwzgledni¢ wycieczki i poznawanie pobliskich
obiektow dziedzictwa;

3) w przekazywanych tresciach nauczania akcentowac idee edukacji z zakre-
su dziedzictwa narodowego, europejskiego czy swiatowego, co sprzyja kreowa-
niu poczucia wspolnoty;

4) wykorzystywa¢ w edukacji ha rzecz dziedzictwa kulturowego nowe media
(Internet, filmy, wirtualne rekonstrukcje), majac na wzgledzie mozliwosé¢ roz-
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szerzenia dziatan w zakresie edukacji regionalng na wigksze euroregiony (moz-
liwosci wspbtpracy z innymi szkotami europejskimi w tym zakresie);

5) uwzgledni¢ przeprowadzenie warsztatow i lekcji muzealnych;

6) dla wiasciwej, pogtebionej interpretacji dziedzictwa, zapozna¢ si¢ z aktu-
anymi publikacjami, materiatami w tym zakresie. W zwiazku z tym, Autorka
podaje w zataczeniu kilka informagji, ktére moga by¢ przydatne zaréwno na-
uczycielom prowadzacym edukacje regionalna, jak i pedagogom-nauczycielom
zajmujacym Si¢ dziedzictwem.

Polski Komitet ds. UNESCO jest krgowym koordynatorem projektu
» Ksztatcenie w dziedzinie ochrony dziedzictwa swiatowego” (WHE — World
Heritage Education), ktérego celem jest zainteresowanie mtodziezy proble-
matyka ochrony $wiatowego dziedzictwa kulturowego i przyrodniczego. Za-
proponowany on zostat Szkotom Stowarzyszonym UNESCO™ w 1994 roku.
Wprowadzenie problematyki dziedzictwa swiatowego do programéw szkol-
nych przyczynito si¢ do nawigzywania wspétpracy miedzy nauczycielami
i uczniami a naukowcami i ekspertami nie tylko w skali poszczegdlnych kra-
jow, lecz takze w skali globalng. Program WHE prowadzi do rozwijania
tworczych postaw nauczycieli i uczniow. Jest koordynowany przez Centrum
Swiatowego Dziedzictwa UNESCO (UNESCO World Heritage Center) oraz
Dziat Szk6t Stowarzyszonych UNESCO (Associated Schools Project). Do-
tychczasowa wspotpraca zaowocowata m.in. opracowaniem zestawu eduka-
cyjnego , Swiatowe Dziedzictwo w Rekach Mtodziezy”, ktéry pomyslany
zostat jako pomoc dla nauczycieli prowadzacych zgjecia zwiazane z proble-
matyka $wiatowego dziedzictwa kulturowego i przyrodniczego.

Wazne, zeby do podejmowanych dziatan wtaczaty si¢ lokalne wiadze. Po-
zytywnym przyktadem jest opracowany w roku 2005 Wojewddzki Program
Ochrony Dziedzictwa i Kragjobrazu Kulturowego Matopolski. Chodzi o dziatal-
nos¢ systemowa, tj. szczegétowe oznakowanie tworzonych szlakéw, zaopatrze-
nie ich w tablice informacyjne, opracowanie przewodnik6w oraz zamieszczenie
informacji w Internecie, co rozpropaguje idee dziedzictwa.

Podejmuje si¢ wi€ele inicjatyw 0 zasiegu miedzynarodowym, majacych na
celu propagowanie idei dziedzictwa przyrodniczego i kulturowego, np. Szlaki
Greenways. Przez Polske przebiega szes¢ szlakow dziedzictwa przyrodniczo-
-kulturowego (Krakow — Morawy — Wieden, Szlak Odry, Szlak Bursztynowy,
Naszyjnik Potnocy, Podlaski Szlak Bociani i Szlak Karpaty Wschodnie), two-
rzonych na podstawie sieci tras rowerowych, pieszych, wodnych, konnych oraz
edukacyjnych sciezek tematycznych (http://www.greenways.pl/).

Instytucja propagujaca wiedze o polskig kulturze i polskim dziedzictwie
kulturowym jest Narodowe Centrum Kultury. Jako samodziel na jednostka funk-

198 program Szkét Stowarzyszonych UNESCO powstat w 1953 roku. Ma za zadanie rozpo-
wszechnianie idei wspbtpracy migdzynarodowej wsrdd dzieci i mtodziezy, co przyczynia si¢ do
budowania wzajemnego zrozumienia, a przez to zachowania pokoju na swiecie. Obecnie uczestni-
czy w nim 7900 szkét i instytucji oswiatowych, w tym 92 szkoty z Polski. Wiecg) informacji moz-
na znalez¢ na stronach internetowych Polskiego Komitetu ds. UNESCO: http://www.unesco.pl/.
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cjonuje ono od 15 marca 2006 roku. Wczesnigj NCK stanowito czes¢ Instytutu
im. Adama Mickiewicza. Minister kultury i dziedzictwa narodowego Kazimierz
Michat Ujazdowski zdecydowat jednak o podziale i utworzeniu dwdch odreb-
nych panstwowych instytucji kultury: Instytutu Adama Mickiewicza i Narodo-
wego Centrum Kultury. Kierowat si¢ tym, iz IAM w swoim zatozeniu powstat
jako instytucja majaca popularyzowaé za granica wiedze o polskigj kulturze, jgj
historii oraz polskim dziedzictwie narodowym i jezyku poprzez przygotowywa-
nie projektéw imprez kulturalnych i materiatéw promocyjnych. Misia NCK jest
natomiast wypetnianie podobnych zadan, ale w kraju. Dlatego tez przedsiewzie-
cia potaczonych instytucji staty dotad ze sobg w duzej sprzecznosci. Narodowe
Centrum Kultury pragnie upowszechnia¢ tradycje narodowa i panstwowa, pro-
mowa¢ polskie dziedzictwo narodowe, kreowaé zainteresowanie kultura i sztuka,
atakze prowadzi¢ prace badawcze i eksperckie w zakresie kultury i dziedzictwa
narodowego we wspGtpracy z samorzadem terytorialnym. Z dziatalnoscia Cen-
trum — programami operacyjnymi, stypendiami, stazami oraz szkoleniami dla
instytucji i ludzi kultury z zakresu pozyskiwania funduszy unijnych — mozna si¢
zapozna¢ na stronie internetowej http://www.nck.pl/.

Obecnie powstaje utworzona z inicjatywy ministréw kultury panstw Unii Eu-
ropejskig Lista Dziedzictwa Europejskiego. Lista ma stuzy¢ stworzeniu mapy
migjsc i obiektow istotnych dla tozsamosci europejskigj i przez to wzmacniaja-
cych te tozsamos$é. Do wpisu zgtoszono cztery polskie kandydatury (16 11
2007) jako obiekty istotne dla polskigj i europejskiej tozsamosci. Sq to:

— Wzgdrze Lecha w Gnieznie (symboliczne migjsce tworzenia sie zjedno-
czongj Europy, ktorej idea przyswiecata zjazdowi gnieznienskiemu monarchow
europejskich w 1000 roku z udziatem cesarza Ottonallll i Bolestawa Chrobrego),

— Kosciét Katedralny pod wezwaniem Swietych Stanistawa Biskupa i Wa-
ctawa na Wzgorzu Wawelskim w Krakowie (migjsce, ktére dokumentuje po-
nadtysiacletnie zwiazki Polski z kultura europejska w jeg chrzescijanskim, du-
chowym, historycznym, artystycznym i publicznym wymiarze),

— Lublin — kosciét pod wezwaniem Swietego Stanistawa wraz z klasztorem
Dominikandw, kosciot Swietej Tréjcy, pomnik unii lubelskigj (miasto symboli-
Zujace europejskie idee integracyjne, ponadnarodowe dziedzictwo demokracji
i tolerancji oraz ideg dialogu kultur miedzy Wschodem a Zachodem; w 1569
roku w Lublinie zostata podpisana unia polsko-litewska, w wyniku ktérej po-
wstat dos¢ jednolity wielonarodowy organizm panstwowy, swoja rozlegtoscia
w Europie ustepujacy jedynie dwczesng) Rogji),

— Stocznia Gdanska (obiekty zwiazane z powstaniem ,, Solidarnosci”, tj. bu-
dynek ,Sali BHP”, Brama nr 2 i Plac Solidarnosci z Pomnikiem Polegtych
Stoczniowcow wraz z murem i tablicami inskrypcyjnymi. Stocznia Gdanska jest
zywym dowodem jednoczenia si¢ Europy w imie poszanowania praw cztowie-
ka, wspdlngj walki o wolnosé i demokracje)™™*.

194 | ista Dziedzictwa Europejskiego jest inicjatywa zgtoszong przez Francje podczas Europej-
skich Spotkan Kulturalnych, ktore odbyty sie w Granadzie w kwietniu 2006 roku. Lista ta ma
stuzyé stworzeniu mapy miejsc i obiektéw istotnych dla tozsamosci europejskigj. Kandydatury
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Ponizej podano adresy stron internetowych z informacjami dotyczacymi
problematyki dziedzictwa kulturowego:
Ministerstwo Kultury i Dziedzictwa Narodowego — http://www.mkidn.gov.pl/
Katalog Skarbow Dziedzictwa Narodowego — http://dziedzictwo.pol ska.pl/
Krajowy Osrodek Badan i Dokumentacji Zabytkéw — http://www.kobidz.pl/
Pamie¢ Polski — Pamie¢ Swiata— http://www.archiwa.gov.pl/memory/
Sie¢ Dziedzictwa Kulturowego Rady Europy — http://www.european-heritage.net/
Centrum Swiatowego Dziedzictwa — http://whc.unesco.org/

zgtaszajq poszczegolne panstwa cztonkowskie UE. Wsrdd propozycji znajduja sie m.in. Akropol,
opactwo benedyktynéw w Cluny, mur berlinski.



ZAKONCZENIE

Obserwujac styl zycia wspétczesnego cztowieka, mozna stwierdzié, iz dorobek
kultury i sztuki jest dzis powaznie zagrozony. Bardzo czesto muzea, teatry, kon-
certy, wieczory literackie maja silna konkurencje w postaci przeréznych nowych
medidw, ktdrych wptyw na odbiorce narazie trudno zmierzy¢ i okresli¢. Trzeba
tez stwierdzi¢, moze nieco uogolnigjac i przerysowujac, ze tradycyjne podejscie
do historii nie jest atrakcyjne dla mtodego pokolenia.

Nasza epoke okreslaja nowe technologie i nowe media. Uwaza sig, ze bez
Zwiazkdw z przesztoscia i dorobkiem naszych przodkéw nastepne pokolenie nie
bedzie w stanie ksztattowac swej przysziosci. Potrzebne i konieczne sa odwota-
nia do przesztosci: , To, cos odziedziczyt w spadku, jesli chcesz posiasé, zdo-
badz jeszcze raz” méwi Goethe w swoim zyciowym dziele, tragedii Faust. Jesli
rozumiemy, jak wazna jest ochrona dziedzictwa kulturowego, naszym zadaniem
jest znalezienie sposobu jego zachowania dla przysztych pokolen. Musimy
opracowa¢ instrumentarium stuzace przekazywaniu naszej przesztosci nowym
pokoleniom, i takie zadanie stoi przed nauczycielami, pedagogami i animatora-
mi kultury w XXI wieku.

Biorac pod uwage kluczowe procesy i zwigzane z nimi zjawiska wyznacza-
jace nowy wymiar aktualngj rzeczywistosci kulturowe (juwenalizacja kultury,
jg globaizacja, liberalizacja, indywidualizacja oraz mediatyzacja i wirtualiza-
cja), podejmuje sie probe sformutowania propozycji ogolnego stanowiska peda-
gogicznego wobec tych procesow i zjawisk. W nurcie wspotczesngj pedagogiki
kultury teoretycy wychowania opowiadaja su@ za pedagogia pozytywna jako
najbardziej skuteczna w kulturze wspétczesnej ™™

Na swieciei w Europie podjeto, jak sig Wydaje dynamicznigj te zagadnienia
i obecnie mozna czerpa¢ pewne konstruktywne przyktady z rozwiazan innych
krgjow w tym zakresie, np.:

1) przenosi sie dziatalnos¢ kulturalng w migjsca bardziej popularne;

2) muzykastgje si¢ istotnym i waznym elementem zycia kazdego cztowieka;

3) podejmuje sie dziatania, wspéitworzenie w ,, spotecznie trudnych” dzielni-
cach, zapraszajac przedstawicieli tych srodowisk do wspdtdziatania w réznych
projektach spoteczno-kulturowych;

1% D. Kubinowski, Nowe procesy i zjawiska kulturowe jako wyzwanie dla wspéiczesnej peda-
gogiki kultury —wprowadzenie, , Pedagogika Kultury” 2006, nr 2, s. 17.
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4) dazac do nowych sposobdw przekazywania dziedzictwa kulturowego,
szuka sie nowatorskich pomystéw na finansowanie takich dziatan;

5) tworzy si¢ muzea typu , zréb to z nami”, przeznaczone dla dzieci i mto-
dziezy'®®.

W czasie prowadzenia opieki nad dziedzictwem konieczne jest koncentro-
wanie dziatan wychowawczych wokét wiasciwych prospotecznych zachowan
i przedsiewzie¢ skupiajacych sie wokét takich kategorii, jak: godnosé cztowie-
ka, wspdlnota, poczucie wigzi, z jednoczesnym uczeniem tolerancji i ksztatto-
waniem zaangazowanej wrazliwosci, zaréwno ekologiczngj, jak i spoteczngj. Te
bowiem kategorie — w potaczeniu z wychowaniem rozumianym jako pomoc
w rozwoju osoby poprzez realizacje idel prawdy, dobrai piekna—jawia si¢ jako
najwazniejsze dla obywatela XXI wieku. Edukacje XXI wieku na drodze do
zintegrowanej Europy trzeba wypetni¢ odpowiednimi tresciami, a zapropono-
wane tresci edukacji na rzecz dziedzictwa kulturowego wydaja sie bogate i roz-
norodne, szczegdlnie jesli mamy nawzgledzie Europe wspolnego ducha, Europe
wspblnych wartosci.

% Na przyktad w Niemczech w roku 2006 pokazano wystawe prac Leonarda da Vinci: ,, Dzigki
wspdtpracy z Niemieckim Muzeum Techniki dzieci mogty zmienia¢ si¢ w badaczy swiata i idei
artysty, konstruowa¢ obiekty latajace, mosty z drewna i papieru, wymysla¢ fantastyczne machiny.
Mogty tez dotaczy¢ do klubu wynalazcoéw. Takie przedsiewziecia pozwalaja mtodg publicznosci
zapozna¢ Sig z przesztoscia i dorobkiem kulturowym, a tym samym rozwija¢ swiadomosé dzie-
dzictwa kulturowego. Muzeum ,,zréb to z nami” wsp6tpracuje z Muzeum Dziecigcym na Manhat-
tanie w Nowym Jorku, ktére np. w 2006 roku urzadzito wystawe «Sztuka Andy’ego Warhola».
Recenzent «New York Time» anonsowat jg jako atrakcje dla dzieci, ktore naucza sie¢ podziwia
sztuke Warhola na przyktadzie sitodrukéw z Myszka Miki lub Supermanem. (...) Mtodzi ludzie
muszg uczy¢ sie poszanowania dorobku innych kregow kulturowych i tradycji na catym swiecie”.
J.I. Weber, Jak uczy¢ mtode pokolenie docenia¢ dziedzctwo kulturowe [w:] Dziedz ctwo kulturowe
w XXI wieku szanse i wyzwania, red. M.A. Murzyn, J. Purchla, Krakéw 2007, s. 302.
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