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Dla wyrazistosci wstepnej charakterystyki pogladéw Marthy Nussbaum po-
wiedzmy od razu, ze jest ona nieprzejednanym krytykiem stanowiska Alla-
na Blooma. Jego gtosny manifest edukacyjny Umys¢ zamkniety recenzowata
z polemiczna zajadtoscia juz w roku 1987. Od tego czasu, zdobywszy uznanie
za badanie greckiej i rzymskiej tradycji, studia na temat prawa oraz etyki, in-
nowacyjna kontynuacja teorii Johna Rawlsa, dopracowata si¢ swoistego pro-
jektu edukacyjnego — ktory mozna by okresli¢ stowami Jerzego Szackiego,
jako ,,humanistyke integralna”. A w omawianej obecnie ksiazce?!, stanowiacej
wyktad tego programu, wzmachia jeszcze swoj negatywny osad konserwa-
tystéw. Niespecjalnie zreszta troszczac sie 0 dowody, zarzuca im szowinizm
i romantyzm opisOw oraz (haiwny) arkadyzm wartosciowania. Pomawia ich
o lekcewazenie kultur niezachodnich, a w konkluzji oskarza o niszczenie hu-
manistyki. Przez to ostatnie rozumie ataki na siebie, jak i zniechecanie do
humanistyki, ktore owe ataki moga powodowa¢. Mimo tego bezpardonowego
ekspansjonizmu, pozycja autorki zastuguje na to, by jej ksiazce przyjrze¢ sie
nieco doktadniej.

Ksiazka jest bogata. Cho¢ w ambiwalentny sposob. Nie jest bowiem jed-
nolitym intelektualnym wyktadem. W przewazajacej mierze operuje jezykiem
publicystycznego manifestu. Niektore jednak rozdziaty — jak np. Sokratejskie
badanie siebie — majg charakter naukowej minirozprawy. Trzon ksiazki sta-
nowia natomiast analizy raportéw z uczelni realizujacych programy o pod-

1 Martha C. Nussbhaum, W trosce o cz/owieczeristwo. Klasyczna obrona reformy kszta‘cenia
0go6lnego, przet. A. Meczkowska, Wroctaw 2008. Cytaty lokalizuje w tekscie, podajac w nawia-
sie numer strony.
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stawach analogicznych do gtéwnych zatozen edukacyjnego projektu Marthy
Nussbaum. Co to za projekt?
Martha Nussbaum nawiazuje do klasycznej idei ,,obywatela $wiata”. Pisze:

W wigkszosci panstw studenci rozpoczynaja studia zorientowani na poznawa-
nie okreslonej dziedziny wiedzy i na tym ich edukacja si¢ konczy. Natomiast idea
liberal education — edukacji wyzszej zorientowanej na catosciowe ksztattowanie
istoty ludzkiej w celu jej przygotowania do petnienia rél obywatelskich i do zycia
w og0le — najpetniej zostata podjeta w Stanach Zjednoczonych Ameryki (s. 17).

Zawiera ona w sobie tak zarysowana sylwetke absolwenta:

[...] powinien by¢ obywatelem rozumnie angazujacym sie w publiczne debaty, pro-
wadzone z uwzglednieniem wskazanych réznic, bez wzgledu na to, czy bedzie
wystepowat z pozycji profesjonalisty, czy po prostu wyborcy, przysiegtego badz
przyjaciela (s. 16).

Innymi stowy:

Celem kursu jest rozwiniecie w studentach poczucia kompetentnej, aktywnej
postawy obywatelskiej, realizowanej przez nich w amerykanskim spoteczenstwie
wzrastajacego zréznicowania (s. 84).

Sposrod wielu uzasadnien catosci projektu najczesciej przywotywany jest
kontekst nastepujacy:

Wohisanie idei $wiatowego obywatelstwa w program studiow jest znacznie szer-
szym przedsiewzieciem niz zaprojektowanie jednego czy dwdch obowiazkowych
kurséw. Jego cele powinny przenika¢ catos¢ curriculum, podobnie jak perspekty-
wy wielonarodowosci, pici oraz grup mniejszosciowych moga rzuca¢ swiatto na
wiele standardowo nauczanych elementéw programu, poczawszy od historii Ame-
ryki, poprzez ekonomieg, historie sztuki az po literature starozytnej Grecji (s. 88).

Przyswiecajacy projektowi ideat ,,obywatelstwa swiata” ma w ksiazce
ugruntowanie badawcze w postaci interesujaco przedstawionych watkow hi-
storii idei kosmopolityzmu. Oprocz Sokratesa — fundatora mysli i patrona me-
tody, analizuje Martha Nussbaum fragmenty pism Diogenesa, Herodota, Ary-
stotelesa, Seneki, Marka Aureliusza, Cycerona, konczac na kategorii ,,panstwa
celow” Kanta — chyba zbyt metaforycznie zinterpretowanej. Uruchomiona tra-
dycja ma wzmocni¢ intelektualny upér w walce z odwiecznymi — a w dzisiej-
szym swiecie nabrzmiatymi — problemami rasy, etnicznosci, religii, pici i klas.
Niewystarczajacy jest bowiem dla Marthy Nussbaum wsp6tczesny, ,,popraw-
nosciowy” wymiar traktowania tych kwestii. Brak w nim giebszej swiadomo-
sci dotyczacej korzeni konfliktow oraz konfrontacji stanowiska poprawnosci
politycznej z pozadana wolnoscia stowa. Czytamy:

[...] powinnismy poszukiwaé¢ formuty ksztatcenia budujacej postawe szacunku
i wzajemnej solidarnosci oraz redukujacej ignorancje studentéw, na ktorej zazwy-
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czaj opiera si¢ nienawis¢. Dazenia te doskonale wspoétgraja z zachowaniem zasady
wolnosci wypowiedzi oraz z wartoscia prawdziwie krytycznej i refleksyjnej kul-
tury (s. 77).

Idee przewodnie, prowadzace do zatozonego celu, to — po pierwsze —
»Zdolnos¢ do krytycznego badania samego siebie oraz swojej tradycji”, ktora
oznacza ,,zycie nieakceptujace autorytatywnych przekonan, uksztattowanych
za posrednictwem tradycji lub zwyczaju™; po drugie — ,,rozumienie réznych
sposobow i warunkéw realizowania potrzeb i celow wspdinych wszystkim
ludziom”; po trzecie — wyksztatcenie ,,narracyjnej wyobrazni”, jako sztuki
empatii, identyfikowania sie z Innym. Te dyspozycje wpisane sa wprawdzie
W program przyznajacy centralng rolg filozofii, jest to jednak filozofia — by tak
powiedzie¢ — ,,zaprzegnieta” do studiéw pojetych interdyscyplinarnie. Filo-
zofia na ustugach studiéw afroamerykanskich, women’s studies i tzw. gender
studies. | chociaz nikt rozsadny nie bedzie zaprzeczat szczeg6lnemu natezeniu
dzisiejszej wieloetnicznosci i wielokulturowosci $wiata, to jednak nawet naj-
ciekawsze ujecia kursowe tych zagadnien nie rekompensuja utraty znaczenia
tradycyjnych dyscyplin naukowych oraz zakwestionowania instytucji autory-
tetu, o co autorka zabiega explicite. Prawie wzruszajaca jest troska o studen-
tow z University of New York w Buffalo, gdzie w roku 1992 skonstruowa-
no i przeprowadzono kurs ,,Amerykanski pluralizm i dazenie do réwnosci”.
Mimo przekonania o wielkim sukcesie przedsiewziecia, autorka odnotowuje:

[...] studenci z Buffalo przejawiaja tendencje do postuszenstwa i ulegtosci wobec
autorytetéw. Wyktadowcy powinni zatem zniecheci¢ ich do bezkrytycznego poda-
zania $ladami autorytetdw, o ile maja zosta¢ osiagniete cele kursu edukacji oby-
watelskiej. Dlatego podczas jego trwania, bardziej niz w wypadku innych kursow,
nauczyciele staraja sie powstrzymywac od przedwczesnych konkluzji i narzuca-
nia wiasnych opinii. Zamiast tego wykorzystuja strategie partnerskiej debaty. Jak
stwierdzit jeden z nich, wazne jest ,,udzielenie studentom pozwolenia na odczucie
niejasnosci” (s. 87).

Wzmiankowany kurs, bedacy zwienczeniem dwusemestralnych zajeé na
temat cywilizacji $wiata, traktowany jest przez Marthe Nussbaum jako wzor-
cowy. Oparty na mocnych podstawach dyscyplinarnych, solidnie dofinanso-
wany w okresie konstruowania, odréznia si¢ od wielu innych, budowanych
— jak méwi sama autorka — na tym ,,co pod reka”. Podobne zatozenie — opar-
cia kursu na ugruntowanych kompetencjach akademickich — zadecydowato
0 powodzeniu i randze seminarium ,,Leczenie w perspektywie wielokulturo-
wej”, bedacego czescia sktadowa kursu ,,Spotkanie kultur: ksztatcenie ogol-
ne w perspektywie miedzykulturowej” (na St. Lawrence University). Autor-
ka podkresla, ze kluczem do sukcesu stat si¢ interesujacy sposob weryfikacji
przygotowywanego prawie rok przedsiewziecia — miesieczne wizytowanie
regionu, ktérego dotyczylty problemy kursu, przez dziesiecioro nauczycieli re-
alizujacych 6w kurs. Celem owej weryfikacji byta wymiana i przeksztatcanie
pogladow realizatordw. Wysoka ocena tych kursdw nie przestania prawdy na
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temat wielu innych, og6lnikowych, niedoprecyzowanych, ktérym czesto bli-
zej do reklam biur turystycznych anizeli do akademickiego ksztatcenia.
Doswiadczenie uczy, ze rewolucje programowe w szkolnictwie (wiasci-
wie kazdego szczebla) przeprowadzane nawet w dobrych intencjach, nie sa
wymiana paru cegietek, ale rozchwiewaja caty mur i rykoszetem obalaja naj-
lepsze zamiary. Na nic wielokrotnie przywolywany przez autorke — przeciez
nie w imie zerwania z wartosciowaniem i autorytetem — patronat Sokratesa.
Wittoczony w tzw. sylabusy i rubryki raportdw, traci owa podstawowa role
— ,,0za na uspionym ciele Aten”. Martha Nussbaum, cho¢ powaznie zatopio-
na w lekturze Platona, nie podejmuje postulatu Allana Blooma (,,Dla tych,
ktorzy nie chca zamykaé oczu na rzeczywistosé, najpilniejszym zadaniem
jest kontemplacja Sokratesa”), tylko bez wahania wyprowadza ,,pi¢¢ zasad
ksztatcenia w duchu sokratejskim”. Wyliczmy je: Ksztatcenie w duchu so-
kratejskim jest odpowiednie dla kazdej istoty ludzkiej (1). Ponadto edukacja
w duchu sokratejskim powinna — odpowiadac¢ sytuacji i mozliwosciom ucznia
(2), by¢ pluralistyczna (3), a takze — nie uznawa¢ autorytetu ksiag (4). Za-
powiedzianej piatej zasady autorka nie wyodrebnia, ale z catosci rozwazan
mozna si¢ domysli¢, ze jest — jak te cztery powyzsze, analogiczna mieszanka
permisywizmu i schlebiania gustowi potocznemu. W kazdym razie nie wi-
dac¢ tu stycznosci z takimi ,,lekcjami” Sokratesa, jakie pozostawili do prze-
myslenia Nietzsche czy Heidegger. Jednak tym, co najbardziej przeszkadza
w potraktowaniu serio patronatu Sokratesa, jest wykorzystanie filozofa do
uswiadomienia mtodziezy gtdwnie jego anarchizujacej postawy. Martha Nus-
shaum uatrakcyjnia swoja ksiazke elementami reportazu. Cytuje z satysfakcja
te wypowiedzi uczestnikow ,,sokratejskich” kurséw, ktére maja Swiadczy¢
o funkcji tych kurséw w procesie dojrzewania. To oczywiscie niewatpliwy
zysk dla ogdlnego dobrostanu spotecznego, ale szokujaco niski pragmatyczny
rezultat jak na projekt misji uniwersytetu. Rodzi sie w trakcie lektury podej-
rzenie, iz naduzywanie imienia Sokratesa i przymiotnikowej nazwy jego po-
stawy stuzy li tylko do obrony racji owych programowych przeobrazen. C6z
bowiem mysle¢ o nieustajaco powtarzanych opiniach, iz ,,wnikliwe rozumie-
nia jednej z obcych tradycji, wraz z poznaniem podstaw niektérych innych,
pozwolg osiagnac sokratejska wiedze co do wiasnych ograniczen” (s. 79), lub
ze ,,krytyczne dyskusje na temat podstawowych zagadnien kultury i obecnych
w niej wartosci, prowadzone podczas zajeé¢, gwarantuja, iz to «spotkanie» be-
dzie nosito znamiona sokratejskich poszukiwan” (s. 93). Tu i w wielu innych
kontekstach powotywanie sie na Sokratesa jest czystym ornamentem. Prag-
matyzm — analogiczny do wyzej opisanego — i prezentyzm jednoczesnie prze-
bija takze z opisanych, ciekawie skadinad, tematdéw kurséw feministycznych.
Pasja i spoteczna wrazliwos¢ Marthy Nussbaum, dla wielu nieoceniona, nie
wykracza jednak — $miem twierdzi¢ — poza kategorie zaangazowanego dzien-
nikarstwa, ktére w pierwszym rzedzie pragnie wspétbudowaé spoteczna swia-
domos¢. Wyrywanie mtodych ludzi z apatii badz patologicznych srodowisk,
a takze wskazywanie im mozliwosci dziatania, czasem dostarczanie nieomal
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savoir-vivre’owych wskazowek, a cho¢by i nauka zachowan biznesowych — to
wszystko jest niewatpliwie cenne, ale traktowanie tego jako misji uniwersyte-
tu stanowi wielka pomyltke. Z co najmniej dwdch powoddw, ktorych przypo-
minanie jest trywialne, ale — jak wida¢ — niezbedne, cho¢ pewnie zrozumiate
tylko dla tych, ktérych zwyczajnie boli deprecjacja nie tylko tzw. wielkich
ksiag, ale i tych mniejszych, przynaleznych do szeroko rozumianych kanonéw
rodzimej tradycji.

Jakie powody podwazaja stanowisko Marthy Nussbaum? Najpierw o nie
najwazniejszym, ale wprost odnoszacym sie do cenionej autorki. Jej ideat edu-
kacji zaktada zdolnos¢ rozeznania trudnych, wspoétczesnych konfliktdw spo-
tecznych i cywilizacyjnych. Zeby ten postulat rozumie¢, wystarczy inteligen-
cja. Ale do wiasciwej diagnozy konfliktéw i podejmowania skutecznych $rod-
kéw zaradczych potrzeba znacznie wigcej. Trzeba osobowosci, gitebi ducha,
madrosci. Tymczasem tytutowa ,.troska o cztowieczenstwo” dotyczy bardziej
ludzkosci nizli cztowieka. W tym projekcie brakuje ogniwa, ktére pozwolitoby
na to, co w dziataniu spotecznym jest nie tylko inteligentnym ,,wdrazaniem”
(zawsze bardzo krétkotrwatym!), lecz przekonujaca racja i sita wspélnoty.
Ale tego nie uczy si¢ wprost. Nie opanowuje za pomoca skutecznych technik.
Tego tez nie sposob zadekretowaé. To wynika z wychowania i ksztalcenia
niepodporzadkowanego tematom biezacym. Najczestsze hasta wywotawcze
omawianej ksiazki — ideat ,,zycia dociekliwego”, ,,sztuki krytycznego my-
slenia”, ,,demokratycznej deliberacji” — aplikowane sa studentom w postaci
oddziatujacych raczej na emocje psychodram, anizeli poprzez budowanie po-
staw wobec zastanego dziedzictwa kulturowego. Dramat Literature Lost — by
postuzy¢ sie tytutem ksigzki Johna M. Ellisa — wiasnie sie dokonuje.

Z tym zwiazany jest gtéwny powdd, dla ktorego warto wies¢ spor z Marta
Nussbaum. Nie ma szlachectwa ducha bez literatury. Bez niej mozliwa jest
CO najwyzej grzecznos¢ umystu. Poznajacego ekstensywnie, ale ptytko. Naj-
ciekawsze programy kurséw antropologicznych — a wymienia ich autorka
mndstwo, oparte czesto na rzetelnych badaniach terenowych — takze nie spet-
nig roli poznawczej, jesli zostana poddane raczej jurysdykcji relatywizujacej
komparatystyki, anizeli ,,jurysdykcji pytania”. Wedtug Tadeusza Stawka, au-
tora glebokiej ksiazki Antygona w swiecie korporacji. Rozwazania o uniwer-
sytecie i czasach obecnych (Katowice 2002), bo od niego to sformutowanie
pochodzi, uniwersytet jest ,,permanentnym kryzysem odpowiedzi”. Wynika
to przekonanie wprost z ducha Oksfordu i przestania Heidelbergu. W tym tez
duchu wypowiada sie o idei universitas scholarum Hans-Georg Gadamer:

A trwa ona dzieki byciu na uboczu jako jeszcze wolna, gdyz wyrosta z zain-
teresowania teoretycznego, bez pytania cui bono [podkresl. moje — M.L.] [...]
Zetkniecie sie z badaniami, nawet w okrojonej formie, ktora dzis jest dostepna
kazdemu, pozwala znéw wazy¢ si¢ na wiasny osad, nie zas$ tylko na podzielanie
mnieman.
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Interpretujac zas stynna platonska przypowies¢ o jaskini, 6w nestor huma-
nistyki europejskiej powiada:

Przedstawia ona niemozliwe do zniesienia napiecie miedzy wiedza prawdziwa,
wiedza w jasnym $wietle tego, co ogolne i powszechnie obowiazujace, a prag-
matyczna stusznoscia, zrecznoscia i roztropnoscia, ktdra kazdy z nas praktyku-
je. Z obu stron groza niemozliwe do usuniecia przesady. Ze strony tych, ktérym
zawsze przewodzi pragmatyczna sprawnosé, ze przybyszy z zewnatrz uznaja za
zupelnych slepcow. Ci drudzy moga uwierzy¢, ze poznali prawdeg, maja pokuse,
by wzgardzi¢ niewdzigcznymi prébami rozpoznania porzadku w ciemnosci zycia
w jaskini. W historii tej wida¢ juz z cata jasnoscia: wolne myslenie, niezwiazane
z zadnymi politycznymi, ekonomicznymi, psychologicznymi czy emocjonalnymi
uwarunkowaniami, w ogole nie istnieje. Zycie zawsze napotyka nowe uwarunko-
wania. Chodzi o to, by w ograniczeniach naszego zycia spotecznego, w zrzadzo-
nych przez los ramach, ktérym kazdy podlega na mocy urodzenia i doswiadczenia,
chroni¢ przypadajacej nam w udziale przestrzeni swobody?.

Pogodzi¢ $lepcow z oslepionymi niepodobna! Pozostaja w klinczu nie tyl-
ko z wiasnej woli. Nie od rzeczy bedzie zatem przywotanie na koniec — wcale
nie pojednawczego — sadu Clifforda Geertza, z Anty-antyrelatywizmu: ,,Jeden
grzech, ale wiele sposobdw zbawienia”.

PS Jeszcze cos ad cameram obscuram. W rozdziale Women’s studies na
sali wykfadowej: indoktrynacja? czytamy:

Rzeczywiscie, trudno jest nauczacé tresci, ktére maja gteboki zwiazek z zyciem
ludzi. Roztropny nauczyciel, prowadzac dyskusje na temat rapu, seksualnego wy-
korzystywania dzieci czy tez postaw wobec pornografii, bedzie ksztattowat nie-
zwykta wrazliwos¢ studentéw — i z tego wiasnie powodu na wielu kursach prawa
kryminalnego nie czyni sie odwotan do rapu. [...] autor pierwszego studium z za-
kresu prawa kryminalnego obejmujacego rozdziat poswiecony rapowi — spedza
mnostwo czasu na analizach tego zagadnienia oraz na dyskusji o prawdopodobien-
stwie obecnosci ofiar przestepstw wsrdd grupy studentdw (s. 289-290).

Domyslamy sig, ze w oryginale najprawdopodobniej chodzi o ,,rape”
(gwatt). Ktorego niefortunny przektad, jako ,,rap”, wciaga w niezta awanture
Bogu ducha winnych raperéw.

2 H.-G. Gadamer, Idea uniwersytetu — wczoraj, dzis, jutro [w:] Teoria, etyka, edukacja. Ese-
je wybrane, przet. A. Przytebski, Warszawa 2008, s. 253.





