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Filozofia andragogiki. Aksjologiczne podstawy edukacji dorostych

W ksztatceniu dorostych zaré6wno na studiach stacjonarnych, jak i niestacjonarnych, a
takze na studiach podyplomowych ma swoje praktyczne zastosowanie andragogika. Teoria
edukacji dorostych w sposob istotny uzupetnia teori¢ edukacji dzieci (dost.: paidagogike) i teorig
edukacji mlodziezy (hebagogike), stanowi naturalna ich kontynuacj¢. Nalezy jednak zastanowié
si¢ nad podstawami samej andragogiki jako poddyscypliny pedagogicznej, a w tym celu
przydatna staje sie filozofia (filozofia wychowania') i jej narzedzia badawcze (metanaukowe)’.
Andragogika jako wazna czg¢§¢ pedagogiki posiada wlasng teori¢ i praktyke. Pomigdzy ciagle
rozbudowywana teoria a rozwijajaca si¢ praktyka zachodza rozmaite relacje. Z jednej strony (a
priori), teoria wpltywa na praktyke andragogiczna, a z drugiej strony (a posteriori), praktyka’
wplywa na teori¢ andragogiki, tj. wtedy, kiedy teoria staje si¢ podsumowaniem
dotychczasowych, faktycznych dziatan, do$§wiadczen w sferze edukacji dorostych. Sergiusz
Hessen nazywal pedagogike filozofia stosowana (w zakresie wychowania)®. Idac za mysla
Hessenowska, mozna andragogike nazwac filozofia stosowana do edukacji dorostych. Aplikacja
filozofii do wychowania dorostych ma swoje racjonalne podstawy. Filozofie¢ w wychowaniu
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kontekscie filozofii zycia, plastycznosci psychiki os6b dorostych 1 pytajac retorycznie czy
filozofia jest potrzebna w wychowaniu, zwlaszcza milodziezy akademickiej studiujacej
pedagogike? Takze relacja: wychowawca — artysta, opisywana przez S. Szumana, wchodzi w
zakres problematyki andragogicznej, zwtaszcza w ksztalceniu (doksztatcaniu) i wychowaniu
dorostych nauczycieli, specjalistow edukacji artystycznej, animacji spoleczno-kulturowe;,
pedagogdw-resocjalizatorow przez sztuke oraz innych osob’. Rowniez jeden z glownych
tworcow pedagogiki kultury — Eduard Spranger akcentowat zagadnienia edukacji dorostych w
kontekscie filozoficznym’. Pedagogika kultury dorostych taczy w sobie pedagogike kultury oraz
andragogike, stad mozna mowi¢ o andragogice kultury jako o dziedzinie posredniej migdzy
dwoma ww. pokrewnymi sferami badawczymi w pedagogice, opierajacej si¢ W swojej
podbudowie teoretycznej o filozofig.

Na zadania 1 cele wspodiczesnej edukacji dorostych, w tym takze na struktury i funkcje
zwiazane ze wspoOlczesnymi, ciagle zmieniajacymi si¢, nowymi wyzwaniami niesionymi przez
rozwijajaca si¢ cywilizacj¢ i kulturg, nalezy spojrze¢ z dystansem filozoficznym, pokazujac
szersze podstawy aksjologiczne 1 antropologiczne andragogiki, ktdre nie zawsze sa nalezycie
akcentowane przez badaczy z roznych osrodkow akademickich.

Ewolucja form, tresci, organizacji i metodyki edukacji dorostych — da si¢ uchwyci¢
glebiej, w sposob ogolny, z punktu widzenia filozofii edukacji. Szczegdétowe uwarunkowania
edukacji dorostych, stymulatory i bariery, nadto sposoby pokonywania trudnosci, ograniczen
wychowania i ksztatcenia akademickiego osob dorostych — wpisuja si¢ w ogdlny schemat
filozofii przy zastosowaniu jej do andragogiki.

Wsrdd podmiotdow wystepujacych w sferze szeroko rozumianej oswiaty dorostych sa nie
tylko nauczyciele (nauczyciele akademiccy, o§wiatowcy itd.), shuchacze, studenci (uczacy sig 1
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swiadomie prowadzace w ramach misji publicznej 1 spolecznej — procesy nauczania i
wychowywania spoteczenstwa na skalg¢ masowa, a przynajmniej postulatywnie — media, ktore
to czyni¢ powinny, bo sa ustawowo zobligowane do pelienia funkcji edukacyjnej wobec
spotecznosci wszystkich obywateli. Z tego powodu media sa obiektem badan z zakresu
pedagogiki spotecznej. Inna rzecza jest, czy media wychowuja czy deterioryzuja spoteczno$¢’ i
powody, dla ktorych to czynia? Nauczyciele akademiccy sa wpisani z istoty swojej w proces
spotecznej misji edukacyjnej dorostych. Ksztatcenie i wychowanie studentoéw, stuchaczy na
wyzszych uczelniach jest wazna cze$cia edukacyjnej misji spelnianej wobec spotecznosci.
Misyjno$¢ edukacji dorostych wynika z okre$lonych podstaw filozoficznych, z teorii wartosci'® i
teorii dobr, z filozoficznych zatozen transcendentalnych — urzeczywistniania prawdy, dobra i
pickna w drugim czlowieku, takze w cztowieku dorostym. Edukacja dorostych shuzy
cztowiekowi, aby uczyni¢ go lepszym, madrzejszym, pigkniejszym duchowo (bogatszym
wewngtrznie). Czlowiek madry to cztowiek niosacy w sobie znajomo$¢ prawdy (wiedzg,
rozumiang jako zgodno$¢ poznania z rzeczywistoscia), umiejetnos$¢ czynienia dobra, dazacy do
pickna duchowego i doskonato$ci — taki cztowiek niewatpliwie jest wzorem osoby pigknej,
dobrej 1 prawdziwej. Andragogika adekwatnie opisujaca cele wychowania dorostych nie moze
poming¢ ww. istotnych wymiardw czlowieczenstwa, akcentowanych przez spoleczng 1
humanistyczna pedagogike kultury, przez filozofig i teologi¢. Pedagogika kultury dorostych jest
wpisana w filozofi¢ kultury, filozofi¢ cztowieka, filozofi¢ wartosci (dobr), filozofig
wychowania. Andragogika kultury jest czescia pedagogiki kultury, a jako taka wpisuje si¢ w
filozofig, z ktérej korzysta, ktéra aplikuje do edukacji dorostych.

Wszelkie zagadnienia szczegotowe, takie jak np. edukacyjne sposoby budowy
spoteczno$ci obywatelskiej, tworzenia kapitatu intelektualnego w kraju, jako$¢ 1 poziom oraz
efekty spoteczne edukacji dorostych, kierunki rozwoju 1 doskonalenia andragogiki, poziom i
kierunki rozwoju refleksji nad edukacja dorostych itd. — zaleza od ogdlnego spojrzenia na
cato$¢ zagadnienia, a takiego najogélniejszego spojrzenia nie daje zadna ze szczegdtowych
dziedzin pedagogicznych. Owo spojrzenie ogdlne daje andragogice tylko filozofia, rozumiana
klasycznie jako podstawa wszystkich nauk szczegdtowych, jako ,kréolowa nauk”. Zatozenia,
cele, funkcje 1 wyzwania wspotczesnej edukacji dorostych wynikaja z przyjetej filozofii, ktorej
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uchwycenia pelnej prawdy o czlowieku wynika prawidtowe ujgcie dobr 1 wartosci, a z
adekwatnie opisanej, zanalizowanej i wyjasnionej ze zrozumieniem sfery débr (dobr-celow) i
warto$ci (dobr-§rodkow), wynika wychowanie, w tym — wychowanie dorostych. W istocie
bowiem centralnym zagadnieniem andragogiki nie jest samo ksztatcenie czy samo wychowanie,
ale cztowiek i1 jego dobro (wartosci ,,ludzkie). Edukacja dorostych, obejmujaca wszelkie
procesy ksztalceniowe i wychowawcze, wychodzi od cztowieka i jego dobra, stuzy cztowiekowi
1 jego dobru. Celem i zadaniem andragogiki jest dobro czlowieka dorostego, dobro we
wszystkich postaciach. Droga pedagogiki, w tym takze — droga andragogiki, jest cztowiek 1
jego dobro. Andragogika koncentruje si¢ wokot celu antropicznego, czyli jest w zasadzie
antropocentryczna, antropogogiczna, antropologiczna (antropoznawcza), bo zajmuje si¢
czlowiekiem 1 stad wynika jej humanizm. Teleologiczne uwarunkowania andragogiki wynikaja z
filozofii cztowieka, bo celem jest cztowiek: dobry, madry, znajacy prawdg o sobie samym,
umiejacy stluzy¢ sobie oraz innym poprzez dobro, prawdg, pigkno. W andragogice nie mozemy
zapomina¢ o cztowieku, o jego naturze i aksjologicznej strukturze wewnetrznej'!, ktora opisat
np. Wiladystaw Strozewski.

Realistyczne spojrzenie na edukowanego cztowieka dorostego uwzglednia zarowno jego
silne, jak 1 stabe strony. Uwarunkowania spoteczne, psychologiczne, ekonomiczne,
egzystencjalne, religijne itd., jednym stowem — wszelkie uwarunkowania kulturowo-
cywilizacyjne, rzutuja na sposoby zachowania si¢ ludzi dorostych: wychowawcow i1
wychowankoéw, uczacych i1 nauczanych, a co za tym idzie — na sposoby oddziatywan
andragogicznych, u podstaw ktérych zawsze jest obraz cztowieka jako osoby integralnej, istoty
duchowo-psychiczno-cielesnej'?, jednostki ztozonej a zarazem jednolitej substancjalnie i
skomplikowanej wewngtrznie. Aksjologiczne podstawy edukacji dorostych mozna wywies¢ z
filozofii realistycznej (realizm metafizyczny) czy fenomenologii realistycznej (realizm
fenomenologiczny). Nieredukcjonistyczna filozofia catosciowo opisujaca, analizujaca,
wyjasniajaca ze  zrozumieniem  osobg czlowiecka —  gwarantuje = zbudowanie
nieredukcjonistycznej teorii dobra (warto$ci) i nieredukcjonistycznej teorii wychowania (w tym:
nieredukcjonistycznej andragogiki, uwzgledniajacej catosciowo cztowieka dorostego, w pehni
jego cztowieczenstwa). Skoro celem i zadaniem andragogiki jest cztowiek i dobro cztowieka, to
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nam z natury. Mozna powtorzy¢ za Wiadystawem Strozewskim, parafrazujac jego teksty, ze
cztowiek jest nie tylko tym, kim jest, ale takze tym, kim chce by¢, kim by¢ pragnie 1 kim
zamierza zostaé, tj. czlowiek jest takze tym, kim ma rozumna wolg by¢ (racjonalizm,
woluntaryzm). Cztowiek jest bytem ztozonym substancjalnie, w ktorym duchowos¢ jest forma, a
cielsno§¢ — materia (w mysl podstawowej, klasycznej zasady hylemorfizmu). Andragogika
zasadniczo nie ma wptywu na ksztattowanie si¢ cielesnosci cztowieka (organizmu ludzkiego),
bo sfera ciata jest uwarunkowana biologicznie. Jednak pedagogika, w tym — andragogika, ma
wptyw, mniejszy lub wigkszy, na sposoby przejawiania si¢ duchowosci ludzkiej w kulturze,
moze stuzy¢ §wiadoma pomoca w ksztaltowaniu si¢ ludzkiego ducha u dorostych osob, czyli
formowac¢ ich kulturg. Duchowos$¢ i1 psychicznos¢ ludzka — sa w procesie ciagltego
doskonalenia si¢, w procesie zmiany, dzigki temu moga takze urzeczywistni¢ si¢ zmiany w
kulturze, bgdace wtornie konsekwencja, implikacja $wiadomych zmian duchowych, w skali
makro — chodzi o rozw¢j spoteczny (dynamike spotecznej swiadomosci), w skali mikro —
chodzi o $wiadomy rozwdj indywidualny danej osoby ludzkiej, zawsze ku dobru, prawdzie,
picknu. Andragogika przeciwstawia si¢ deterioryzacji, demoralizacji, zepsuciu moralnemu
cztowieka (takze spolecznej deterioryzacji medialnej) 1 wskazuje drogi naprawy ludzi, ktorzy
wskutek stabosci wlasnego ducha, psychiki, sa zagubieni, niedoskonali, nie potrafia za$ sami
wyjs¢ ze swego stanu, bo potrzebuja pomocy andragogicznej dla wlasciwego postgpowania na
drodze harmonijnego wzrostu duchowego, zwigkszenia wtlasnej integralnosci psychicznej,
rozwoju moralnego, wzrastania w dobru, prawdzie, pigknie. Centralnym zagadnieniem pracy
andragogicznej jest duch ludzki, tj. duchowos$¢ cztowieka dorostego, bgdace jedynym zrédtem
rozwoju kulturowego. Chodzi o subiektywnego ducha ludzkiego, ujawniajacego si¢ obiektywnie
poprzez kulturg, w swojej formie uchwytnego dzigki filozofii realistycznie ujmujacej byt w
kontekscie kulturowym. Nie da si¢ racjonalnie zanegowac istnienia duchowos$ci, ducha
ludzkiego, bez szkody dla ukazania cztowieczenstwa w jego peti. Jak powiedzial Wiadystaw
Strézewski, ,,czlowiek istnieje warto§ciowo”, co mozna rozumie¢ takze w sposdb nastepujacy:
»cztowiek istnieje duchowo”, bo wartosci (dobra) sa aspektem bytu uchwytnym dzigki ludzkiej
duchowosci. Tylko czlowiek sposrod istot zyjacych na ziemi jest Swiadomy istnienia bytu
(samoswiadomy) wraz z transcendentalnymi aspektami bytowymi: dobrem, prawda, pigknem.
Czlowiek jest swiadom wartosci (dobr), a wigc np. takze mitosci (roztropnej troski o dobro
innego), $wigtosci (wewngtrznemu doskonaleniu si¢ ku Dobru), sprawiedliwos$ci (roztropnego
traktowania dobr z uwagi na osob¢ ludzka), wolnosci (odpowiedzialnego wyboru dobra przez
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(tzw. bledem antropologicznym'), poniewaz zwierzeta wyzsze takze posiadaja psychike, a nie
sa samos$wiadome dobr (czy wartosci): prawdy, dobra, pigkna (czy mitosci, $wigtosci,
sprawiedliwosci, wolnoséci itd.), nie tworza kultury semsu stricto. Zwierzg¢ta nie maja
duchowosci, duchowosci wilasciwej tylko cztowiekowi. Tylko 1 wylacznie duchowos$¢ ludzka
jest zdolna do tworzenia kultury 1 jej rozwoju, stad duchowos$¢ jest warunkiem sine qua non
rozwoju spolecznego w ogole. Z tego punktu widzenia kazdy rozwdj spoteczny jest
uwarunkowany kulturowo $wiadomoscia i samoswiadomoscia w danej spotecznos$ci osob, np. w
danym narodzie rozumianyum jako wspolnota duchowa miejsca.

Nalezy w andragogice unika¢ biedu redukcjonizmu, ktory wskutek przyjecia
perspektywy stricte materialistycznej redukuje czitowieka do jego struktur biologicznych, a
psychik¢ pojmuje wylacznie jako funkcje moézgu, nie uwzglednia natomiast kulturotwoérczej
duchowosci. Tego typu redukcjonizm prowadzi do behawioryzmu w wychowaniu dorostych,
ktore przestaje by¢ ,,wychowaniem” a staje sig ,,tresura” (na zasadzie: bodziec — reakcja, albo
na zasadzie: reakcja niewlasciwa — kara, reakcja wlasciwa — nagroda itd.), co zaprzecza wszak
godnos$ci osobowej cztowieka wskutek manipulacji czlowiekiem (czlowieka-osobg traktuje sig¢
jako przedmiot do manipulacji bodzcowo-reaktywnej: manipuluje si¢ nim za pomoca kary albo
nagrody). Tego typu redukcjonistyczne podejScie zaprzecza takze sferze wartosci (dobr), jakie
cztowiek w sobie nosi. Wspodlczesne mass-media prywatne, nastawione reklame i
maksymalizacj¢ zysku, czgsto redukuja cztowieka dorostego do roli tresowanego zwierzgcia na
zasadzie: bodziec-reakcja, aby poprzez psychomanipulacje i socjomanipulacje¢ wymusi¢ na
cztowieku okreslone zachowania (np. zakup okreslonego produktu). Tego typu dziatania psycho-
1 socjomanipulacyjne stoja w sprzecznos$ci z przyrodzona godnoscia cztowieka, ktora respektuje
pedagogika, z andragogika wilacznie. Godno$¢ ludzka nie jest tylko wytworem kultury, lecz
istnieje z natury, ma swoja przyczyn¢ celowa w czlowieczenstwie samym, ktére jest
kulturotworcze z istoty swojej, wszak cztowiek ma nature kulturotworcza, a kultura bynajmnie;j
nie jest naturotwoércza. Odpowiedzialny andragog nie ignoruje przyrodzonej godnos$ci ludzkiej
jako podstawy do wychowania dorostych.

Byt ludzki jest z natury bytem zlozonym, obdarzonym godno$cia i wolnoscia wyboru
dobra. Byt ludzki realizuje si¢ w aktach, tj. w konkretnych czynach, decyzjach, stowach,
myslach itd., w ramach swojej moznosci danej z natury. Czlowiek z natury dazy do wiasnego
dobra, albo do tego, co za dobro uwaza, oraz do dobra innych, albo tez do tego, co uwaza za

dobro innych, z wiasnego, subiektywnego punktu widzenia. W perspektywie catosci jako

3 Andrzej Maryniarczyk SDB, Katarzyna Stepien (red.), Biqd antropologiczny, Polskie Towarzystwo Tomasza z
Akwinu, Lublin 2003, s. 407.



spoteczno$¢ cztowiek realizuje obiektywne dobro, chyba ze zaneguje wlasna natur¢ ludzka i
wtedy realizuje zto spoteczne (np. wojna, ludobojstwo). Btedne postgpowanie wobec cztowieka
spowodowa¢ moze, iz zaczyna on opacznie pojmowacé wiasne dobro jako dziatanie na szkodg
innych ludzi. Np. kiedy zlodziej dziata na rzecz wlasnego wzbogacenia si¢ (wtasnego dobra)
kosztem okradania innych (szkody innych), wtedy mamy do czynienia ze ztem (brakiem dobra,
»przeciwienstwem” dobra). W andragogice chodzi o to, aby kazdy cztowiek dorosty, zdolny do
rozumienia, zrozumial i byl §wiadomy, czym jest dobro, czym jego wtasne dobro, dobro innych 1
dlaczego nie mozna uzna¢ za dobro czynéw godzacych w dobro innego cztowieka (w sposob
jawny lub ukryty, posrednio lub bezposrednio). Dobra sa roznego rodzaju, zatem przez termin:
,»dobro” nie nalezy rozumie¢ tylko dobra moralnego (czy tylko ‘dobroci’). Andragogika bez
teorii dobr-celow ostatecznych, ku ktorym dazy czlowiek, nadto andragogika bez teorii wartosci,
czyli bez teorii dobr-srodkow, za pomoca ktérych osiaga si¢ wyznaczone dobra-cele, staje si¢
redukcjonizmem, traci swoja podstawowa racje bytu: dobro cztowieka, ktore wychowuje.

Duch ludzki jest w stanie poja¢ dobro, uchwyci¢ dobro jako aspekt rzeczywistosci, w
ktorej zyje cztowiek. Rozrozniamy, w klasycznej filozofii trzy rodzaje dobra':
1) dobro wiasciwe (tac. bonum honestum), czyli dobro godziwe, dotyczace najwyzszych celow
cztowieka (duchowych), zwiazanych z rozumem 1 wola ludzka (dobra religijne, moralne,
poznawcze, dotyczace cztowieka jako osoby);
2) dobro uzytecznosciowe (tac. bonum utile), czyli dobro uzyteczne, pozyteczne dla cztowieka,
jako przedmiotowe dobro pomocnicze, dobro instrumentalne, stuzace cztowiekowi (np. dobra
ekonomiczne czy techniczne lub przyrodnicze, tzw. bogactwa naturalne);
3) dobro przyjemnosciowe (tac. bonum delectabile), czyli dobro dotyczace sfery zmystowo-
uczuciowej, popedowej czlowieka, ktore takze jest dobrem shuzebnym, instrumentalnym,
pomocniczym wobec dobra wtasciwego (duchowego), cho¢ jest w pewnym sensie takze dobrem
podmiotowym (osoba ludzka doznaje przyjemnosci, korzystajac z tego dobra jako podmiot).

Ow schematyczny podziat klasyczny ujmuje do$é szeroko wszelkie rodzaje dobr i
adekwatnie opisuje rzeczywisto$¢ ludzka, antropicznie, z uwagi na dobro-cel cztowieka. Wszak
szczegbtowe podzialy wartosci (dobr-srodkow) przyjmowane przez filozoféw, np. przez

fenomenologdw takich jak: M. Scheler, R. Ingarden', W. Strozewski'® i inni'”), nie maja w sobie

4 Andrzej Maryniarczyk, Pawet Sajdek, Dobro, [w:] Powszechna Encyklopedia Filozofii, t. 2, Polskie Towarzystwo
Tomasza z Akwinu, Lublin 2001, s. 614-628; Mieczysltaw A. Krapiec, Dobro wspdlne, [w:] Powszechna
Encyklopedia Filozofii, t. 2, Polskie Towarzystwo Tomasza z Akwinu, Lublin 2001, s. 628-639.

" Roman Ingarden, Czego nie wiemy o wartosciach, [w:] tegoz, Przezycie — dzielo — wartosé, Wydawnictwo
Literackie, Krakow 1966. Wiadystaw Strozewski, Czlowiek i wartos¢ w filozofii Ingardena, [w:] tegoz, Istnienie i
wartos¢, wyd. Spoteczny Instytut Wydawniczy Znak, Krakéw 1981, s. 97 i nn.

¢ Wiadystaw Strozewski, W kregu wartosci, wyd. Spoteczny Instytut Wydawniczy Znak, Krakow 1992, s. 175.

17 Stefan Kunowski, Podstawy wspétczesnej pedagogiki, Wydawnictwo Salezjanskie, Warszawa 1993, s. 164-265,
Sergiusz Hessen, Podstawy pedagogiki, przekt. Adam Zielehczyk, wybor i oprac. Wincenty Okon, wyd. ,,Zak”,



tej ogdélnosci, ktora zawarta jest w ww. klasycznym podziale dobr (bonum: honestum, utile,
delectabile). Mozna zatem opiera¢ stosowna teori¢ andragogiczna na klasycznym podziale dobr
1z ww. 0golnego ujecia wyprowadza¢ adekwatne wnioski odnosnie do szczegdtowych celow 1
sposobow edukacji dorostych, takze w ksztatceniu akademickim.

Filozofia andragogiki, dajac aksjologiczne podstawy wychowania dorostych,
umozliwiajac budowanie og6lnej teorii andragogicznej, nie moze nie uwzgledniac¢ klasycznego
wzorca teorii dobr, adekwatnie opisujacego rzeczywistos¢ ludzka i obiektywny porzadek dobr,
wedtug ich waznosci dla cztowieka. Oczywiscie, kazda jednostka ludzka jest wolna jako osoba,
zwlaszcza chce by¢ $wiadomie wolna jako osoba dorosta, ale subiektywny wybor dobr w
ramach tzw. wolnej ,,0pcji” w poszczegdlnym przypadku dokonany przez konkretna osobg, nie
zaprzecza og6lnemu, obiektywnemu porzadkowi dobr, istniejacemu w naturze i z natury, a
odnoszacemu si¢ do kazdego cztowieka bez wzgledu na jego rasg, narodowos¢, religig, ptec,
przynalezno$¢ panstwowa, partyjna, posiadany majatek, zawdd, wyksztalcenie, wiek, stan
cywilny i rodzinny, gtoszone opinie, poglady polityczne, spoteczne itd. Obiektywny, naturalny
porzadek dobr moze by¢, w ramach subiektywnych wyboréw (subiektywnych opcji) czynionych
przez poszczegolne osoby: odrzucany, deformowany, przeksztatcany, zmieniany, redukowany,
redefiniowany, ale owe subiektywne przetworzenia (subiektywne performancje aksjologiczne)
nie zmieniaja ogdlnej, obiektywnej hierarchii dobr, w ktorej dobra nizsze sa podporzadkowane
dobrom wyzszym (przedmiotowe — podmiotowym, techniczne — etycznym itd.) i wtedy, pod
tym warunkiem, cztowiek osiagga swoja petni¢, doskonatlo$¢, harmonig, zrownowazenie
wewngtrzne, jednym stowem: mamy do czynienia z cztowiekiem w petni zintegrowanym,
cztowiekiem integralnym, o ktorym méwi wspotczesna pedagogika humanistyczna, nawiazujaca
do klasycznych wzorcow humanistyki'®.

Filozofia andragogiki nie ogranicza si¢ tylko i wytacznie do sfery porzadku dobr u
cztowieka dorostego, ani do sposoboéw godziwego osiagania dobr przez cztowieka dorostego,

jednak bez owego centralnego zagadnienia filozoficznego, jakim jest hierarchia dobr (porzadek

Warszawa 1997, s. 438; Bogustaw Zurakowski, Humanizm pedagogiki kultury, [w:] Pedagogika kultury —
wychowanie do wyboru wartosci, ed. idem, wyd. Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéow 2003, s. 13-25; idem,
Wychowanie do wyboru wartosci, [w:] Wychowanie na rozdrozu. Personalistyczna filozofia wychowania, red.
Franciszek Adamski, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 1999, s. 145-151; Bogustaw
Zurakowski, Aksjologiczne implikacje wychowania, [w:] Mysl pedagogiczna przelomu wiekéw, red. Tadeusz
Aleksander, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2001, s. 149-152; Wiadystaw Cichon, Wartosci.
Czltowiek. Wychowanie. Zarys problematyki aksjologicznej, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw
1996, s. 180; Katarzyna Wronska, Aksjologiczne podstawy zasady nasladowania w wychowaniu, [w:] Wartosci —
spoteczenstwo — wychowanie. Studia z pedagogiki spolecznej, red. Franciszek Adamski, ,,Zeszyty Naukowe
Uniwersytetu Jagiellonskiego”, t. MCLX, ,,Prace Pedagogiczne” nr 21, Krakow 1995, s. 103-109; Jadwiga Lach-
Rosocha, Problemy wychowania moralnego w duchu pedagogiki kultury, [w:] Pedagogika kultury — wychowanie
do wyboru wartosci, red. Bogustaw Zurakowski, Oficyna Wydawnicza ,,Jmpuls”, Krakéw 2003, s. 37-56.

'® Henryk Kieres, Humanistyka, [w:] Powszechna Encyklopedia Filozofii, t. 4, wyd. Polskie Towarzystwo Tomasza
z Akwinu, Lublin 2003, s. 639-640.



wartosci), nie jest w ogole mozliwe filozoficzne ujecie edukacji dorostych, bo centralnym
problemem andragogiki nie jest wcale wychowanie czy ksztatcenie czlowieka dorostego, ale
dobro cztowieka dorostego, sam cztowiek dorosly jako cztowiek-osoba. Wychowanie jest tylko
skutkiem uksztattowania (si¢) naturalnego, obiektywnego porzadku dobr w cztowieku, dotyczy
obiektywnej hierarchii wartosci w cztowieku, stad pomijanie dobra (wartosci) w andragogice
jest nie tylko niedopuszczalne, ale w zasadzie merytorycznie bezzasadne, relewantnie
nieuzasadnialne'. Realistyczno-aksjologiczne podstawy wychowania i ksztalcenia 0sob
dorostych nie ograniczaja si¢ do waskiego, cho¢ istotnego, zagadnienia hierarchii wartosci.
Andragogika korzysta z dorobku filozofii, czerpie z filozofii zalozenia podstawowe, odnosnie
do cztowieka 1 jego dobra lub poszczegodlnych rodzajéw dobr, aby w sposdb wihasciwy modc
definiowaé, wskazywac cele, przyczyny, srodki, metody, sposoby edukacji dorostych.

Warto przypomnie¢ klasyczne, Arystotelesowskie rozroznienie rodzajéow przyczyn®,
ktore to rozroznienie pozwoli andragogice wspoiczesne] da¢ adekwatna odpowiedz na
naukotworcze pytanie: ,,dlaczego”? Za Arystotelesem wyrdézniamy realistycznie cztery rodzaje
przyczyn: 1) sprawcza, 2) formalna, 3) materialna, 4) celowa. Ad 1) Przyczyna sprawcza dotyczy
sprawcy istnienia, dzialania, procesu, substancji etc. Ad 2) przyczyna formalna dotyczy formy
istnienia, dziatania, procesu, substancji etc. Ad 3) przyczyna materialna dotyczy materii
istnienia, dziatania, procesu, substancji etc. Ad 4) przyczyna celowa dotyczy celu istnienia,
dziatania, procesu, substancji etc. Owe cztery rodzaje przyczyn dotycza takze czlowieka jako
osoby. Przenoszac 6w klasyczny, Arystotelesowski podzial rodzajowo-przyczynowy na grunt
andragogiki, otrzymujemy odpowiednio =zestaw czterech rodzajow przyczyn dzialania
edukacyjnego (samoswiadomego postgpowania, tj. procesu wychowywania 1 nauczania)
odnosnie do os6b dorostych. Dzigki wyzej wymienionemu podzialowi — porzadkujemy w
sposOb przejrzysty i catoSciowy wszystkie zagadnienia andragogiczne, a szerzej rzecz ujmujac,
catos¢ problematyki pedagogiczne;.

W andragogice zatem pytamy:

1) o sprawcg (sprawcow) samo$wiadomego dziatania edukacyjnego: nauczania i wychowania, tj.
0 Przyczyng sprawcza,

2) o formg (formy) ww. dziatania: formy nauczania i wychowania, tj. o przyczyng formalna,

3) o materi¢ (materie) ww. dzialania: materi¢ (tre$¢) nauczania i wychowania (materia sa tu

wszelkie dobra i wartosci, tresci dobr 1 wartos$ci), tj. o przyczyng materialna,

! Stanistaw Kaminski, ks., O wuzasadnianiu tez filozoficznych, ,Roczniki Filozoficzne. Filozofia przyrody”
[,,Annales de Philosophie. Philosophie de la nature”], tom X: 1962, zeszyt 3, wyd. Towarzystwo Naukowe
Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, s. 37-65.

2 Mieczystaw A. Krapiec, Henryk Podbielski, Arystoteles, [w:] Powszechna Encyklopedia Filozofii, t. 1, Polskie
Towarzystwo Tomasza z Akwinu, Lublin 2000, s. 344-351.



4) o cel (cele) ww. swiadomego dziatania edukacyjnego: cel nauczania i wychowania, tj. o
przyczyng celowa.

Dzigki wyzej wymienionej, czterorodzajowej, czteroaspektowej, Arystotelesowskiej,
klasycznej teorii przyczyn, uzyskujemy przejrzysty i adekwatny obraz rzeczywistosci, w tym
takze obraz catosci edukacji dorostych. Bez uchwycenia ww. czterech rodzajow przyczyn nie
mozemy w sposob odpowiedzialny i adekwatny zajmowac si¢ rozwojem spolecznym, ktéremu
ma sprzyja¢ i sprzyja edukacja dorostych (zwlaszcza edukacja ustawiczna, permanentna).
Andragogika jest filozofia stosowana do ksztatlcenia i wychowywania ludzi dorostych. Bez
filozofii, zwlaszcza bez siggniecia do klasycznego dorobku mysli starozytnej i sredniowiecznej,
wspotczesna andragogika, opierajac si¢ tylko na wspodlczesnych, ,,modnych”, nowych, ale w
gruncie rzeczy — redukcjonistycznych kierunkach myslowych, takich, jak np. postmodernizm
czy tp., moze tatwo popas¢ w filozoficzny redukcjonizm, co stato si¢ udzialem wielu nurtow
nowozytnych, nowoczesnych 1 ponowoczesnych w pedagogice. Edukacja dorostych jest jednym
z czynnikdw wspierajacych rozwoj spoteczny poprzez ustawiczne ksztatcenie i wychowywanie.
Andragogika kultury jest implikacja filozofii, lecz stuzy cztowiekowi 1 jego dobru wlasciwemu,
godziwemu, podmiotowemu, osobowemu (bonum honestum). Z tego powodu m. in. wszelkie
ksztalcenie 1 wychowanie na studiach (dyplomowych 1 podyplomowych, stacjonarnych i
niestacjonarnych) powinno wpisywac si¢ w ksztaltowanie dobra wlasciwego, dobra godziwego
w cztowieku dorostym, ktory ma by¢ nie tylko uczony, ale przede wszystkim — wychowywany
(1 ostatecznie: wychowany) przez dobra wlasciwe 1 dla dobra wtasciwego w kontekscie catosci
naturalnego, obiektywnego porzadku dobr. Uniwersytet byl, jest 1 nadal powinien by¢
prawdziwa szkota wychowania? cztowieka w cztowieku. ,,Zgodnie z pogladem Arystotelesa,
dobro jest celem wszelkiego ludzkiego dazenia. Dobro, ktore jest celem ostatecznym, moze by¢
uznane za zrddlo szcze$cia”?.

W badaniach andragogicznych, podobnie zreszta, jak w pedagogice w ogole, zawsze
niezbedne jest uwzglednienie realizmu, rozumnej metodologii realistycznej, ktorej celem jest
prawda obiektywna. Prawda jest to zgodno$¢ poznania z rzeczywistoscia, zgodnos¢ rozumu z
rzecza (veritas est adaequatio rei et intellectus), jak to uymuje klasyczna filozofia realistyczna,

reprezentowana m. in. przez Arystotelesa 1 Tomasza z Akwinu. Chodzi w andragogice zatem o
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Edukacji Narodowej, Lublin 2008, s. 257.
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opis, analiz¢ 1 wyjasnienie ze zrozumieniem prawdy obiektywnej, ktora istnieje, niezaleznie od
subiektywnych aspektow widzenia poszczegolnych kwestii przerdzne osoby.

Na pytanie skierowane do mnie w trakcie obrad potplenarnych®, czy uwazam, ze
poszczegblni autorzy referatow (tez), obecni na sali, nie prezentuja prawdy, odpowiadam ad
vocem, ze tak nie uwazam, poniewaz chodzi mi o generalna zasad¢ badan naukowych
obowiazujaca zawsze, a dotyczaca kazdego naukowca, a wigc takze pedagoga-andragoga.
Chodzi o przeciwstawienie si¢ wspolczesnym probom relatywizacji prawdy (relatywizm
epistemologiczny, redukcjonizm epistemologiczny), probom zastapienia prawdy obiektywne;j
poprzez dowolne, subiektywne i1 niezgodne z rzeczywisto$cia opinie, oceny, ideologie itd.,
prezentowane np. przez postmodernistow, ale nie tylko przez nich. Zasada obiektywizmu
poznawczego jest realistyczna zasada ogdlna, warta stosowania przez wszystkich andragogow,
co wigce] — zasada niezbedna dla nauki i bedaca warunkiem rzetelnosci badan. Andragogika
jako nauka nie powinna zapomina¢ o realistycznym ujgciu poszczegdlnych problemow

badawczych.

Abstract (Summary) in Polish / Abstrakt (Streszczenie) po polsku:

Autor w teks$cie prezentuje wspolczesna koncepcjg filozofii andragogiki. Jego zdaniem filozofia
wychowania dorostych powinna opiera¢ si¢ o zatozenia tak zwanej lubelskiej szkoty filozofii,
realizmu metafizycznego (Arystotelesowskiego i §. Tomasza z Akwinu) oraz realistycznych
elementoéw teorii dobr/ teorii warto$ci (aksjologii).

Stowa kluczowe po polsku / Key words in Polish:

filozofia, kulturoznawstwo, pedagogika, andragogika, antropologia, aksjologia, wychowanie

dorostych, cztowiek, etyka, dobro, realizm metafizyczny, lubelska szkota filozoficzna
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Philosophy of andragogy : the axiological base of adult education

2 M.M. Tytko, O potrzebie realizmu w badaniach andragogicznych. Gtos w dyskusji w debacie
potplenarnej pt. ,,Badania andragogiczne w Polsce w XX 1 XXI wieku” (I Zjazd Andragogiczny
Krakéw, Coll. Novum, 23 VI 2009 r.).



Abstract (Summary) in English / Abstrakt (Streszczenie) po angielsku:

The author in his text presents the contemporary concept of philosophy of andragogy. In his
opinion, philosophy of adult education should be based on background so called philosophical
school of Lublin, metaphysical realism (by Aristotle and St. Thomas Acquinas) and realistic

elements of theory of goods (theory of goodness) / theory of value (axiology).

Stowa kluczowe po angielsku / Key words in English:
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