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Between Formation and Formatting. Literary Canon in the Educational Practice

Abstract: This essay deals with the process of literary canon formation as an ongoing contest
between two forces in the field of cultural production: the power of the habitus and the actions of
actors of that field (experts, officials, publishers, teachers). The high degree of codification of the
canon (that is understood as school’s required reading list) and a strong educational monopoly are
symptoms of social field condition as a whole. First, the social transformation process that follows
the political change is not yet finished. Second, the canon is a self-reproductive structure and jeop-
ardizes the possible processes of transformation. Third, the autonomy of artistic and literary fields
is incessantly decreasing.
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Kanon literatury w praktyce edukacyjnej znamy wszyscy pod nazwa listy lektur
obowiazkowych. Nie jest on tylko elementem praktyki szkolnej, chociaz jest chyba
najbardziej wyrazistym i najsilniej ustalonym zapisem planu programu szkolnego
(prézno szukaé go w obszarze innych przedmiotoéw: brak listy lektur obowigzkowych
w biologii, historii czy fizyce — a w kazdej z tych dyscyplin mozna by przeciez bez
trudu taka liste skonstruowac, zreszta dzieje si¢ tak przeciez w programach nauczania
tych dziedzin wiedzy w ramach edukacji uniwersyteckiej). Oprocz funkcji eduka-
cyjnych kanon ma i inne, powszechnie chyba uwazane za wazniejsze: jest podsta-
wag narodowej tozsamosci, pelni funkcje wychowawczg, a takze stanowi fundament
wspolnotowej komunikacji.

Tworzenie kanonu jest praktyka skomplikowang historycznie, stad duza trudno$é
w odtworzeniu etapow i warunkow jego ksztattowania. Stosunkowo tatwo (tatwiej?)
jest jednak dokumentowac proces kanonizacji dziet literatury wspolczesnej (zwlasz-
cza gdy idzie o dokumentacj¢ pewnego stanu czy opis warunkow i praktyk czastko-
wych etapdw tworzenia). Przy obecnej otwartej formule podstawy programowe;j to
ksztatt podrecznikéw szkolnych (na poziomie 1V, tj. ponadgimnazjalnym) oraz tema-
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ty egzaminu maturalnego stanowig przypuszczalnie najpewniejsze elementy opisu
ksztattowania kanonu. Na tym materiale opieraja si¢ prezentowane ponizej wnioski.

Transformacja systemowa a kanon kultury

Przygladajac si¢ dyskusjom toczonym w ostatnich latach (szczegoélnie w dziedzi-
nie edukacji polonistycznej na poziomie szko6! ponadgimnazjalnych), mozna odniesé
wrazenie, ze najwazniejszym problemem szkolnej polonistyki jest ksztatt kanonu
lektur. Czasem wydaje si¢ nawet, ze jest problemem jedynym (i wszystkie inne daja-
ce sie pomysle¢ kwestie — czy szkolna polonistyka powinna by¢ zorientowana wokot
zagadnienia komunikacji, czy i jak polska szkota powinna wdraza¢ metody naucza-
nia oparte na nowych technologiach itp. — s3 dyskutowane w odniesieniu do kanonu).

Wrazenie to nie musi by¢ mylne. Problem kanonu (zaréwno lektur, jak i — szerzej
— kultury) jest bowiem probierzem stanu debaty o ksztalcie szkolnej polonistyki, ale
takze czyms$ wigcej: probierzem stanu transformacji systemu edukacji w Polsce po
roku 1989 oraz stanu transformacji jako takiej. Transformacji systemowej edukacji
wciaz poswieca si¢ wiele uwagi w czasopi$miennictwie fachowym'. W 2007 roku
Bogustaw Bakuta na tamach ,,Polonistyki” stwierdzal, Zze transformacja (rozumiana
jako okres ,,intensywnego dialogu wewnetrznego i zmiany priorytetow w sferze na-
rodowych wartosci i oczekiwan™?) zakonczyta si¢ w 2004 roku wraz z wstgpieniem
Polski do Unii Europejskiej’. Tej tezie — majacej charakter tylez diagnozy, co zaklecia
czy samospetniajgcej si¢ przepowiedni — zaprzeczyly (albo nawet: nieustannie za-
przeczaja) spory wokot kanonu i proby jego przeformutowania. Jesli, jak pisze Baku-
fa, ,,[t]Jransformacja jest okresem rekonstrukcji kanondéw kultury narodu i panstwa’™,
to wida¢ wyraznie, Ze na razie nie ma mowy o jej zakonczeniu. Przeciwnie, ciagle
proby zmiany kanonu (niezaleznie, czy sa to dzialania motywowane polityczne, czy
funkcjonalne zmiany w programie szkolnym) przekonujg o dokonujacym si¢ obecnie
intensywnym procesie transformacji.

Zmiany w podstawie programowej (ostatnio dokonane w roku 2008 oraz nie-
znacznie skorygowane w roku 2012, co sprawia, ze wlasnie w biezagcym roku na ryn-
ku pracy i na uczelniach wyzszych pojawia si¢ uczniowie od gimnazjum ksztalceni
wedlug nowej podstawy programowej), a takze zmiany listy lektur obowigzkowych
(najglosniejsze w ostatnim czasie byty przynajmniej dwie: zmiana dokonana przez
ministra edukacji narodowej urzedujacego w latach 20062007 oraz cofni¢cie tej

Zob. cykl artykutow Lidii Jastrzgbskiej publikowanych od numeru 2. do 10. (ostatniego) z roku 2014
pod zbiorczym tytutem Od okrgglego stotu do 6-latkow w szkole... czyli jak w ostatnim 25-leciu
zmieniata si¢ polska edukacja w miesigczniku ,,Nowa Szkota”.

B. Bakuta, Transformacja w kulturze i literaturze polskiej z ptasiej perspektywy, ,,Polonistyka” 2007,
nr3,s.7.

3 Ibidem, s. 6.

4 Ibidem,s. 11.
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zmiany) sprawiaja, ze nie tylko lata 1989-2004, jak chcial tego cytowany wczesniej
Bogustaw Bakuta, ale i terazniejszos¢ szkolnej edukacji wciagz trzeba zaliczy¢ do
dziatan transformacyjnych, majacych przyczyni¢ si¢ do powstania nowego typu kul-
tury polskiej, ,,ktorej celem stato si¢ poszukiwanie nowej tozsamosci w europejskiej
przestrzeni kulturalnej. Biorac pod uwage doswiadczenia tej wlasnie sfery w calo-
ksztatcie transformacji kraju (i tatwo$é, z jaka dokonano politycznej ingerencji w ka-
non lektur przed o$mioma laty, nie jest wcale najwazniejszym, cho¢ moze najbardziej
znanym i najwyrazistszym dowodem na niedomknigcie procesu transformacji), trze-
ba jednak uznac, ze proces ten bedzie zapewne trwat jeszcze dhugo.

Habitus a tryb konstruowania kanonu

Pojecie habitusu pojawia si¢ w wielu pracach Pierre’a Bourdieu — definicje przez
niego stosowane w poszczegdlnych ksigzkach (i, co moze wazniejsze, prowadzonych
badaniach lezacych u podstaw tych publikacji) nie r6znig si¢ od siebie, co najwyzej
stanowia rozne warianty funkcjonalne. Tu przywotam definicje z drugiej czesci Szki-
cu teorii praktyki (ktdra to cze$¢ powtarza tytut catej publikacji):

[S]truktury konstytutywne dla pewnego szczegdlnego typu srodowiska (np. materialne warun-
ki zycia typowe dla danej klasy) i dajace si¢ empirycznie uchwyci¢ w postaci regularnosci
zwiazanych z ustrukturowanym spolecznie otoczeniem wytwarzaja habitusy, systemy trwatych
dyspozycji, struktury ustrukturowane predysponowane do dziatania jako struktury strukturuja-
ce, tzn. jako zasada generowania i strukturowania praktyk i wyobrazen, ktdre, nie bedac bynaj-
mniej efektem poddania si¢ regutom, moga by¢ obiektywnie ,,regulowane” i ,,regularne”; nie
wigzac si¢ ze $wiadomym dazeniem do okre§lonych celow i wyraznym opanowaniem dziatan
niezbednych do ich osiagnigcia, sa obicktywnie dostosowane do celow, ktorym stuza; a przy
tym wszystkim, nie bedac wynikiem organizujacego dziatania dyrygenta, moga by¢ kolektyw-
nie orkiestrowane®.

Ta najbardziej doktadna zapewne definicja ma oprdocz swojej dlugosci kilka pod-
stawowych zalet: dzieki liczbie mnogiej zaznacza, ze moze by¢ wiele habitusow — za-
réwno w poszczegolnych grupach spotecznych, jak i roznych polach (rozumianych,
oczywiscie, po bourdiansku jako przestrzenie spoteczne bgdace areng walki o pewne
dobra, kapitaty i stawki). Wskazuje, ze dzigki temu pojeciu w wyjasnieniu praktyk
spotecznych mozna porzuci¢ dualistyczny schemat: racjonalne, uSwiadomione dzia-
tania versus nacisk sit zewnetrznych. 1 wreszcie powyzsza definicja podkresla tez
wplyw tej ukrytej zasady nie tylko na strukturyzowanie praktyk, ale tez wyobrazen
czy inaczej: reprezentacji.

Tak wlasnie definiowany habitus — system nieuswiadomionych dyspozycji lub,
by uzy¢ jeszcze innej metafory, spolecznie ustanowiona natura — jest po prostu me-

S Ibidem,s. 7.
¢ P. Bourdieu, Szkic teorii praktyki poprzedzony trzema studiami na temat etnologii Kabyléw, przet.
W. Kroker, Wydawnictwo Marek Derewiecki, Kety 2007, s. 192—193.
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chanizmem reprodukowania (si¢) kanonu. By ujac to jeszcze inaczej: historyczne
istnienie kanonu kulturowego czy literackiego jest jedna z realizacji habitusu. Kanon
lektur szkolnych jest trybem dziatania habitusu w polu edukacji. Ale przeciez nie
tylko: ze wzgledu na powszechno$¢ edukaciji i takie, a nie inne uksztattowanie kodu
spotecznej komunikacji ten ostawiony obligatoryjny spis lektur jest najwazniejszym
kanonem kultury, co ma swoje donioste implikacje. Dzieje sig¢ tak, o ile mozna zary-
zykowac takie tezy, poniewaz:

1) zaden inny kanon nie jest tak silnie skonwencjonalizowany i nie jest tak zna-
czgco wsparty sitg i tradycjg instytucji (tu akurat: szkoty, ale takze w jakims
stopniu instytucji panstwowej, urzedu administracji panstwowej — Minister-
stwa Edukacji Narodowe;j);

2) jest w praktyce jedynym tak rozpowszechnionym i tak dobrze rozpoznawanym
kanonem kultury narodowej (ani malarstwo, ani muzyka, ani film nie sg na-
uczane wedlug listy dziet kanonicznych, co wiecej — realizacje z tych dziedzin
sa w praktyce uzaleznione od kanonu literackiego, skoro wykorzystuje si¢ je
jako konteksty prezentacji i interpretacji dziet literatury);

3) zaden inny kanon nie wydaje si¢ wzmocniony w takim stopniu przez dyspo-
zycje indywidualne, wychowanie, praktyki pedagogiczne poza instytucjami
edukacyjnymi (biblioteki, centra kultury) oraz przez instytucje edukacji poza-
szkolnej (domy kultury), media itp.

Powstawanie kanonu literatury wspolczesnej czy tez kanonizacja dziel wspot-
czesno$ci odbywa si¢ rowniez w specyficznej sytuacji pdl literatury i edukacji, by
wspomnie¢ tylko dwa najwazniejsze. Ich dzisiejszy stan (w Polsce) r6zni sig, co
oczywiste, od stanu opisywanego przez Bourdieu, jednak rozpoznane przez niego re-
guly 1 zasady relacji migdzy tymi polami mogg zaréwno diagnozowac stan dzisiejszy,
jak i stanowi¢ przepowiedni¢ zmian, jakie nas czekaja.

Wedhug Bourdieu monopol na kanonizacje¢ i konsekracje, jaki posiadata edukacja,
skonczyt si¢ w wieku XIX. Jego kompetencje przejety inne instytucje i inne pola:
nagrody, salony literackie, akademia. Poglady te trafnie streszczat E.D. Kolbas:

Upadek monopolu edukacji jest po czgsci warunkiem pojawienia si¢ autonomii pol literackiego
1 artystycznego, co jest funkcja ich wzglednej niezalezno$ci od ogdlnie rozumianych konwen-
cjonalnych ,,p6l wladzy”, takich jak aparat panstwowy czy gospodarka pojmowana jako cato$¢.
Proces autonomizacji jest ,,skorelowany”, jak przekonuje Bourdieu, ,,ze zwielokrotnieniem
i zréznicowaniem $rodkow konsekracji w sytuacji wspotzawodnictwa o kulturowa legitymi-
zacje: oprocz akademii czy salondw pojawiajg si¢ tez instytucje upowszechniania [institutions
for diffusion], takie jak wydawcy, ktorych operacje selekcji sa prowadzone na podstawie rze-
czywistej kulturowej sankcji, nawet jesli podlegaja one ekonomicznym badZ spotecznym ogra-
niczeniom”. Z tych wtasnie powodow Bourdieu ocenia sil¢ pola literackiego jako relatywnie
niewielkg™”.

7 E.D. Kolbas, Critical Theory and the Literary Canon, Westview Press, Boulder—Oxford 2001, s. 69.
Uzyty w tym przytoczeniu cytat z Pierre’a Bourdieu jest lokalizowany nastepujaco: P. Bourdieu,
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Polska sytuacja wydaje si¢ nieco inna: wptyw salonu literackiego (w dzisiejszych
warunkach to instytucja zycia literackiego w praktyce niewystepujaca, mozna pod
nig co najwyzej podstawié¢ pisarskie zwigzki tworcze lub czasopisma kulturalne ro-
zumiane jako instytucje zycia kulturalnego, ewentualnie — festiwale i nagrody litera-
ckie) czy nawet akademii na tworzenie kanonu pozostaje wcigz niewielki, edukacja
natomiast zachowuje nadal swdj monopol. Jest to dowodem posrednim na stabos¢
lub tez — sktaniatbym si¢ do postawienia takiej tezy — stopniowe ostabianie autono-
mii pola literackiego, ktore w sytuacji silnego monopolu edukacji musi si¢ mierzy¢
z rosngcy sitg pola wladzy kapitatu ekonomicznego. To spostrzezenie okazuje si¢
kluczowe dla zrozumienia ksztaltowania kanonu szkolnego — tym bardziej, jesli za
srodek kanonizacji uwazaé chcemy podregczniki szkolne, a tak jest z pewnoscig, gdy
idzie o tworzenie kanonu literatury wspolczesne;j.

Habitus a kapitaty ekonomiczne pola edukacji

Bozena Shallcross, piszac o kondycji kanonu transatlantyckiego i ewentualnych
oddziatywaniach prowadzonego wobec niego na Zachodzie procesu rewizyjnego na
polska sytuacje, zauwaza:

W polskim scenariuszu status kanonu opiera si¢ na autorytecie podrecznikoéw i programow edu-
kacyjnych, ktore rozwijaja i umacniaja odnotowane wczesniej artystyczne, jezykowe i religijne
powiazania migdzy takimi tekstami jak cho¢by Bogurodzica, Kroniki Dtugosza lub KrzyzZacy
Sienkiewicza. Poczyniona przez Diugosza wzmianka o Bogurodzicy, Sienkiewiczowska zna-
jomo$¢ tekstow Dlugosza i fakt, ze autorytet najstarszego polskiego dzieta literackiego zostat
potwierdzony na polu bitwy, a swego czasu nawet szerzej rozpowszechniony przez filmowa
adaptacje¢ Krzyzakow Aleksandra Forda, przenikaja nasze wspolczesne odczytywanie tych fak-
tow kultury?®.

Badaczka wspomina takze polityczne konstruowanie kanonu i jego skutki: Ro-
man Giertych dokonat de facto demontazu kanonu, wskrzeszajac ducha dogmatycz-
nej kontroli nad literatura’. Trudno oceniaé skutki dlugofalowe tamtego autorytatyw-
nego, ideologicznego gestu éwczesnego ministra, jednak w krotkiej perspektywie
zdaje sig, ze skutki byly przeciwne: pobudzit on debate 1 zmobilizowat do niej §rodo-
wiska polityczne, akademickie i nauczycielskie'®.

The Field of Cultural Production: Essays on Art and Literature, red. R. Johnson, Polity Press,

Cambridge 1993, s. 112.

B. Shallcross, Requiem dla kanonu? Szczegolny przypadek kanonu transatlantyckiego, przel.

A. Skarbinska-Zielinska, ,,Teksty Drugie” 2014, nr 4, s. 284-285.

®  Ibidem, s. 286.

10 W samym tylko roku 2007 czasopismo ,,Polonistyka” poswiecito trzy numery (3., 5.1 8. — w tym
jeden w catosci) na omoéwienie zagadnienia kanonu szkolnego oraz oglosito na ten temat ankiete
(opublikowano ja w numerze 5.).
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Wazniejszy jest ten drugi aspekt: autorytetu podrgcznika oraz programu nauczania
jako ramy dla tresci tego pierwszego. Ksztatt systemu edukacji po kolejnych refor-
mach (tj. otwarto$¢ podstawy programowej, wzgledna wolnos$¢ nauczycieli w dobo-
rze lektur, pomocy dydaktycznych i podrecznikow) pozwolit na znaczny rozwoj ryn-
ku podrecznikow szkolnych, ktory dziata teraz w warunkach peinej komercjalizacji''.
Istnienie wptywu ,,niewidzialnej reki rynku” na kanon nie jest dla badaczy proble-
mem nieznanym, trudnos$ci za to sprawia jego badanie i waloryzacja. Zenon Uryga!'?
w artykule probujacym opisac hierarchi¢ kompetencji w ustalaniu kanonu okreslit
gtownych ,,gospodarzy szkolnego kanonu lekturowego™: intelektualnych (badacze
literatury i kultury), profesjonalnych (badacze-znawcy problematyki edukacyjnej),
rynkowych (wydawcy, ale i producenci filmowi), urzedowych (ministerstwo) oraz
wiasciwych (nauczyciele). Trudno jednoznacznie okresli¢, ktora z tych grup aktorow
pola produkcji kulturowej ma przewage (fatwo arbitralnie stwierdzi¢, ktory mie¢ ja
powinien — wedtug Urygi powinni to by¢ nauczyciele, co wida¢ nawet po zastoso-
wanej nomenklaturze'?). Wszystkie te podmioty prowadza gre w polu i istnieje wiele
mechanizmoéw, ktdre sprawiaja, ze trudno jednemu z nich osiagnaé znaczacag prze-
wage. Nawet na komercyjnym rynku o dtugiej tradycji i stabym autorytecie edukacji
(mam tu na mysli Stany Zjednoczone) wydawcy napotykaja na ograniczenia'®.

Proponowatbym jednak inng hipotez¢ dotyczacg warunkéw walki w tym polu; jej
zZwyciezca jest bowiem habitus, ktory okresla dyspozycje wszystkich aktorow tego
pola i ktory — pomijajac niewielkie roznice — jest dla nich wszystkich podobny. Ramy
dyspozycji poszczegdlnych grup i aktoréw wyznacza zestaw lektur kanonicznych,
ktory — jak czesto narzekaja (czy moze tylko: konstatujg) badacze — nie zmienit si¢
od lat 80., a nawet 70. Wszyscy aktorzy zostali przez ten kanon uksztaltowani; rozu-
miem, rzecz jasna, ze kanon literatury nie jest jedynym czynnikiem ksztattujacym te
dyspozycje, ale wciaz wydaje si¢ jednym z najsilniejszych.

Kanon jest wiec struktura, ktéra sama si¢ reprodukuje. Nie bez powodu przyto-
czytem wczesniej stowa Bozeny Shallcross, bo cho¢ autorka nie postuguje si¢ tym
zwrotem, to jednak trafnie opisuje mechanizm reprodukowania i stabilizowania ka-
nonu: tym mechanizmem sa tzw. nawigzania i kontynuacje. Pierre Bourdieu w swojej
ksigzce (napisanej wspdlnie z Jean-Claude’em Passeronem) po$wigconej systemowi
edukacji opisat t¢ przewage habitusu z wtasciwa sobie ostroscig tezy:

Nalezy poczyni¢ dwie uwagi: po pierwsze, pomijam tu czynnik przeksztalcen gospodarczych
i whasnosciowych (likwidacje monopoli, przeksztalcenia wydawnictw), co z pewnos$cia miato rownie
duzy, jesli nie wigkszy wptyw na rozwdj rynku podregcznikéw; po drugie, znamiennym faktem jest
ostatnie ograniczenie tego rynku i wprowadzenie tzw. darmowego podre¢cznika.

Z. Uryga, Gospodarze szkolnego kanonu lekturowego, ,,Polonistyka” 2007, nr 8, s. 7-13.

3 Ibidem,s. 12-13.

Zob. MLF. Rogers, Novels, Novelists and Readers: Toward a Phenomenological Sociology of Literature,
SUNY Press, Albany 1991, s. 173.
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I tak — w przeciwienstwie do popularnych lub quasi-naukowych wyobrazen, ktdre przypisuja
reklamie czy propagandzie i, ogdlniej, informacjom przekazywanym przez wspotczesne srodki
rozpowszechniania (prase, radio, telewizj¢) wladze manipulacji czy tworzenia opinii — owe
dziatania symboliczne moga by¢ realizowane tylko i jedynie o tyle, o ile wychodzg naprzeciw
predyspozycjom i je wzmacniaja (na przyktad stosunki migdzy pismem a jego czytelnikami)'®.

OczywisScie najtatwiej to odnies¢ do ograniczonej sity rynku podrecznikow, ale
przeciez zasada ta begdzie stuszna i dla dziatan innych aktoréw pola. Minister Ro-
man Giertych przekonat si¢ najlepiej o mocy habitusu: musiat si¢ pogodzi¢ z sitg
powszechnej dyspozycji, ktora chcial naruszyé. 1 tu jest jedyna bodaj linia napigé
czy tez walki w polu: po jednej stronie znajdujg si¢ aktorzy tego pola (najsilniejsi to
zapewne — by trzymac si¢ nomenklatury Urygi — gospodarze: rynkowy i1 urzgdowy),
po drugiej natomiast — habitus z kanonem polskiej klasyki narodowej. Gracze pola
podlegaja rzecz jasna habitusowi, jednak — zdarza si¢ — walczg z nim w imi¢ swoich
interesOw ekonomicznych badz ideologicznych.

Literatura wspotczesna jest dziedzing, ktora podlega wlasnie efektom tej walki.
Pozostaje zawieszona migdzy formowaniem (tak nazwatbym proces, ktory regulu-
je habitus, proces reprodukcji kanonu) a formatowaniem (tak nazwatbym procesy
uzgadniania kanonu pomig¢dzy wszystkimi jego gospodarzami). W procesie formo-
wania najwieksza role przypisalbym wypehianiu przez konkretne dzieta literatury
wspolczesnej kryterium obecnosci elementow ,,nawigzan i kontynuacji” wzgledem
dziet romantycznej i postromantycznej klasyki, w procesie formatowania za$ — na-
pigciu miedzy gospodarzem urzedowym (postulowatbym rozszerzenie tej kategorii
o ekspertow, ktorzy razem ze strong urzedowa zajmujg te same pozycje w polu'f)
a gospodarzem rynkowym.

Kanon a autorytet podrecznika

W przypadku zmieniajacej si¢ wcigz 1 pozostawiajacej stosunkowo duzg swobo-
de nauczycielowi podstawy programowej, a takze specyficznej konstrukcji matury
pisemnej z j¢zyka polskiego (szczeg6lnie na poziomie podstawowym) obecnos$¢ lite-
ratury wspoélczesnej w programie nauczania w szkole ponadgimnazjalnej warunkuje
jej obecnos¢ w podrecznikach. Jest to czgsto jedyne miejsce (poza prasg fachowa
skierowang do nauczycieli), gdzie zar6wno nauczyciele, jak 1 uczniowie mogg mieé

P. Bourdieu, J.-C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, przet. E. Neyman, wstep
A. Ktoskowska, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2011, s. 100-101.

Znakiem tej pozycji jest przeciez pojawiajacy si¢ na podrgcznikach swoisty ministerialny imprimatur
potwierdzony recenzjami ekspertow: ,,Podrecznik dopuszczony do uzytku szkolnego przez ministra
wlasciwego do spraw o$wiaty i wychowania i wpisany do wykazu podrgcznikéw przeznaczonych
do ksztalcenia ogdlnego do nauczania jezyka polskiego, na podstawie opinii rzeczoznawcow: [tu
nazwiska]”.
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kontakt z najnowsza literaturg oraz materialami pomocniczymi do jej poznania i in-
terpretacji.

Ponizej przedstawiam analizg tre$ci dziewigciu podrecznikéw do szkdt ponad-
gimnazjalnych wydanych w latach 2002-2014. Analiza zostata przeprowadzona pod
katem obecnosci przyktadow i omowien literatury wspoétczesnej, czy moze precyzyj-
niej: najnowszej (okreslenie ,literatura wspdtczesna” wcigz jeszcze oznacza czgsto
literature powstatg po roku 1945). Za literature najnowszg uznaj¢ tu roboczo dzieta
literackie opublikowane po raz pierwszy po roku 1989.

1. Jezyk polski. Podrecznik!

Podrgcznik ma forme wypiséw opatrzonych skromnym komentarzem historycz-
noliterackim i porzadkujagcym material. Zawiera stosunkowo duzg liczbe utwordéw
pisarzy wspolczesnych: Wojciecha Wencla, Krzysztofa Koehlera, Andrzeja Stasiuka,
Adama Zagajewskiego, Eugeniusza Tkaczyszyna-Dyckiego, Marcina Swietlickiego,
Marcina Barana, Olgi Tokarczuk czy Milosza Biedrzyckiego. Wykorzystano row-
niez szkice autorstwa Jerzego Sosnowskiego, Krzysztofa Vargi, Krzysztofa Koehlera
(ktorego wiersze towarzyszg jego esejowi o poezji sarmackiej) i Kazimiery Szczuki.

2. Barwy epok'®

W rozdziale Wspolczesnos¢ pojawia si¢ pokolenie ,,bruLionu” jako pigte wazne
pokolenie literackie powojnia (po pokoleniu Kolumbdw, pokoleniu pryszczatych,
pokoleniu ,,Wspotczesnosci” i Nowej Fali). Oto jego charakterystyka: ,,Zalicza si¢ tu
gléwnie pisarzy debiutujacych po przetomie ustrojowym w Polsce w roku 1989, poe-
tow: Marcina Barana, Mitosza Biedrzyckiego, Jacka Podsiadle, Marcina Swietlickie-
go, Krzysztofa Koehlera. Tworcy »bruLionu« negowali autorytety moralne i este-
tyczne niezaleznej kultury stanu wojennego, zblizali sie do tendencji propagowanych
przez postmodernizm”. Stanowi to jedyna wzmianke o literaturze najnowsze;j.

Pomimo braku jakichkolwiek prezentacji pisarzy wspotczesnych autorzy pod-
rgcznika pisza w postowiu Od autorow: ,,Szukajcie wlasnego arcydzieta. Moze znaj-
dziecie je wsrod ksiazek wspotczesnych pisarzy, choéby Andrzeja Szczypiorskiego,
Pawta Huellego, Andrzeja Stasiuka, Olgi Tokarczuk, Janusza Glowackiego lub in-
nych. Siggnijcie do tomikow poezji autorow zamieszczonych w podrgczniku, a takze
do tworczosci Julii Hartwig, Jarostawa Marka Rymkiewicza, Ewy Lipskiej, Broni-
stawa Maja, Krzysztofa Koehlera, a moze spotkacie utwory bliskie Waszej wrazli-
wosci 1 wyobrazni”. Stanowi to swoiste uzupetnienie brakéw podrecznika w zakresie
literatury wspotczesne;j.

17 J. Klejnocki, B. Lazinska, D. Zdunkiewicz-Jedynak, Jezyk polski. Podrecznik, Wydawnictwo Szkolne
PWN, Warszawa 2002.
8 W. Bobifiski, A. Janus-Sitarz, B. Kolcz, Barwy epok. Czes¢ III, WSiP, Warszawa 2004.
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3. Przesztosé to dzis"

Literaturze wspotczesnej autor poswigca w calosci rozdzial 14, Przygoda z wol-
nosciq. Mtoda literatura przetomu lat 80. i 90. Skupia si¢ on na prezentacji pokolenia
,bruLionu”. Do jego przedstawicieli zalicza sig: Marcina Swietlickiego, Krzysztofa
Koehlera, Jacka Podsiadle, Mitosza Biedrzyckiego i Marcina Barana oraz prozaiczki:
Manuele Gretkowska, Natasze Goerke i Olge Tokarczuk, a takze Cezarego Michal-
skiego jako publicyste. Rozdziat zawiera tez charakterystyke tworczo$ci tego po-
kolenia: porzucenie obywatelskich obowigzkow, pochwata indywidualnosci, auten-
tycznos$ci 1 prywatnosci, szydercza postawa (jako wyraz niecheci wobec symboliki
romantycznej), metoda prowokacji (jako nawigzanie do marketingowej i wizerun-
kowej strategii skamandrytow). Jako przedstawiciele nowej prozy wymienieni sa:
Pawetl Huelle, Olga Tokarczuk, Stefan Chwin, Andrzej Stasiuk, Antoni Libera.

Rozdziat przynosi rowniez omowienie postmodernizmu (nie zostaje on powia-
zany z tworczo$cig pisarzy wspotczesnych, ale przedstawiony jest jako istotny prad
umystowy wspolczesnosci).

4. Miedzy tekstami®

Wypisy z literatury wspolczesnej obejmuja utwory: Marcina Swietlickiego, Mar-
cina Barana, Jacka Podsiadly, Eugeniusza Tkaczyszyna-Dyckiego, Krzysztofa Koeh-
lera. Rozdzial prezentuje tez wiersz Wiersz (Trackless) przypisany btednie Jerzemu
Sosnowskiemu (o tym, ze nie jest to zwykta pomytka w imieniu, §wiadczy nota au-
tora — takze odnoszgca si¢ do Jerzego Sosnowskiego, a nie Andrzeja: rok urodzenia,
charakterystyka aktywnosci).

Rozdziat Pisarze o pisarzach zawiera krotkie szkice o ,,klasykach XX wieku”
napisane specjalnie na potrzeby tego podrg¢cznika (co autorzy zaznaczaja we wpro-
wadzeniu) przez polskich pisarzy wspotczesnych; jako ze szkicom tym towarzysza
biogramy, zdjecia i reprodukcje oktadek ksigzek tworcow najnowszej polskiej litera-
tury, mozna je traktowac jako swoistg prezentacje literatury najnowszej (z podaniem
autorskiego klucza interpretacyjnego dla tworczo$ci tych pisarzy, ktéry stanowi po-
winowactwo z opisywanym tworca literatury §wiatowej): Antoni Libera o Brechcie,
Krystian Lupa o Buthakowie, Andrzej Stasiuk o Camusie, Olga Tokarczuk o Ca-
nettim, Dorota Mastowska o Faulknerze, Daniel Odija o Goldingu, Stefan Chwin
o Grassie, Pawet Huelle o Hrabalu, Jerzy Pilch o Marquezie, I1zabela Filipiak o Vir-
ginii Woolf.

19 J. Kopcinski, Przesztos¢ to dzis, klasa ITI, Wydawnictwo Stentor, Warszawa 7 wydan w latach 2004—
2010.

20 S.Rosiek, Z. Majchrowski, Migdzy tekstami, cz. 5 (Wiek XX. Wspéitczesnosé), Gdanskie Wydawnictwo
Oswiatowe i Stowo/obraz terytoria, Gdansk 2005.

168 MIEDZY FORMOWANIEM A FORMATOWANIEM...



Michat Tabaczynski

5. Klucz do swiata®

Reprezentanci wspotczesnej literatury to: (proza) Stefan Chwin, Olga Tokarczuk,
Magdalena Tulli, Andrzej Stasiuk; (poezja) Marcin Swietlicki, Jacek Podsiadto, Ro-
bert Tekieli, Andrzej Sosnowski, Krzysztof Koehler, Wojciech Wencel.

Podrgcznik wymienia i opisuje jeden tylko nurt poezji wspolczesnej — religijny:
»Jednym z istotnych zjawisk poezji po 1989 r. jest nurt religijny, podejmujacy gtow-
nie tematyke wiary i doswiadczenia religijnego we wspodtczesnym $wiecie. Pisarze
reprezentujacy stanowiska katolickie, przywigzane do tradycyjnego modelu religij-
nosci, skupieni sg zwlaszcza wokot dwoch czasopism: »Arkany« [sic!/] oraz »Fron-
da«. Przedstawicielem nurtu religijnego w najnowszej poezji jest m.in. Wojciech
Wencel, poeta wczesniej zwigzany z »bruLionem«, ktory w latach podzniejszych
przezyt nawrdcenie religijne, a takze Krzysztof Koehler, Robert Tekieli, Wojciech
Bonowicz, Tadeusz Dabrowski”.

Rozdziat poswigcony gwarze mtodziezowej (stanowi czgs¢ bloku dotyczacego li-
teratury wspotczesnej) zawiera dwa fragmenty Wojny polsko-ruskiej pod flagg biato-
-czerwong Doroty Mastowskiej, jednak nie prezentuje sylwetki autorki (juz wtedy
laureatki Nagrody Literackiej Nike). Wsrdd prezentacji prozaikoéw, obok tworczosci
Mysliwskiego, Libery, Tokarczuk, Stasiuka i Gretkowskiej, pojawia si¢ Lod Jacka
Dukaja (z towarzyszacym obszernym szkicem).

Omowiona zostaje tez felietonistyka wspotczesna na przyktadzie Stanistawa
Lema (Powrot do prajezyka?) i Jerzego Pilcha (Literatura jako kleska); co ciekawe,
oba te felietony sa szyderczym atakiem na literature mtodego pokolenia (doktadnie
na omowiong nieco wezesniej w podreczniku poezje pokolenia ,,brulLionu”).

6. Jezyk polski. Zrozumiec tekst — zrozumieé cztowieka®

W rozdziale dotyczacym kultury popularnej pojawia si¢ prezentacja fragmentu
Wojny polsko-ruskiej... Doroty Mastowskiej. Trzy rozdziaty (Szkofa jako przestrzen
kontestacji, Od zascianka do Swiatowego obywatelstwa i Rzecz (nie tylko) o szkolnej
mitosci) zostaty oparte na fragmentach Madame Antoniego Libery. Zamieszczono tez
fragment szkicu Michata Pawta Markowskiego Nowoczesnosé: ciato niedoswiadczo-
ne. Krotki rozdziat (ktory nie zawiera zadnych prezentacji tekstow literackich) Nasza
nowoczesna i ponowoczesna wspotczesnosé przynosi jedynie takie dwie wzmianki
o literaturze wspoétczesnej: ,,Buntem najnowszej poezji polskiej (po 1989 r.) jest pro-
gramowa ucieczka od spraw politycznych i spotecznych w strong tzw. nowej pry-
watnosci (Marcin Swietlicki, Eugeniusz Tkaczyszyn-Dycki)”. Oraz: ,,Powies¢ staje
si¢ tylko intertekstualng zabawa, ktéra nie ucieka co prawda od wazkiej problema-
tyki, podaje ja jednak w formie mityzujaco-surrealistycznej (Olga Tokarczuk), badz

2l B.Drabik, J. Pstrag, A. Zawadzki, Klucz do swiata, klasa III, Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa
2005.

D. Chemperek, A. Kalbarczyk, D. Trze$niowski, Jezyk polski. Zrozumiec tekst — zrozumieé cztowieka,
klasa 111, WSiP, Warszawa 2010.
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w ironiczno-groteskowej (Madame Antoniego Libery, Wojna polsko-ruska pod flagq
biato-czerwong Doroty Mastowskiej)”.

7. Jezyk polski (Ksztatcenie kulturowo-literackie i jezykowe)®

Literature wspotczesng omawia si¢ tu w rozdziale zatytutowanym Pogranicza
sztuki. Dwa glowne podrozdziaty to ,, bruLion” i okolice oraz Pokolenie X. Do grupy
pisarzy-brulionowcoéw autorki zaliczajg rowniez autorow debiutujagcych wraz z po-
wstaniem niezaleznego obiegu wydawniczego (Jan Polkowski, Bronistaw Maj, To-
masz Jastrun, Pawet Huelle, Antoni Pawlak), btgdnie uznajac fakt publikacji w pis-
mie ,,brulion” za tozsamy z akcesem do grupy pisarzy z tzw. pokolenia ,,bruLionu”.
Cechy tworczosci brulionowcow wedtug autorek to: prywatno$¢, intymnos¢, her-
metyzm, regionalizm (budowanie mitu matych ojczyzn). Rozdziat zawiera sylwetki/
biogramy pisarzy: Pawta Huellego, Andrzeja Stasiuka, Olgi Tokarczuk, Jacka Pod-
siadly, Wojciecha Kuczoka, Doroty Mastowskiej, Stawomira Shutego, Tadeusza Da-
browskiego, a takze encyklopedyczne hasto poswigcone pismu ,,bruLion”.

Podrgcznik wprowadza ponadto ,,pokolenie X, definiowane przez brak ,,traumy,
wspolnego wszystkim doswiadczenia, ktore dotad stanowito przezycie cementujace
kolejne generacje”, pokolenie ,,wychowujace si¢ w czasach bez historii”. Jego przed-
stawicielami sg Wojciech Kuczok, Dorota Mastowska, Stawomir Shuty oraz Tadeusz
Dabrowski. Jako kontekst do interpretacji koncepcji wiary wspotczesnej wyrazanych
przez tworcow pokolenia X autorzy podaja (i prezentujg) fragment Pamieci i tozsa-
mosci Jana Pawta II (ta wlasnie ksiazka zostata kilka lat wezeéniej umieszczona na
liscie lektur obowigzkowych przez ministra Giertycha).

8. Ponad stowami*

Jako najwyrazistsze zjawisko literackiej wspotczesnosci (taki wlasnie tytut nosi
ostatnia czg¢$¢ ksigzki: Wspolczesnos¢) autorzy uznaja pokolenie ,,bruLionu”, kto-
re charakteryzujg w kategoriach buntu przeciw autorytetom (takim jak np. Milosz).
Jedynym wymienionym tworca jest Marcin Swietlicki. W prozie wspotczesnej (nie
precyzuje si¢ tu czasu, ale najpewniej chodzi o proze powstajgca po 1989 roku) ory-
ginalnym zjawiskiem jest tworczos¢ powotujaca do zycia mit matych ojczyzn.

Prezentacje literatury wspolczesnej obejmuja tworczosé¢ Marcina Swietlickiego,
Jana Pawta II, Jerzego Pilcha (powie$¢ postmodernistyczna), Doroty Mastowskiej
(poszukiwanie tozsamosci), Ryszarda Kapus$cinskiego, Marcina Kotodziejczyka (re-
portaz) i Czestawa Milosza (esej).

23

E. Dunaj, B. Zagorska, Jezyk polski (Ksztalcenie kulturowo-literackie i jezykowe), Wydawnictwo
Operon, Gdynia 2011 (wyd. II, zmienione).
M. Chmiel, R. Pruszczynski, A. Rowny, Ponad stowami. Klasa 3, Nowa Era, Warszawa 2014.
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9. Swiat do przeczytania®

Za glowng przestrzen prezentacji dziet w tym podrgczniku trzeba uznaé dzial
o wiele méwigcym tytule Dialogi z tekstem, dialogi tekstow (pojawia si¢ w kazdym
z rozdziatéw podrecznika). Poezja wspodtczesna jest reprezentowana przez Jana Pa-
wha II, a takze: Marcina Swietlickiego, Andrzeja Sosnowskiego i Tomasza Rozy-
ckiego (przy czym utwory wszystkich trzech autorow zostaty dobrane na zasadzie
intertekstualnych odniesien do innych tekstow, co opisujg juz same tytuty: Pod wul-
kanem, Czym jest poezja? oraz Dwanascie stacji). Wierszom towarzyszy krotka cha-
rakterystyka poezji pokolenia ,,bruLionu” oraz poezji XXI wieku (Tomasz Rézycki,
Tadeusz Dabrowski, Maria Cyranowicz, Joanna Mueller).

Prozg reprezentuje Olga Tokarczuk oraz Ryszard Kapuscinski. Co ciekawe, zostal
tez przedstawiony chyba najp6zniejszy chronologicznie tekst literacki dotad obecny
w podrecznikach — Umart mi. Notatnik Zatoby Ingi Iwasiow z konca 2013 roku (ze-
stawiony z Rézewicza Matka odchodzi).

Na podstawie powyzszego zestawienia zawartosci podrecznikow jezyka polskie-
go do szkot ponadgimnazjalnych mozna sprobowac zrekonstruowac warunki tworze-
nia kanonu literatury najnowszej. Marginalizacja literatury najnowszej jest sygnatem
nieustalenia jej kanonu.

Autorzy postuguja sie najczesciej kluczem doboru materialu prezentacji wedlug
kryteriow oceny pola literackiego powstaltych w potowie lat 90., stad tez obecnos¢
Marcina Barana, Roberta Tekielego czy Mitosza Biedrzyckiego. To samo dotyczy
zreszta tropow interpretacyjnych: opisuja one stan pola po roku 1989 w prostych
1z dzisiejszego punktu widzenia nieaktualnych kategoriach (bunt, prywatno$¢, anar-
chia, hermetyzm, regionalizm). Takie dzialanie bedzie zrozumiate, gdy przyjmiemy
za prawdziwg teze o stopniowej utracie autonomii przez pole literackie: autorzy pod-
recznikdw postuguja sie rozpoznaniami krytycznymi powstatymi w czasie, gdy pole
literackie byto wzglednie autonomiczne i mogto skutecznie wspottworzy¢ kanon.
O tym samym moze $wiadczy¢ brak wptywu nagrod literackich na formowanie ka-
nonu; o ile wida¢ wptyw Nagrody Literackiej Nike (przynajmniej do roku 2009), to
trudno zauwazy¢ wptyw nagroéd powotanych do zycia pdzniej: Nagrody Literackiej
im. Mackiewicza (od 2002 r.), Nagrody Literackiej Gdynia (od 2006 r.) czy Wroc-
tawskiej Nagrody Poetyckiej Silesius (od 2008 r.).

Wida¢ tez stosowanie zasady kontynuacji i nawigzan, zwlaszcza tam, gdzie brak
innych uzasadnien dla konsekracji okreslonych autoréw (dotyczy to zarowno nurtu
nowej poezji religijnej, jak i pojawiajacego si¢ w najnowszych podrgcznikach Jana
Pawta 11, najczesciej w roli poety religijnego, autora Tryptyku rzymskiego).

Ksztalt egzaminu maturalnego rdwniez wzmacnia t¢ ostatnig tendencje. Litera-
tura najnowsza pojawia si¢ bardzo rzadko, a jesli juz, to wtasnie w kontekscie dziet

3 K. Biedrzycki, E. Jaskétowa, E. Nowak, Swiat do przeczytania. Klasa 3, Wydawnictwo Stentor,
Warszawa 2014.
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klasycznych: Prawiek i inne czasy Olgi Tokarczuk jako material poréwnawczy z Zy-
wotem cztowieka poczciwego albo Dwanascie stacji Tomasza Rézyckiego w odnie-
sieniu do Pana Tadeusza. Wspomniane dzieta wystepuja zreszta tylko na poziomie
rozszerzonym egzaminu, gdyz na poziomie podstawowym chronologicznie najnow-
szym utworem jest Zdqzyc¢ przed Panem Bogiem Hanny Krall.

Marginalizacja literatury wspotczesnej w praktyce szkolnej oraz jej wypaczony
obraz, jaki prezentujg podreczniki, w sytuacji wcigz silnego monopolu edukacji na
tworzenie kanonu stwarza perspektywe niebezpieczng, ale — jak si¢ zdaje — nieunik-
niong. Reprodukujacy si¢ kanon literacki bedzie coraz istotniej rozchodzit si¢ z co-
dzienng praktyka komunikacyjng jego uzytkownikow. Paradoksalnie mogg oni wcale
nie dostrzegaé tego niedostosowania kanonu do ich praktyki zyciowej, jako ze ich
utrwalona dyspozycja wzgledem niego kaze im akceptowac jego ksztalt. Jest bowiem
kanon — to juz ostatnia i wcale nie tak odkrywcza w kontek$cie mysli Pierre’a Bour-
dieu konstatacja — narzedziem przemocy symbolicznej. Logika jego funkcjonowania
jest wspolna dla wielu po6l. Wszak, jak pisat Bourdieu w ksigzce, ktora przynajmniej
z pozoru dotyczy zupetnie innych mechanizméw, ,,[z]godnie z owg tragiczng logika
produkujaca dominacje rzeczywisto$¢ spoteczna wzmacnia tez wyobrazenia, z kto-
rych owa dominacja czerpie uzasadnienie i site”?. Zdanie to stanowi niejako uzupet-
nienie i objasnienie przytaczanego wczesniej fragmentu Reprodukcyi.

Projekt zostat sfinansowany ze $rodkéw Narodowego Centrum Nauki przyzna-
nych na podstawie decyzji nr DEC-2011/01/D/HS2/05129.
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